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LEV VYGOTSKY’NIN BILISSEL GELIiSIM TEORiSi ACISINDAN
COCUKLARDA DIiNi GELISIM
Tamila ALIYEVA
Erciyes Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii
Yiiksek Lisans Tezi, Temmuz 2011
Damisman: Dog. Dr. Ali KUSAT
OZET

Insanlarin hayatlarinda din onemli bir faktordiir. Cocuklar kiiciik yaslarindan itibaren
din ile ilgili bir¢ok seyi 6grenmis bulunurlar. Genelde dini gelisim psikolojide biligsel
gelisim teorisine gore incelenmektedir. Bunun sebebi bilissel gelisim teorisinde yer alan
zihinsel siireclerin ¢ocuklarin dini gelisimlerinde 6nemli yer almasidir. Her ne kadar
baz1 psikologlar cocuklarin dini gelisiminde i¢ etkenlerin daha oOnciil oldugunu
sOyleseler de cocuklar, hatta yetiskinler bile, hayatin % 90’11 sosyal ¢evre igerisinde
gecirdikleri, biiylidiikleri icin ¢aligmamizin konusu olan L. S. Vygotsky’ye gore, onlarin
dini gelisimlerinde dis etkenler daha etkili olmaktadir. L. S. Vygotsky’ye gore daha
onceki arastirmalarda c¢ocuklarin bilissel ve dini gelisimlerinde sosyal cevreye
gereginden daha az 6nem verilmistir.
Bunlar1 goz 6niinde bulundurarak L. S. Vygotsky’nin diisiincelerini belirtmek amaciyla
caligmamizi Girig ve iic boliimden olusturduk. Girig boliimiinde arastirmanin konusu,
amaci, onemi, arastirma yontemi, varsayimlari, sinirlar1 aciklanmaktadir. Birinci boliim
teorik cerceveden olusmaktadir. Bu boliim igerisinde gelisimin tanimi, donemleri,
biligsel gelisimin tanimi1 ve ¢ocuklukta onun gelisim siirecine degindikten sonra dini
gelisim tanmtilmistir. Bu siire¢ igerisinde konu ile ilgili bazi kavramlara da
deginilmektedir. Ikinci bolimde Vygotsky nin biyografisi ve eserleri hakkinda kisa
bilgiler verdikten sonra Piaget’in diisiincelerine yapilan elestirileri, Vygotsky’ye gore
bilig siiregleri ve Vygotsky tarafindan cocugun zeka gelisim siirecinde 6nemli gordiigii
sosyal, toplumsal ve kiiltiirel yapilar1 agiklanmaktadir.
Ugiincii boliimde Vygotsky’nin goriislerinden elde ettigimiz bilissel gelisimi ile yola
cikarak 3-12 yas ¢ocuklarda dini gelisimini agiklamaya calistik. Vygotsky nin yaptigi
caligmalarindan elde ettigimiz konularda bulundugu fikirleri degerlendirerek dini
gelisimin nasil gelistigi agiklanmaktadir.
Anahtar Kelimeler: Vygotsky, biligsel gelisim, cocuk, yakinsal gelisim, sosyal cevre,

dini gelisim.
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ABSTRACT

Religion is an important factor in daily life of people. Children learn a lot of things
about religion since their childhoon. Religious development of children has been
investigated mainly from the point of cognitive development theory. The reason of this
is that according to cognitive theory mental proccess has an important role in the
development of religious development of children. Although some psychologists say
that the interior cognitive factors are priority in religious development of children,
children and also adults undergo their 90% of their life in a social environment. So that
according to L. S. Vygotsky the external social factors are more important in religious
development than interiors. But according to L. S. Vygotsky in previous studies it has
been given less importance the role of social environment in religious development of
children.
We devided our work into an introduction and three chapters. In introduction the scobe,
purpose, importance, method, hypothesis and limits of work are taken. First chapter
consists of theoretical frames. In this chapter, the define of development, periods,
cognitive development and religious development in children are introduced. Some
concepts related to this proccess are also mentioned. In second chapter after giving
some informations about biography and works of Vygotsky, the objection of Vygotsky
against Piaget’s thought, cognitive proccess according to Vygotksky and the social,
cultural environment which play important role in developing of intelligence of children
are explained.
In the thirth chapter we tried to evaluate religious development of children during age of
3-12 from the perspective of Vygotsky’s developmental theory.
Key Words: Vygotsky, cognitive development, child, proximal developmant. Social

envirenment, religious development.
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ONSOZ/TESEKKUR

Lev Semenovi¢c Vygotsky Rus psikoloji tarithinde ¢ok Onemli bir yere sahiptir.
Vygotsky’nin vefatindan sonra uzun siire ge¢mesine ragmen onun goriislerine hala
deger verilmekte ve tartisiimaktadir. Bat1 psikolojisinde Piaget’in goriisleri ne derece
onemli ise Rusya’da Vygotsky’nin goriisleri o derece onemlidir. Vygotsky nin
caligmalar1 uzun siire gizli kalmasia ragmen ¢ogu giiniimiize ulasmistir. Vygotsky’nin
iki yliz yetmisten fazla calismasinin oldugu belirtilmektedir. Giiniimiizde Vygotsky’ nin

goriigleri gerek Rus gerekse Bati iiniversitelerinde okutulmaktadir.

Lev Vygotsky, caligmalarinda biligsel gelisim diye bir teoriden bahsetmiyor. Ancak
onun caligmalarinda zaman zaman biligsel gelisim ile ilgili konular ve kavramlar
gecmektedir. Bu kavramlar ise Piaget’in biligsel gelisim teorisinde ¢cok onemlidir. Bu

kavramlar, diisiince, biling, hafiza, bellek, irade, diinya goriisii, duygu, dil vs.dir.

Bilinmektedir ki: Din psikolojisinde, dini gelisimde bilissel gelisim cok onemlidir.
Bunun yaninda ¢ocugun zihinsel ve dini gelisiminde sosyal ¢evrenin de etkili oldugu
soylenmektedir. Baz1 psikologlara gore bu etki azdir yani ¢ocugun bireysel gelisimi
onde gelir, baz1 psikologlara gore ise bu inan¢ meselesi sosyal cevreden gelir, eger

sosyal ¢cevre olmaz ise inang ile ilgili konuyu arastirmaya ihtiya¢ duymazdik.

Bu diisiinceleri goz oniinde bulundurarak Lev Vygotsky’nin de bu konu ile ilgili
goriiglerini belirtmek istedik. Bu calismanin tamamlanmasi siireci i¢inde degerli
goriigleri ile bana rehberlik eden ve her tiirlii yardimlarda bulunan danisman hocam
Do¢. Dr. Ali KUSAT’a, degerli tavsiyelerini esirgemeyen hocalarim Prof. Dr. Vahap
TASTAN’a ve Dog. Dr. Siileyman AKYUREK ’e tesekkiir ederim.

Beni bu giine getiren, hayat1 boyunca haklar1 6demeyeceg§im, Annem ve Babam’a,
caligmamin her asamasinda biiyiik bir sabirla beni tesvik eden, anlayis ve takdirini,
maddi-manevi yardimlarimi esirgemeyen Esim’e ve calismama firsat veren Sevgili

Ogullarima goniilden tesekkiirler..

Tamila ALIYEVA

Kayseri — 2010
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GIRIS
A. Arastirmanin Konusu

Insanlar baslarina degisik olaylar gelince “hayat ne gariptir bizi nereye siiriikleyecegi
hi¢ belli olmaz” derler. Fakat insanlarin bu hayat1 kazanmasi da gerekmektedir. Insanlar
hayatlarin1 her ne kadar anne karninda kazanmis olsa da, asil hayatimiza atilan ilk
adimlar dogduktan hemen sonra ilk solunum sistemin caligmasi ile yani ilk nefesin
alimmasi1 ile baglamaktadir. Eskiden ¢ocugun gelisiminin dogumdan sonra oldugunu
diistiniiyorlardi, giiniimiizde ise gelisim anne karninda zigotun “Morumla” haline
gelmesi ile baslar. Daha sonradan bu “Morula” “Brostulla”, “Gostrulla” v.s. haline gelir.
Dogumdan hemen sonra ¢ocuk, solunum alir ve aglamaya baglar. Bu aglamadan sonra
da biz, cocugun hayata ilk adimlarmi attigin1 anlariz. Bu ¢ocuk, annenin karninda iken
bile baz1 gelisimleri gosterir. Fakat dogduktan sonra bile ¢ocugun biitiin organlar1 tam
gelismis sayilmamaktadir. Cocugun geligimi bir biitiin olarak diisiinmemiz i¢in onun
sadece psikolojik gelisimini degil ayn1 zamanda fizyolojik gelisimini de bilmemiz
gerekmektedir. Cocuk, dogdugu andan baslayarak ergenlik ¢agina aslinda, omriimiin
sonuna kadar gelismektedir. Ayrica cocugun dogumundan ergenlige kadar gelisimin en

onemli boyutlardan biri “Bilissel geligimdir”.

Biligsel gelisim hakkinda farkli diisiinceler giiniimiizde yaygin olmakla beraber

onlardan en 6nemli goriisiin Isvicreli olan Jean Piaget’in teorisi olarak kabul edilmistir.

Giiniimiizde Tiirkiye’de “biligsel gelisim” dendigi zaman hemen Piaget aklimiza
gelmektedir. Bunun sebebi, cocuk biligsel gelisiminin Piaget’in gelisim teorisi agisindan
incelenmesidir. Bilis sozciigii, diinyamzi Ogrenmeyi ve anlamayi igeren zihinsel
faaliyetler anlamma gelir ve birtakim siireclere ayrilir. Bu siirecler algilama, bellek,

muhakeme, diisiinme ve kavrama olmaktadir.'

'H. Yavuzer, Cocuk Psikolojisi, Remzi Kitabevi, 12. Baski, Istanbul 1995, s.42.



Piaget algilarin dogustan itibaren kazanilmis olabilecegini belirtmistir. Bebeklik
doneminde (0-18 ay) cocuklar objelerin devamli oldugunu, degismezliklerini bile
diisiinmezlerken, zamanla bicim ve biiyiiklik kavramlari tanimaya baslarlar. Piaget
dogustan itibaren bebeklerin bazi reflekslere sahip oldugunu séyler. Dogumdan hemen

sonra her bebek, cevresindeki objeleri agziyla arastirma egilimindedir.”

Daha sonraki donem 18 ay -6 yas arasidir. Bu donemde cocuk diinyay1 kesfetmeye
baslar. Cocuk her seyi kendine gore diisiiniir ve siniflandirmalar baslar. Bu donemde
cocuk dile ve sembolik diisiince yetenegine sahip olur. 3—4 yas Piaget’e gore mantik

oncesi donemdir. Bu donemde ¢ocuk maddeleri agirlik sekillerine gore siniflarlar.’

Sonraki donemi de Piaget 6-12 yas olarak ele alir. Bu donemde ¢ocuk zihinsel giic
sicramasini yapar, nesneleri yorumlar, kesfetmeye baslar, i¢inde yasadigi diinyanin
farkina varmaya baslar yani bu donem mantiksal diisiinme, kavramlar1 yerlesmeye

baslama dénemdir.*

Tiirkiye’de bilissel gelisimi Piaget’in yalnizca psiko-genetik olan gelisim teorisi
acisindan incelenmekte oldugunu soylemistik, ancak biligsel gelisim ayni zamanda
cocugun cevresiyle iletisim icerisinde oldugunu ve ¢evrenin biligsel gelisiminde énemli
bir roliiniin oldugu iddia edilmektedir. Rus psikolog olan Lev Vygotsky (1896-1934)
cocugun sosyal ¢evresinin biligsel gelisimde 6nemli bir rolii oldugunu ileri siirmiistiir.
Ona gore cocuklar, ¢evresindeki insanlarin ve onlarin sosyal diinyalarindan 6grenmeye
baslamaktadirlar ve ¢ocugun kazandiklar1 kavramlarin, fikirlerin, olgularin, becerilerin,
tutumlarin kaynagi sosyal cevreleridir. Lev Vygotsky bize, bilissel gelisimin kaynagi,
kisisel psikolojik siire¢lerden Once, insanlar ve Kkiiltiir arasindaki etkilesim oldugunu
soyler. Vygotsky’ye gore cocuklarin, yetiskinlerle ya da diger ¢ocuklarla isbirligi icinde

biligsel gelisimleri geligir.

Gelisim problemi insamin diinyaya geldiginden beri vardir. Insan kendini giicsiiz
hissettiginden dolay1 hep kendinden iistiin bir varliga ihtiyac duymus ve kendine bir
tanr1 veya daha dogrusu bir din arayisinda bulunmustur. Fakat giiniimiizde bilindigi gibi
insan, dini aramazsa da kutsal kitap olan Kuran’t Kerimde, onun zaten fitrat iizerinde

dogdugu soylenmektedir. Bu dini arayis veya dini inanma olgusu insanlarda hangi

H. Yavuzer, s.43.

’Bu konu ile ilgili g.b. bkz. Erdal Atabek, Cocuklar Biiyiikler ve Tavsanlar, istanbul 1995, s. 57-58; H.
Yavuzer, s. 88-91.

4 g.b. bkz. Erdal Atabek, s. 58-59; H. Yavuzer, s. 115-118.



yaslarda ortaya cikmaktadir ve bunda ¢evrenin etkisi olup olmadigt ve nasil oldugu

konusu bizim i¢in ¢ok dnemlidir.

Lev Vygotsky, her ne kadar din konusunda acik olarak konusmamis bunu manevi
gelisim olarak ele almig, din konusunu a¢mamis olsa da biz bu calismada onun
fikirlerinden yola c¢ikarak dini diisiincenin gelisimini Vygotsky teorisi ag¢isindan

incelemeye calistik.

Her ne kadar dini gelisim psikolojisi Piaget’in teorisinden hareketle incelemekte olsa da
biz, Rus psikolog olan Lev Vygotsky’nin biligsel gelisim ile ilgili goriislerini ele alarak
cocuklarm dini gelisimini ag¢iklamaya c¢alistik. Ciinkii giiniimiizde cocuklarmn dini
gelisim Ozelliklerini yalnizca Piaget’in teorisi acisindan anlamaya caligmak yetersiz
kalmaktadir, cok farkli tartigmalara yol agmaktadir. Bu tartismalardan bazilar1 sunlardir.
Insan dini dogustan mi1 kazanmaktadir yoksa daha sonradan mi elde etmektedir? Dini
kabul etmede cevrenin etkisi var midir? Cevre bizim dinimizi secmede veya dindar
olmamizda ne derece etkiler? Cevreyle etkilesimin dini diisiincemizi olusmasi1 ve

gelismesine katkis1 nedir? v.s sorulardir.

Bizce bu konular ile ilgili cevaplar1 verirken belki de Lev Vygotsky nin de bir katki
pay1 olacaktir. Ciinkii Rusya’da Vygotsky cok biiyilk bir psikolog olarak kabul
edilmekte ve kendisinin cok kisa bir Oomiir (38 yas) yasamasina ragmen 270

caligmasindan daha ¢ok ¢alismasi oldugu bilinmektedir.
B. Arastirmanin Amaci

Geriye doniip, insanlik tarihinin derinliklerine dogru bakildiginda, her donemde ve her
toplumda mutlaka bir dinin/inang sisteminin varligini goriiyoruz. insanlar zaman zaman
achiga susuzluga katlanabilmektedir, ancak inang¢larindan uzak yasamalar1 miimkiin
degildir. Dinin olmadig1 bir yerde ve zamanda tek basina ahlakin yaptirim giicii
kalmamaktadir. Ote yandan, hangi cagda ve hangi anne babadan dogarsa dogsun insanin
fitratinda (yaratilisinda) din duygusu zaten vardir ve inanmadan yasayamaz. Bu duygu
daha kiiciik yastan itibaren ortaya ¢ikar. Konu ile ilgili olarak son yillarinda okul dncesi
cocuklar: ile ilkogretim, orta Ogretim ve Universite Ogrencileri iizerinde yapilan

arastirmalar da bu gercegi ortaya koymustur.’

Mustafa Ocal, llkogretim Okullarinda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve Ogretim Yéontemleri, Diisiince
Kitabevi, Istanbul 2004, s. 4-5.



Fakat yapilan gozlemlere gore tereddiitlii ve inangsiz olan insanlarin arka planinda yatan
gercek, salt inangsizlik olmamaktadir. Bunun sebebi olarak onlarin yetistikleri
ortamdaki, cevredeki birtakim olumsuzluklar olmaktadir. Bu insanlar daha sonraki
yillarinda bir baska cevre, topluma girdiklerinde veya hayat sartlar1 degistiginde dine
doniis yaparlar.® Burada icimize sdyle bir celiski gecebilir: Miisliimanlarin dinine gore
“her dogan “fitrat” iizere diinyaya gelir. Fakat ¢cocugun annesi ve babasi onu kendi
dinlerine dondiiriirler’ hadisine gore, diinyadaki her bireyin mutlaka bir din mensubu
olmasi1 gereklidir. Ayrica bu hadiste goriiyoruz ki i¢ etkenlerin yaninda bireyin yetistigi

ortamin da dini gelisimde onemli rolii vardir.

Bir¢ok Psikolog cocuklarda ister dini gelisim ister kiiltiirel gelisim olsun, i¢ etkenleri
daha 6n planda tutmuslardir. Bazilar1 sadece i¢ etkenlerle yetinirken, bazilari ise dis
etkenlerin de katkida bulundugunu soylerler. Fakat dis etkenler nelerdir, hangileri daha

etkili, nasil gelismekte oldugu ile ilgili arastirmalar yetersiz kalmaktadir.

Yukarida bahsi gecen fitrat terim olarak; “hakki, gercegi anlayip idrak etme, kabul edip
benimseme yetenegi” demektir.® Bu hakki gercegi anlayip idrak etmek icin insanlari
beyin, akil veya beyin siirecleri verilmistir ve bu beyin siirecleri de belli bir gelisim
yollarindan ge¢mektedir. Kisacasi ¢ocugun dini gelisiminde beyin siirecleri de icine

alan biligsel gelisim faktorii cok 6nemli yere sahip olmaktadir.

Rus Psikolog olan Lev Semenovi¢ Vygotsky yasadigi kisa hayatin icine bircok
arastirma ve calisma sigdirmistir. Vygotsky “biligsel gelisim™ adli bir teori kurmamustir.
Aragtirmalarinda ise dini gelisim ile yakindan ilgili oldugunu diisiindiigiimiiz zihin
stireclerin gelisimi, ¢cocuklarda kiiltiirel gelisim, sosyal gelisim ile ilgili bircok ¢alismasi
bulunmaktadir. Bunlarin hepsini gz oniinde bulundurarak arastirmada aciklanmaya

amacladigimiz konular su siray1 izlemektedir.

Bu giine kadar 6zellikle Tiirkiye’de yapilan arastirmalarda ¢ocuklarin dini gelisimi hep
Piaget teorisi agisindan anlasilmaya calisilmistir. Bu calismamizda biz asagida gelen

sorular1 acikliga kavusturmak istedik.

1. Lev Vygotsky kimdir ne tiir ¢caligmalar1 vardir?

®Mustafa Ocal, s. 6.
"Buhari, Tefsir, Stre 30; Kader 3; Miislim, Kader 23, Ebu Davud, Siinnet 18, Tirmizi, Kader 5.
8Yazir Elmalili M. Hamdi, Hak Dini Kur’an Dili, C. 3. istanbul, s. 3824.



2. Vygotsky’ye gore Piaget’nin biligsel gelisim teorisinde ne tiir eksiklikler

bulunmaktadir?

3. Vygotsky’nin biligsel gelisim ile ilgili faktorleri nelerdir ve ¢ocuklukta onlarin

gelisimi nasil olusur?

4. Dini gelisiminde sosyal cevre ve kiiltiirel gelisimin yeri nedir ve bunlar dini

gelisimi nasil etkilemektedirler?

5. Cocuklarin dini gelisimindeki en onemli etken nelerdir ve bu etken cocugun

hayatinda nasil gelismektedir?

6. Vygotsky’nin gelisim teorisine gore cocuklarin dini gelisiminde 6nemli rol
oynayan zihin siirecleri sosyal ¢evre veya Vygotsky nin terimi ile yakinsal

gelisim alanmi yardimiyla m1 gelismektedir?

C. Arastirmanin Onemi

Biligsel gelisim teorisi dedigimiz zaman hemen aklimiza J. Piaget gelmektedir. Bunun
nedeni cocuk bilissel gelisimin Piaget’nin gelisim teorisi ac¢isindan incelenmesidir. J.
Piaget bilissel yaklasiminda onde gelen temsilcilerden biri ve Isvicreli psikolog’
olmasma ragmen c¢aligmalar1 Avrupa iilkelerinde ¢ok Onemli yere sahip olmaktadir.
Tiirkiye’de de biligsel gelisim dedigimiz zaman ilk basta J. Piaget aklimiza gelmektedir.
Piaget cahismalarini kendi ii¢ cocugu iizerinde gdzlem yoluyla yapmustir.'® Piaget’nin
gelisim evreleri kuramu cocuk, egitim ve Ogretim anlayislarinin onemli Olgiide
degismelerini sagladi. Basit pekistirme yontemlerinin 68retimde yeterli olamayacagi,
belli kavramlarin O6ziimsenebilmesi icin zihinsel gelisimde belli asamalarin

tamamlanmis olmas1 gerektigi anlasildi.

Piaget ayrica, Uluslararas1 Genetik Epistemoloji Merkezi’nde 40 ciltlik bir bilimsel
yaymin yonetmenligini yiiriitmiis, Fransiz Psikoloji bilgini Paul Fraisse’le deneysel
psikoloji, ABD’li dilbilimci Noam Chomsky’ ile dil 6grenme konusunda caligmalar

yapmustir. H

? Selman Erdem, Liseler Icin Psikoloji Ders Kitab, Fil Yay., Istanbul 1999, s. 15.

°Ogretmen Adaylart Icin KPSS Egitim Bilimleri; Egitim Psikolojisi, Pegema Yayimcilik, 2. Baski, 2008,
s. 39.

"' AnaBritannica; I-XXII, C-1, Giizel Sanatlar Matbaast, 1986-1990, 5.596.



Bu kadar yogun calismaya ragmen Piaget, L. Vygotsky tarafindan elestirilmekten
kurtulamadi. L. Semenovi¢ Vygotsky’'nin c¢aligmalar1 arasinda biz Piaget ile ilgili

elestirileri bulmaktayiz.

Piaget kendi calismalarinda cocuk gelisimi ile ilgili i¢ etkenlere daha cok yer
vermektedir. Dis etkenlerden de bahsetmesine ragmen Vygotsky bunu yeterli
gormemektedir ve Piaget tarafindan tanittigi zihin siireclerinde dis etkenin Onemini
yeteri kadar belirtmedigini ileri siiriiyor. Vygotsky bundan dolay1 kendi ¢alismasinda
“biligsel gelisim” olarak bir teori belirtmemis olsa da bu dis etkenin eksikligini
tamamlamak icin zihin siire¢lerini tek tek ele almaktadir. Bu zihin siireclerini Piaget’in
caligmasinda yer alanlar1 ile beraber orada bulunmayanlarmi da Vygotsky kendi

caligmasinda yer vermektedir.

Piaget’ninki gibi bir biligsel teorisi kurmamis olsa bile Vygotsky biligsel gelisim ile
ilgili bircok konu hakkinda goriislere sahip olmaktadir. Rus psikolog olan Lev
Vygotsky (1896-1934) cocugun sosyal cevresinin biligsel gelisimde yer alan zihin
siireclerinde ©nemli bir rolii oldugunu ileriye siirmiistiir. Ona gore cocuklar,
cevresindeki insanlarin ve onlarin sosyal diinyalarindan 6grenmeye baslamaktadirlar ve
cocugun kazandiklar1 kavramlarin, fikirlerin, olgularin, becerilerin, tutumlarin kaynagi
sosyal cevreleridir. Lev Vygotsky bize, bilissel gelisimin kaynagi, kisisel psikolojik
sireclerden Once, insanlar ve kiiltiir arasindaki etkilesim oldugunu soyler. Vygotsky’ye
gore ¢ocuklarin, yetiskinlerle ya da diger cocuklarla isbirligi icinde bilissel gelisimleri

gelisir.

Cocugun dini gelisiminde bilissel gelisim cok 6nemli role sahip oldugunu herkesce
bilinmektedir. Bununla beraber bilissel ve dini gelisim en ¢ok okul oncesi ve ilkokul
caglarinda'? belirginlesmektedir. Arastrmamizda bu iki dénemin se¢me nedeni de bu
olmaktadir. Bu arastirma bilissel ve dini gelisim i¢in ¢ok dnemli sonuglar tasimaktadir.
Bazi konular hatirlatma amacla tekrarlanmis olsa da bazilar1 yeni ve tanmmamis
olmaktadir. Konuya yenilikleri katmasiyla beraber bazen bilinmekte olduklarimiza
farkli yollardan bakmayr 6gretecek, zaman zaman da eski konular1 da tekrarlanmis

olacaktir.

2 Aslinda bu her iki dénemi birlestirecek olursak bunlar1 “cocukluk dénemi” olarak adlandirilabiliriz.
Bazi aragtirmalarinda iki donemden bir arada bahsederken bu sekilde ge¢mektedir.



Daha 6nceden bu konu ile ilgili Rus Psikologun calismalarmna rastlasak da'’ bunlar
yeterli degildir. Bu ¢aligma, bizim kanaatimize gore, egitim, psikoloji, sosyoloji, sosyal
psikoloji, kiiltiirel psikoloji, din psikoloji v.s. icin 6nemli oldugunu ve bu alanlara

onemli katkida bulunacagini sdyleyebiliriz.
D. Smirhhiklar

1. Bu calisma cocugun ilk cocukluk ¢agi ile son ¢ocukluk c¢agi igerisindeki biligsel
gelisimini ele almaktadir. Bir bagka deyim ile okul oOncesi donem ile ilkdgretim
donemini icermektedir. Ilk cocukluk ile ilgili baz1 goriisleri daha iyi anlayabilmemiz

icin, her ne kadar sinirlar disinda kalsa da, bazen bebeklik cagina da deginmektedir.

2. Biligsel gelisim igerisine algi, bellek, muhakeme, diisiinme, duygu, dil, irade ve
kavrama gibi Vygotsky tarafindan yapilan ¢alismalarinda yeri bulunan siirecler ele

alinmaktadir.

3. Arastirmamizda Piaget’in bilissel gelisimi ile ilgili Lev Vygotsky’'nin yaptigi bazi
elestirilere de yer verilmektedir. Bu konu her ne kadar smirlar disinda kalsa da Lev
Vygotsky’nin goriiglerini anlamamizda yardimci olacaklar1 kanaatindeyiz. Ayrica
Piaget’in arastirmalarindan yararlanirken daha cok onun 1938 ile 1939 yilarinda
yazilmig olan caligmalara agirlik vermekteyiz. Ciinkii Piaget’in diger caligmalar Lev

Vygotsky’nin vefatindan sonra yayinlanmis oldugunu bilinmektedir.

4. Vygotsky’nin biitiin ¢caligmalar1 genel olarak gozden gegirsek de burada hepsini ele
almamiz miimkiin olmamustir ¢iinkii kisa bir zaman icinde yasamasma ragmen 270
caligmadan daha fazla caligma oldugunu soylenmektedir. Biz elimize gecen eserlerinden

konuyla ilgili oldugunu diisiindiiklerimizi ele aldik.
F. Arastirma Yontemi

Arastirmamiz tarama modeli olmaktadir. Genelde gelisimi dogumdan Once ve
dogumdan sonra olmak iizere ayirirlar. Bu calismada ¢ocugun dogumdan sonraki
donemine giren cocukluk yasi ile ilgili kisimlar1 alinmaktadir. Bu kisim igerisine iki
donem girmektedir “ilk cocukluk™ ve ‘“son cocukluk”. Calismamizda bu donemlerin

secme nedeni ise daha onceki caligmalarin, hem bilissel gelisimi ile ilgili hem de dini

"> Mustafa Ergiin ve Suphi Ozsiier, Vygotsky’nin Yeniden Degerlendirilmesi, Afyon Karahisar
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi. Say1 2. Y11 2006, s. 269-292; A. Rezzan Cecen, Vygotsky nin
sosyokiiltiirel perspektifi is1ginda bilissel gelisime katkilari, Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi. Say1 19, y1l 2000, s. 21-25; Tiirkan Oncii, Lev S. Vygotsky nin Gelisim Kurami. Ankara
Universitesi Dil ve Tarih Cografya Fakiiltesi Dergisi. Say1 1-2, y1l 1999, s. 227-236.



gelisim ile ilgili, bu donemler iizerinde yogunlasan ilgi olmaktadir. Diger taraftan da L.
Vygotsky’nin ¢aligmalarinda da gormekteyiz ki biligsel gelisim ile ilgili beyin siirecleri

en ¢ok bu donemde, yani ¢cocukluk doneminde, belirginlesmekte, gelismektedir.

Calismamizm ilk doneminde Vygotsky hakkinda bilgi ve onun eserlerini tespit ettikten
sonra konumuz ile ilgili boliimlerini sectik. Daha sonradan bu boliimlerini tek tek
okuyarak onlar1 6zetledik. Konularin daha belirgin olmasi ve anlasilmasi i¢in Vygotsky
tarafindan onun yasanmis oldugu donemde yapilan deneyleri de 6zetlenmis bir sekilde
ele aldik. Bazi konular ile ilgili boliimleri ele almak ile beraber bazi1 konular ile ilgili
sadece o konu hakkinda bilgi gectigi paragraf veya ciimle alinmaktadir. Bununla
beraber boliim halinde olan konularin ¢ogu uzun oldugundan ve genelde tarihini i¢ine
aldigindan dolay1 bazi1 boliimler Rusc¢adan terciime edildi ve konular1 bir siralamaya
konuldu. Vygotsky’nin kendisi Rus oldugundan ve eserlerini de Rusca olarak
yazdigindan dolay1, her ne kadar eserlerin bazilar1 ingilizceden Tiirkceye terciimeleri

edinmis olsa da, biz calismamizda Rusga olan eserleri kullanmaya tercih ettik.

Konular1 siralamaya gelince konularin daha rahat ve iyi anlagilmasi i¢in asil konuya
girmeden Once yani Vygotsky nin goriislerine girmeden once gelisim, biligsel gelisim
ve dini gelisim ile ilgili ¢ok kisa bir bilgi vermeye ihtiya¢ duyduk. Ayrica
caligmamizda, Vygotsky’nin bilissel gelisimi ile ilgili siirecleri daha iyi anlamak igin,
Vygotsky tarafindan belirlenmis olan gelisim donemlerinin ac¢iklanmasina da Onem

verdik.

Bu genel bilgileri verildikten sonra Vygotsky’'nin biligsel gelisim hakkindaki
goriiglerini, beyin siireclerini, géozden gec¢irmekle beraber bu goriislerden yola ¢ikarak
din ile iliski kurmaya calistik. Bu siire¢ i¢inde bazen Vygotsky’nin bazi1 konularla ilgili
elestirileri ele alindi. Ayn1 zamanda Vygotsky’ye gore Piaget’in caligmalar1 ile ilgili
problemleri ayr1 bir baslik altinda alinmaktadir. Bu konular once not edildi, daha sonra
tez yazimi1 asamasinda yukarida belirttigimiz siralamaya konularak diiz bir metne
donustiirtilmiistiir. Calismamizda yer alan Lev Semenovi¢ Vygotsky’nin biligsel gelisim
ile ilgili beyin siirecleri hakkinda Tiirkiye’de bilgi yetersizligi yasanmaktadir. Ayrica
dini gelisimi de Piaget’in bilissel gelisim teorisine gore islenmekte oldugundan dolay:
biz ¢alismamizda Oncelikle Vygotsky’'nin biligsel gelisim ile ilgili diisiincelerini iyi bir

sekilde tanitmak istedik ve onun bu goriislerine gore ¢ocuklarin dini gelisimi nasil



olustugunu degerlendirmekteyiz. Bundan dolay1 da, yani Vygotsky’nin goriisleri yeteri

derecede bilinmediginden, calismamizda anket teknigine bagvurulmamstir.



BiRINCi BOLUM
TEORIK CERCEVE
1.1. GELiSIM

Insan gelisimini, dollenmeden baslayarak yasamin sonuna kadar devam eden bir siireg
olarak tanimlamak miimkiindiir. Arastirmacilar, insan gelisiminde 6nemli olan1 kalitim
m1 yoksa cevre mi konusunda farkli goriislere sahip olmaktalar. 20. yy kadar gelisimde
onemli payin kalitimin olduguna inanilirken 1910’larda Pavlov tarafindan kopekler
izerinde yaptig1 deneylerden sonra gelisimde en 6nemli rolii ¢cevrenin ve 6grenmenin
oynadigma iliskin goriisleri yayilmaya basladi.' Boylece gelismeyi etkileyebilecek

faktorler kalitimsal ve ¢evresel olarak iki grupta toplandi.

Geligim terimi bir sistemin yapisal ve islevsel karmasikligmin belli bir sira icinde
artmasii tanimlar. Yapilar (structures) s6z konusu olan herhangi bir davranisin
organizasyon ¢zelliklerinden ¢ikarilir, bu organizasyon ozelliklerin sistematik olarak
yas ile degistigi diisiiniilmektedir. Heinz Weller (1948) gelisimi differansiyasyon ve

entegrasyonun (ya da koordinasyonun) degisimi oldugunu ileri siirmiistiir."’

Gelisim: organizmanin, dollenmeden baglayarak bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal
yonden belli kosullar1 olan en son agsamasina ulagincaya kadar siirekli ilerleme kaydeden
degisimidir.

Gelisme: organizmanin biiyiime, olgunlagsma ve 6grenmenin etkilesimi ile diizenli ve

siirekli olarak degismesidir. Gelisme, gelisim siirecinde ortaya ¢ikan iiriindiir. '

Insan gelisiminin iki kistmdan olustugu bilinmektedir. Daha onceki arastirmalarda insan
gelisiminin  sadece dogumdan sonraki donemi diisiiniirlerken  gliniimiizdeki

arastirmalarda insan gelisiminin iki farkl kisimdan olustugu kabul edilmektedir.

14 M Erden ve Y. Akman; Gelisim ve Ogrenme, Arkadas Kitabevi, Ankara 2002.
> Ozgiir Yorbik, Kognitif Gelisim teorileri.//Gelisim www. Kognitif. mht//.
°Ogretmen Adaylan Icin KPSS Egitim Bilimleri, Egitim Psikolojisi, s. 7.
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a. Dogumdan 6nce
b. Dogumdan sonrasi

Cocuk gelisimini dogdugu anindan yetiskinlik anina kadar toplum icine giren birey
olarak formiile etmek, onun birey olusunun siireci demektir. Toplum i¢ine giren birey
olma siire icinde, bireysellesme siiresinde, yeni dogana ait olan basit diisiince
formundan olgun insanda var olan gelismis diisiince formuna kadar, onun psikolojisi de

gelismektedir. "’

Insan yavrusu diinyaya cok aciz, yardima muhtac olarak gelir. O sadece kendine bakan
kisinin onu hayatta tutabilecek kadar, dogustan gelen mekanizmaya sahip olmaktadir.
Yasamas1 ile beraber hem cocugun viicut yapist hem de onun sinir sistemi
gelismektedir. Cocuk fiziksel olarak biiyiir- onun fiziksel imkanlar1 gelisir, sinir sistemi
de biitiiniiyle gelisir- 0zel olarak da sinir sistemin iist fonksiyonlari, uyandirma,

yavaslatma, indiikleme gibi nemli sinir siirecleri miikemmellesir.'®

Cocugun hayati, biitiin ihtiyaclarini yerine getirip onunla ilgilenen yetiskinlere baglhdir.
Annesi ¢ocugu emzirir, bir yanindan diger yanina cevirir, banyosunu yaptirir, gdzlerini
siler, battaniyeye sarar, giysilerini giydirir, v. s. Boylece ¢ocugu bir yone yerlestirerek,
yetigskin ona farkl gorsel, isitsel, termik ve diger dokular1 temin etmektedir. Cocugun
gerceklik ile olan iligkisi yetigkinler yardimiyla saglanmaktadir: o, cocugun goz oniine,
onun ilgi ¢cekmesi veya bakmasi i¢in farkli esyalar1 koyar, oyuncakla ses cikartir, ilk
defa cocuga tutmasi i¢in minik ellere bir sey verir, yetiskinin yardimiyla c¢ocuk
oturmaya baglar, daha sonra da ayakta durmay1 ve yiirlimeyi dener. Cocuk faaliyeti ile
yetigkin faaliyeti bir birine o kadar karismistir ki, birincinin varlig1 ikincisi olmadan

miimkiin degil. Hicbir ihtiyac yoktur ki cocuk yetiskin olmadan yapabilsin. "
1.2. GELiSiM DONEMLERI

Dollenme ile baglayan ve 6liime kadar siiren gelisim siireci, bu konu ile ilgili yapilan
arastirma ve incelemeleri kolaylastirmak ve gelisim siirecinin daha iyi anlasilmasini
saglamak amaciyla donemlere ayrilmistir. Gelisim donemlerinde yas araliklari ortalama

yaslar1 gostermekle birlikte bireysel farklhiliklarindan dolay:r bireylerin bu gelisim

7D. B. Elkonin, Detskaya Psixologiya, Academia, 4. Baski, Moskova 2007, s.8.
"®Elkonin, s. 16.
Elkonin, s. 31.
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dénemlerine ulasmalarinda farkliliklar olacagi akildan ¢ikarilmamalidir.”® Gelismenin

baz1 dénemlerde hizlandig1 ve sonra yeniden yavasladigi olur.*’

Gelisim donemi: belli Ozelliklerin 6n plana c¢iktig1 gelisim asamalar1 olarak
tanimlanabilir. Bebeklik, ilk ¢ocukluk, ¢ocukluk, ergenlik, ilk yetiskinlik, yetiskinlik ve
yashilik olarak gelisim donemlerini siralamak miimkiindiir.”*> Bu donemler farkli
psikologlar tarafindan farkl olarak belirlenir. Genel olarak, hayatin basindan sonuna
kadar olan siirece 8 donem olarak incelenir. Bunlar: siit cag1 veya bebeklik donemi,
dogumdan 2 yasina kadar olan zaman igerir; oyun ¢agi ya da ilk cocukluk, 2 ile 5-8
yaslar arasi; okul ¢agr 5-8 yaslarindan 10-12 yaslarina kadar olan zamani kapsar ve
asag1 yukari ilkokula devam eden ¢ocuklari i¢cine alir. Daha sonraki cag ise ergenlik
oncesi donemi olmaktadir. Bu cag kizlarda daha erken erkeklerde daha ge¢ olmak iizere
9-14 yaslar1 kapsar. Bu doneme c¢ocuklugun son yillar1 ya da erinlik oncesi denir.
Bundan sonra Ergenlik cagi 13. yasla 20. yaslar1 arasinda; 18 — 35 yaslar1 arasinda
diisen genc yetiskinlik cagi; 35 ile 60 yaslar1 arasim1 kapsayan orta yashhk cag ve

altmus yasindan hayatin sonuna kadar olan yashhk dénemidir.”
1.3. BILISSEL GELISIM
1.3.1. Bilissel Gelisimin Tarihcesi

Biligsel gelisim biligsel psikolojinin konusu olmaktadir. Psikolojideki diger devinimsel
hareketlerde oldugu gibi biligsel psikoloji de (cognitive psychology) bir gece icerisinde
ortaya ¢ikmadi. Ozelliklerinin ¢ogu baskalarmin ¢alismalar1 yoluyla isaretlerini verdi.
Bununla ilgili olarak “Biligsel psikoloji, Psikoloji alaninin tarihi icerisinde hem en yeni
hem de en eski ekoldiir denilmistir. Wilhem Wundt zihnin yaratici faaliyetleri iizerine
yaptig1 vurgudan otiirii biligsel psikolojinin habercisi sayilabilir. Yapisalcilik zihni
olusturan elemanlari, islevselcilik ise zihnin ne sekilde ¢alistig1 tizerinde durarak zihinle
ilgilenmistir. Davranis¢ilik cok koklii bir degisiklik yapmis ve bilinci yaklasik 50 yil
boyunca alandan silmistir. Bilince yeniden doniis —bilissel psikoloji hareketinin resmi
baslangict 1950’lere dek uzanir (isaretlerini 1930’larda vermeye baslamis olmasina

ragmen).”* Bilissel psikoloji ile ilgilen ve Avrupa’da calismalar1 ile meshur olan Piaget

0gretmen Adaylar: Icin KPSS Egitim Bilimleri, s. 15.

2! Feriha Baymur, Genel psikoloji, 1nkil€1p, 13. Baska, Istanbul 1996, s.52.

2Ogretmen Adaylart Icin KPSS Egitim Bilimleri, s. 7.

> F. Baymur, s. 60-63.

* Duane P. Schultz and S. E.Schultz, Modern Psikoloji Tarihi, (Cev. Yasemin Aslan), Kakniis Yay.,
Istanbul 2002, s. 615.
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de bu donemde yasamustir. Ayrica Vygotsky'nin de, her ne kadar bu donemde onun
caligmalar1 yayinlanmamis olsa da, caligmalarin hepsi bu yillarda (1925-1936) yazilmis
olmaktadir.

1.3.2. Bilissel Gelisimin Tanim

Bilis (kognition) bilme becerisidir; bilgi edinme ve bilgiyi kullanma becerisidir. Dikkat,
bilgi isleme, sezgi, bellek, beceriler ve diger bircok yetiyi igerir. Biligsel gelisimsel
psikoloji  yasam boyunca aklin, tecriibeleri yapilandmrilmig bilgiye nasil
doniistiirdiiglinii-organize ettigini- ve bilgi yapilarinin, akli sirasiyla nasil organize ve

reorganize ettigini arastirir.”

Bilissel terimi bilgiyi, bellegi, akil yiiriitmeyi, sorun ¢6zmeyi, kavramlar1 ve diisiinmeyi,
yani zihni icine alir.’® Neisser bilissel terimini “duyusal verilerin doniistiirildiigi,
indirgendigi, detaylandirildigi, saklandigi, hatirlandigr ve kullanildigr” siirecler
acisindan tamimlamistir. “Bilis insanoglunun yapabilmesi miimkiin olan her sey
kapsiyordu. Bu nedenle biligsel psikoloji duyum, algi, hayal kurma, problem ¢6zme,

diisiinme ve diger tiim zihinsel faaliyetler ile ilgilenmektedir.”’

Isvigreli psikolog Piaget uzun yillar (1948-1960) cocukta biligsel gelismeyi en ince
ayrintilarina kadar arastirmis ve devresel gelismeleri iceren bir kuram ortaya atmustir.
Dogal gozlem yontemine dayanan bu arastirmalar su sonuglar1 ortaya ¢ikarmustir: 1)
degisik yaslardaki c¢ocuklar diisiince ve problem c¢oziimlerinde niteliksel farkliliklar
gosterirler. 2) Her c¢ocuk belirli bir devre dizisinden gecerek bilissel gelismesini
tamamlar. Bu devreler kiiltiirel ve toplumsal farklara karsin evrensellik gosterir. 3) Her
devrede, bir onceki devrelerin bir sentezi yapilir ve problem ¢oziimiine daha etkili, ussal

bir yaklagim gelistirilir.?®

Piaget’ye gore: bilissel gelisim biyolojik temellidir ve cocugun kendinden beklenen

zihinsel davranig1 yerine getirebilmesi i¢cin belli bir olgunluga ulagsmasi gerekmektedir.

» Ozgiir Yorbik, Kognitif Gelisim teorileri./Gelisim www. Kognitif. mht//.

*® M. J. Gander and H. W. Gardiner, Cocuk ve Ergen Gelisimi, (Yay. Haz.: Bekir Onur), imge Kitabevi,
2. Baski, Ankara. 1993. s.153.

%" Duane P. Schultz and Sydney Ellen Schultz, s. 622.

28 C. Kagitcibast, Insan ve Insanlar, Sosyal Psikolojisine Giris, Evrim Yayini, 9. Baski, Istanbul, Mart,
1996, s. 252.
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Zihinsel acidan gerekli olgunluk diizeye ulagmadan bireyin herhangi bir bilgiyi

ogrenebilmesi miimkiin degildir.*

Bazi yazarlar bilisi “yiiksek mental islevler” olarak diisiiniir. Buradaki odaklanma,
mental igerikten (bilgi) ¢ok mental islevlerdir (diisiinme). Bazi filozof ve yazarlar ise
bilisi niyet (intentionality) gdsteren herhangi bir mental islem olarak tanimlarlar. Niyet,
akillarm 6zgiil 6zelligidir. Inanclar, hatiralar, amaglar, arzular, beklentiler vs.nin tiimii
niyet icerir. Bilgi isleme sistemine dahil edilen bilgi ya da islenen bilgi herhangi bir sey
olabilir. Bu sistem tasarimsal (representationally) olarak islev goriir; bu sistemdeki
islemler ve durumlar (states) niyetle ilgilidir (amaghdir, intentionality). Oysa ne
hissettiklerimizin ne de aksiyonlarimizin niyetle ilgili olmas1 gerekmez. Piaget’e gore
bilis yapidir, affekt ise enerjidir. (diimen/yap1 bilis; enerjisi ise affekt). Bilis algidan
islemlesme zamam ile aywrt edilebilir; duyu (sensation) ve affekten niyet ile ayirt

edilir.*®

Bazilar1 kognitif gelisimi, bilgiden bagimsiz olarak islem hizinin ve mental aktivitenin
karmagikliginin artmasi1 olarak goriirlerken, bazilar1 ise bilginin kognitif gelisimi
belirleyecegine inanirlar. Bazilar1 kognitif gelisimi aciklamaya affektide dahil ederler,
bazilar1 ise etmez. Bazilar1 (Piaget) icsel, bicimsel, kendi kendini yapilandiran
diisiincelerin gelisimine deginir, bazilar1 ise (Vygotsky) digsal-sosyal etkilesimsel
ahigverisin 6nemini vurgular. Bazilar1 bilisi alana 6zgii (domain specific) goriir. Ornegin
Haward Gardner bilisin miizik, mantik, sozel, uzaysal, kinestetik, intrapersonel,
interpersonel, gibi farkli alanlar1 oldugunu (“intelligences”) ileri siirer. Bilisi alana 6zgii
gorenler genellikle nativist bir yaklasim icindedirler; kognitif yetiler dogustandir,
gelisim biyolojik olarak belirlenir, tecriibelerle 6zgiillesmis islem iinitesi (model) ¢cok az
etkilenir. Tersine Piaget ve Vygotsky bilisi alana genel (domain-general) olarak
goriirler, bu tiim aklin zenginligidir. Bu constructivist ( ya da constructionist) goriise

gore cocuk tecriibeleri yasadikca gelisim icsel olarak insa edilir. '
1.3.2.1. Ik Cocuklukta Bilissel Gelisim

Cocuklarin 3- 6 yaslar arasindaki doneme “ilk cocukluk donemi” olarak adlandiriyoruz,

ancak bazen bu doneme “bireysellik kazanma dénemi”** de denmektedir. Bunun nedeni

*Ogretmen Adaylar: Icin KPSS Egitim Bilimleri, s. 41.

% Ozgiir Yorbik, Kognitif Gelisim teorileri. www. Kognitif. mht//.

1 Ozgiir Yorbik, Kognitif Gelisim teorileri. www. Kognitif. mht//.

20, A. Giiriin, Cocugumuzu Tantyalum, Inkilap Yaymevi, istanbul 1984, s. 27.
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de cocugun bu donemde daha ¢ok benmerkezci bir acidan seyretmesidir. Piaget’ye gore

bu doneme 2 — 7 yas ¢ocuklar1 girmektedirler.

Bu donem, mantiksal diistinmenin heniiz kazanilmadig1 donem olmaktadir. Bu dénemin
cocuklari, simgesel isleve, tamamen benmerkezci bir diisiince yapisina ve benmerkezci
konusmaya sahiptir. Buna baglh olarak da bir seyi baska bir seymis gibi kullanabilir.
Olaylar1 kosullarina gore degil sonuglarina gore degerlendirmektedirler. Tek yonlii ve
ya Ozelden Ozele akil yiiriitme Ozelligine sahiptirler. Cocuklar bu donemde doga
olaylarinin birisinin yaptigina ya da birinin bunlara neden olduguna inanmaktadirlar.
Yapaycilik (artificialism) olarak adlandirilan bu 6zellige gore cocuklar giinesi birinin
kibritle yaktigini diisiinmektedirler. Bu donem cocuklar1 sihirli seylere cok kolay
inanabilmektedirler. Cocuklar, dikkatlerini bir durumun ya da nesnenin yalnizca bir
ozelligi iizerine yogunlastirmaktadirlar. Bu doneme Piaget islem oncesi donem adini

vermektedir.”
1.3.2.2. Okul Caginda Bilissel Gelisim

Bu doneme Piaget yedi — on iki yas (7 — 12 ) arasindaki cocuklar1 i¢in kullanir. Bu
doneme “somut islemler donemi” denmekte ve bu donemde mantiksal, say1, zaman,
mekan, boyut, hacim, uzaklik kavramlar1 yerlesmeye baslar. Cocuklar bu donemde
islemleri tersine dondiirebilirler, zihinsel yetenekleri yetiskinlerinki gibi olmaya baslar,
ancak soyut diisiince tam olarak gelismemistir. Piaget’ye gore bu donemdeki ¢ocuklar
yeni bir takim kurallar1 getirebilirler, okul cagindaki bir ¢ocugun diisiiniisiiniin baglica
ozelliklerinden biri de“gruplandirma yetenegine sahip olusudur, ayrica “siniflama

ALY

siralama, serileme, degismezlik, say1 ve mekan” kavramlar1 da olugsmaya baslar. Ayrica
mantiksal diisiinmenin baslamas1 duygusal yasamda dikkate deger bir dengenin
olusumuna yardim olur. Son cocukluk donemindeki ¢ocuklar artik diisiindiikleri ve
merak ettikleri ¢esitli becerileri 6grenmeye baslarlar. Bu yastaki cocuklarin dili hizla
gelismektedir bazen yetiskinin kullandig1 kadar kullandiklar1 da goriiliir. Son ¢ocukluk
doneminin sonlarma dogru cocukta problemleri kendi kisisel girisimleriyle ¢dzme

yeteneginin yiiksek diizeyde gelistigi goriiliir.**

B Ogretmen Adaylart Icin KPSS Egitim Bilimleri, s. 45.
*H. Yavuzer, 5.115-118.
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Bu dénem i¢in bazi kaynaklarda “toplumsallagsma dénemi” olarak adlandirilmaktadir.”
Cocuklar artik okullarda Ogretmen, arkadas, dost gibi iligskiler edinmektedirler ve

eskiden oldugu simgesel oyunlar yerini artik rollii oyun veya kuralli oyun almaktadir.
1.4. DINI GELISIM

Iki yasindan itibaren artik ¢cocuk konusmasi, idrak mekanizmalar1 gelisir ve cevresinde
olup bitenleri anlamaya, kendisi ile ¢evresi arasindaki farki sezmeye baslar. Boylece
kendisini tanimaya ve fark etmeye baslamasiyla beraber, giivenlik duyma, sevilme gibi
ihtiyaclar1 agirlik kazanir. Bu cagdaki cocuklarin zekasi heniiz kavramlar1 anlayacak
derecede gelismemis oldugundan, cevresindeki kisilerde gordiigii davranislari taklit
etmeye calisir. Bu nedenle cocuktaki dini duygunun gelismesinde, dini tavirlarin
sekillenmesinde ve belirlenmesinde, ailenin Onemli etkisi ve rolii vardir. Biitiin
gozlemler ve arastirmalar dini tutum ve davranislarin tesekkiilinde ¢ocugun
cevresindeki Kkisilerin (ailesinin) etkisinin en belirgin faktér oldugu konusunda

birlesmektedirler.*

Aile fertlerinde gordiigii ibadetlere, dini motifli her tiirli davranisa, icten gelen
duygularla yonelir, onlarin dini yasantilardan 6rnek alarak kendide ayni davranislarini
uygulamak ister. Evde bulunan halkin Allaha ibadet ederken yaptig1 hareket, soylenen
kelimeler, ¢cocuk tarafindan dikkate alinan bir faaliyet, kendi bilincine yerlestirir sonra
onu yavas yavas benimsemeye baslar. Bu donemde cocugun diger gelisim siirecleri ile
beraber dini duygusu da gelismeye baglamis olur. Bu donemde cocuk din ile ilgili bazi
kavramlar1 6grenir (melek, cin, cennet) ve onlar {izerine yorum yapmadan soylendigi

kabul eder.”’

Ik yillarda din ve hayat o kadar ic¢ icedir ki, onlar ayirt edilemezler. Cocuk, maddi
diinyaya iligskin kendi ilk duyu tecriibesini insan ile esyanin ayrimlasmadigi bir diinya
olarak edinir. Daha sonra o, bu deneyimlere dayandirilarak algilar ve kavramlar1 edinir.
Onlar1 6nce hayalinde sonra da dili kullanmay:1 6grendiginde sozsel imgeler ve

kelimelerle sembolize eder.>®

0, A. Giiriin, s. 44. o

%% Antonio Vergote, Cocukta Din, (Cev: Erdogan Firat) A. U. L. F. dergisi, C. 22, s. 315.

3"Ronald, Goldman, Diisiinme ve Dine Tatbiki, S. B. E. D., (Cev. Siileyman Akyiirek) Say1 11, Yil 2001,
s. 419.

*Ronald, Goldman, s. 419-448.
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Cocuk okula bagladiktan sonra yani son ¢ocukluk doneminde (6-11 veya 13) cocugun
cevresi ve anlayisi genisler, anlasilmaz olan kavramlar yavas yavas aciklik kazanmaya
baslar. Daha Once, Allah’1 insana ait modeller ¢izgisinde diisiiniilen antopomorfik
diisiince yerini sembolik ve soyut anlayis alir. 12 yas civarinda ¢ocuk tam olarak Allah’1

soyut bir kavram olarak diisiiniir ve anlayabilir.”

Cocuk tarafindan otorite olarak kabul ettigi kimselerin her seyi bilmedigi ve giicii her
seye yetmedigi anlamaya baglar. Aile bireylerinin dini davraniglar1 ¢ocugu son derece

etkiler. Son ¢ocukluk doneminde ¢ocugu etkiledigi faktorlerden biri de okul olmaktadir.

*Hayati Hokelekli, Din Psikolojisi, T.D.V.Y., Ankara 1998, s. 265.



IKINCi BOLUM
L.S. VYGOTSKY VE DUSUNCELERI
2.1. LEV SEMENOVIC VYGOTSKY
2.1.1. Lev Semonovi¢ Vygotsky’nin Hayati ve Eserleri
2.1.1.1. Hayat1

Yahudi bir ailenin ¢cocugu olan Vygotsky5 Kasim 1896’da Rusya’da diinyaya gelmistir.
Moskova Universitesindeki yillarmi, dilbilim, toplumbilim, psikoloji, felsefe ve sanat
alanlarinda yaptig1 calismalarla gec¢irmistir. Asil egitimi filoloji ve hukuk iizerinedir.
Calismalarmi edebiyat ve dilbilimi alanlarinda yapti ve doktora derecesini sanat
psikolojisi iizerine yazdig1 (Psikologiya Iskustva “Sanat Psikolojisi” adli) kitapla
almistir. 1917°de kariyer hayatina psikolog olarak baslayan Vygotsky, psikoloji
alaninda sistemli bir sekilde calismaya 1924 yilinda baslamis ve bundan on yil sonra
1934°te, 38 yasindayken tiiberkiiloz hastaligindan vefat etti. Vygotsky, onceleri Bati
diinyasinda pek taninmazken, 1962’den sonra “Thoughts and Language” (Diisiince ve
Dil) adli c¢aligmasinin terciime edilmesiyle taninmaya baslanmistir. Giinlimiizde
ozellikle A.B.D’de gelisim psikolojisinin 6zellikle 6grenme kuramlarinin énemli bir
onciisii olarak goriilmektedir. Vygotsky’nin teorisini anlamak i¢in o donemin politik
cevresine bakmak onemlidir. Vygotsky Psikoloji iizerinde ¢alismaya Rus devriminden
kisa bir siire sonra bagladi. Bu donemde c¢arlik rejiminin yerini Marksizm almusti.
Marksizm’in felsefesinde sosyalizm ve toplumsallasma vurgulanmaktadir. Ayrica
Marksizm’in kisilerden bekledigi, kendi hedef ve basarilarini toplumun gelisme ve
ilerlemesine adamalaridir. Paylasim ve igbirligi desteklenmis, kisilerin sahsi basarilari,
kiiltiir ve toplumun basarisiin bir yansimasi olarak goriilmiistiir. Marksistler tarihe de
Oonem vermisler ve kiiltiiriin ancak onu sekillendiren diisiince ve olaylarin sorgulanmasi
ile anlasabilecegine inanmislardir. Bu dogrultuda Vygotsky tiim bu unsurlari

sosyokiiltiirel yaklagim terimiyle insan gelisimi modeline dahil etmistir. Marksist
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felsefeye inanan Vygotsky, Marksist ¢izgide bir ruhbilim yaratmaya c¢alismis ve insani
ancak toplumsal-tarihi muhteva i¢inde anlayabilecegimizi vurgulamistir. Bu nedenle iki
temel gelisim akimlar1 arasinda koprii rolii oynayacak bir kuram olusturmaya
caligmigtir. Bu temel goriislerden biri dogal, cocugun i¢inde bulundugu taraf, digeri ise

cocugun icinde bulunmadig1 ancak onu etkileyen sosyo-tarihsel tarafidir.*’

Makrsist felsefeyi benimseyen Vygotsky bu anlayisini, kendi deyimi ile psikolojideki
caligmalarina ve bilimsel anlayisina yansitmistir. Vygotsky’'nin  Marksizm’den
bahsederken biz, 1930°da 6zel Sovyet ideolojiye bir pargasi immisgesine giren kaba
Marksizm anlayisindan bahsetmemekteyiz. O Marksizm ki “Marksizm-Leninizm
felsefesi” adi altinda Udin ve Midin tarafindan Sovyetler Birliginin her bir V.U.Z.’de
(tiniversiteler, yiiksekokullar) propaganda yapilan bu Marks felsefesiyle hicbir
benzerligi tagimamaktadir. Vygotsky tam bir Marksist-diyalektigi benimsemisti ve
1930°da sagciligt benimseme sucundan Stalin tarafindan cezalandiran A. M.

Deborin’nin grubuna girmektedir.*'

1924 Ocak aymda L. S. Vygotsky II. Rus Psiko-noroloji kongresine katild1 ve orada
bazi konulara degindi. Bu kongre konusmasindan sonra (Vygotsky bu kongrede “refleks
ve psikoloji arastirmalarin metodolojisi” adli makaleyi okudu (tanittr) ) kendisine
psikoloji enstitiisiinde calisma teklifi yapildi ve bu teklif kabul edildi. Bu dénemde
Vygotsky 28 yasindaydi, fakat o, bilimle daha 1913-17 yillarinda ilgilenmeye basladi.
Aym1 zamanda hukuk fakiiltesinin yaninda tarih-edebiyat fakiiltesini okuyordu.
Kendisini ¢ok yetenekli ve egitim sever birisi oldugundan dolay1 ayn1 zamanda birkac
gorevi yapabiliyordu. Hem tiyatroda gorevlisi ( tiyatro sahnelerini yazar), tarihci
(Gomel’de iist smniflar icin secmeli tarih dersleri veriyordu) ve politik ekonomik¢i
(Moskova Universitesinde polit-ekenomik seminerleri cok iyi bir sekilde verebiliyordu)
olarak calisiyordu. Bunlarin hepsinin yaninda Vygotsky felsefeyi de bu donemde

ogrenmeye basladi ve alman felsefesini profesyonel bir sekilde 6grendi.*?

L. S. Vygotsky hayatinin son yillarinda “cocuk psikolojisi” ile ilgili biiylik caligmasini

yaziyordu. Bazi1 boliimler onun tarafindan yazildi bazi boliimler ise sadece isaretlenmis

*Lev-Semenovich-Vygotskynin-Bilissel-Gelisim http://www.odevarsivi.com
*'Vygotsky, Psikologiya Razvitiye Celoveka, “Eksmo”, “Smusl” Moskova 2005 s.4-5.
* L. S. Vygotsky, Sobraniye Socineniy. 1-VI, C-1, s-11-13.
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ve onun tarafindan okunulan makaleler halinde kald1.“Biiyiime Sorunu” adli makalesi

Vygotsky tarafindan yayma hazirland.*

Vygotsky’nin, 1934 yilinda verem hastaligindan dolay: vefat ettigini biliyoruz fakat M.
G. Yarosevsky’ye gore O, havasizliktan 6lmiis, sadece maneviyat iceren vakumda daha
fazla yasayamadi. illaki C. Marks’t okumaya zorlayan ve kanunun basmni tutan

doktrinerlerin bulundugu vakumda yasamak istemedi.**
2.1.1.2. Eserleri

“Psikologiya Razvitiye Celoveka”: “Insanin Gelisim Psikolojisi” L. S. Vygotsky. -
Moskova: Smisl yaymevi; Eksmo yayinevi, 2005.

Bu eser Lev Vygotsky’'nin calismalarindan, M. G. U. Psikoloji Fakiiltelere yararh
olacak sekilde ve G. L. Vygotskaya ile E. E. Kravtsova tarafindan 2005 tarihinde,
secilerek bir araya toplanmistir. Bu ¢alismada psikoloji iiniversiteler toplumuna yararh
olacak diisiince ve dilekler ile ilgili kayitlar1 vardir. Ogrenim siirecinde lazim olan biitiin
konular bu caligmaya girmektedir. Kitap icinde bulunan konular genel psikolojiyi
takdim ediyor. Kitabin toplami ise 1136 sayfadir. Kitabin yazarlarina gore bu kitap
Vygotsky’nin en biiyilk calismasi olan VI — ciltlik eserinden bile daha degerli
olmaktadir. Bunun sebebi ise c¢alismada bulunan nadir ve ilging malzemelerin

bulunmasidir.

“Lektsiyi po Psikohologii”’: “Psikoloji Makaleleri” L. S. Vygotsky. — Sankt—
Petersburg: Soyuz Yayinlari; 1997.

Bu kitap i¢cine L. S. Vygotsky’nin, psisigin iist fonksiyonlara ve ¢ocuklukta onlarin
gelisimine adanmis olan alt1 makale girmektedir. Bu makaleler ayni zamanda
Vygotsky’nin diger c¢alismalarindan bazilarinda bulunmaktadir. Calismada diisiince,
irade, hayal giicii, algi, duygu ve bellek gelisiminden bahsedilmektedir. Yayma A. N.

Dracev ile K. P. Orlova tarafindan hazirlanmis ve 144 sayfadan ibarettir.

“Sobraniye Socineniy”: “Makaleler Koleksiyonu” L. S. Vygotsky adli calisma VI
ciltten olusmaktadir.
Cilt — I: Vopros: Teorii i Istorii Psikolgii (1982). “Psikoloji Tarihi ve Teori Ile Ilgili

Sorular1”

“D. B. Elkonin, 5.288.
*M. G. Yarosevsky, L. S. Vygotsky v Poiskah Novoy Psihologii. http:/psylib.org.ua/books/yaros07
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Cilt — II: Problem1 Obsey Psikologii (1982). “Genel Psikolloji Sorunlar1”
Cilt — III: Problem1 Razvitiya Psihiki ( 1983). “Ruhsal Gelisim Sorunlar1”
Cilt — IV: Detskaya Psikologiya (1984). “Cocuk Psikolojisi”

Cilt — V: Osnovi Defektologii ( 1983). “Defektolojinin Esaslar1”

Cilt — VI: Naugnoye Naslediye ( 1984). “Bilimsel Miras1”

Bu calismada Vygotsky tarafindan farkli dergilerde ve brosiirlerde yazmis oldugu
makaleleri bir araya toplatilmistir. Calismada farkli konular1 yer almaktadir. Ayrica bazi
psikologlarin ¢caligmalar1 icin Vygotsky tarafindan yazilmis oldugu 6nsozlerine de yer

verilmektedir.

“Soznaniye Kak Problema Psikologii Povedeniya”: ‘“Davranis Psikoloji Sorunu

olarak bilin¢” L. S. Vygotsky: 1925.

Bu konu K. N. Kornilova gozetim altinda hem Moskova hem de Leningrad’de olmak
tizere 1925 yilinda “Psikologiya i Marksizm” adli derlemede yaymlandi. L.
Vygotsky’nin vefatindan seneler sonra bu yazi aym adi altinda “Sobraniye Socineniy”
adli VI ciltlik eserde yer aldi. Kisa bir zaman sonra da “Psikologiya Razvitiye

Celoveka” adli calismasinda yer aldi.
“Psikologiya Iskustva”: “Sanat Psikolojisi” L. S. Vygotsky;

Ik defa 1965 yilinda, ikinci baskis1 da 1968 yilinda ¢ikti. Bu ¢alismada yazar 1915 —
1922 yillarinda kendisine ait olan ¢caligmalar1 6zetlemektedir. Bu ¢alisma Rus teori ve
sanat gelisimini karakterize eden temel ¢alismalarindan 6nemlisi olmaktadir. Calisma
uzmanlar kapasitesinde olanlara gore; estetik¢iler, psikologlar, sanatlar uzmanlar1 ve

genel olarak okuyucular i¢in yazildi.
“Pedagogiceskaya Psihologiya”: “Egitim Psikolojisi”’ L. S. Vygotsky.

Vygotsky doneminde kitap halinde ¢ikan ilk ve biiyiik calismalarindan biri olmaktadir.
Dominant reaksiyonlar1 6gretimine adanmis deneysel arastirma olmaktadir. Kitap L. S:

Vygotsky tarafindan 1926 senesinde yaymlandi.
“Misleniye i Re¢”, “Diisiince ve Dil”’: L. S. Vygotsky. 1999. 352 sahifeden ibarettir.

Giiniimiize kadar bes baski yapilmustir. Ik baskis1 Vygotsky’nin vefat ettigi donemde
(1934’te) yayinlands. ik baskisma gore son baskisinda diizeltmeler olmustur. Bu kitabin
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Tiirkceye cevirisi bulunmaktadir. Deneysel Psikoloji ¢alismalarindan en zor ve
karmasik oldugunu soyleyebiliriz. Diisiince ve dil sorularmi icermektedir. Icinde J.

Piaget ve V. Stern’nin ¢aligmalarm problemleri de agiklanmis ve elestirilmistir.
“Psikologiya”, “Psikoloji”’L. S. Vygotsky; Eksmo — Pres, Moskova, 2000.

Bu calisma genel psikoloji iizerine yapilmustir. Igeriginde sinir faaliyetleri, algilama,
dikkat, bellek, diisiince, karakter, psikoloji sistemleri, kavrama, diisiince ve dil,

muhakeme v.s. konular1 islenmektedir. 1002 sayfadan olusmaktadir.

Vygotsky’nin bircok calismasi vardir, hepsini burada bahsetmek miimkiin
olmamaktadir. Diger calismalarindan birkag tane drnek verebiliriz. “Istoriceskiy Smisl
Psikologiceskogo Krizisa”, “Psikoloji Krizin Tarihsel Anlami”;* Orudiye i Znak v
Razvitiye Rebonka”, “Cocuk Gelisimindeki Arac ve Isaretleri’; “Uceniye ob
Emotsiyah”, “Duygular Hakkinda Ogretiler”; “Konkretnaya Psikologiya Celoveka”,
“Insanin Somut Psikolojisi”. Bu calismalar ilk makaleler halindeydi ve giiniimiizde

bunlar Vygotsky’nin VI ciltli eserinde yer almaktalar.
2.1.2. Vygotsky L. Semonovic¢’in Psikolojideki Yeri

Amerikan filozofu olan S. Tulmin Vygotsky’ye “Psikolojinin Mosard1” ismini verdi.
Mosard gibi Vygotsky de cok erken donemlerde hayatiyla vedalasti, fakat kendinden
sonra bir¢ok sey birakti. Eger Freud onun yasinda hayatiyla vedalagsaydi biz psikanalizi
bilemezdik. Eger Pavlov bu yasta hayatiyla vedalasmis olsaydi biz sarth refleksi
ogrenemezdik.Vygotsky insanin psikolojik hayati ile ilgili bilgi sistemine cok katkida
bulundu. Onun tarafindan elde edilen sonuglar terbiye, egitim ve enstitii

organizasyonlarinda kullanildi.

Vygotsky cocuk psikolojisinde yeni ¢igir acti, “Yakinsal Gelisim Alan’in1 ortaya
koyarak ve temellendirerek yerli psikoloji okullarindan birinin agilmasina sebep oldu.
Onun diisiinceleri psikoloji gelisiminde ve pedagoji psikolojisinde Sovyet teorinin
bicimlenmesinde biiyiik rol oynadi.*® Onun fikirleri -Freud ile baslayip Piaget’ye kadar-

gelen kurucularim hepsi ile diyalog formunda ge¢mektedir.*’

M. G. Yarosevsky, L. S. Vygotsky v Poiskah Novoy Psihologii. http://psylib.org.ua/books/yaros07
* V. A. Slastenin and V. Kasirin, Psihologiya i Pedagogika, 5-Baski, Akademiya, Moskova 2007, s. 50.
*'M. G. Yarosevsky, L. S. Vygotsky v Poiskah Novoy Psihologii. http:/psylib.org.ua/books/yaros07
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Vygotsky daha 30’larda affekt (duygu, siddetli sinir buhrani) ile entelekt (entellestirme,
zihinsellestirme) gelisimin tek bir gelisim olduguna isaret etti. Ama giiniimiizde bile
onlara her birinin ayr1 bagimsizligi olan ve hi¢ catismayan siiregler olarak
arastirillmaktadir. Bu da pedagoji teorisinde ve pratiginde Ogrenmeyi terbiye
etmesinden, terbiye vermeyi de Ogretmeden ayriymis gibi telaffuz etmesine sebep

olmaktadir.*®

Tek basina bir insan faaliyetinin, onun sosyal iliskilerini ve kavramsal-sembolik sistemi
olmadan, ortaya ¢ikisini anlamak miimkiin olmadigim ilk defa Vygotsky fark etmistir.
Ve O, oyle psikolojik kavrayis kurmaya ¢alist1 ki, bu kavrayista insanin sosyal-konusma
ile faaliyet, teorik olarak, birlik icinde harekete gececekler. O, bunu biiyiik cogunlukla
basardi. Onun yaklasiminda bulunan birkag an gérmekteyiz. Ilk: “mana’yr” psikolojik
diisiincesinde analiz etti. Daha onceden mantik, lengiiistik ve semiyotik’te var olan
“anlam” anlayis1 Vygotsky tarafindan genel psikoloji ve gelisim psikolojisinde
kullamlmaya baslandi. ikincisi: “anlamin” dinamik ve siirecli karakterine sahip
olmasidir. Vygotsky icin “bu isaret operasyonu icsel striiktiir olmaktadir’”*’ diisiinceden
kelimeye kadar olan yol anlamma gelmektedir. Uciincii: nesne manasinin anlayisi.
Buna neredeyse ilk olarak Vygotsky isaret etmistir. Her ne kadar bu diisiince
Rubinsteyn, Uznanze, Leontyev de bulunsa da onlar daha sonra yasamuslardir.
Dordiincii: Suurun anlam yapisi(Vygotsky nin anlam diisiincesi) “anlamin icine ne
giriyorsa anlamanin sonucu da o olmalidir, fakat isarete bagh olmamaktadir.’® Besinci:
anlamin sosyal yapis1 (isaret). “Cocugun her tiir sembolik faaliyeti sosyal isbirligin
formasi olmaktadr”.”' Altinct: isaret, sosyallesen ve sosyallestiren bir tek anlam
olmaktadir. Yedinci ve en 6nemlisi: kelime ve faaliyet bir tek psikoloji sistemine
bagh olmaktadir. Bunlar birbirine nasil bagl olduklarin1 Vygotsky ¢ocuk oyunlar ile

ilgili arastirmalarinda cok net bir sekilde gostermektedir.”

Onun i¢in “gelisim, maddi ve psikolojik taraflarinin, ¢ocugun gelisim basamaklarinda
bireysel ve sosyal birliklerin karakterize olan siirecidir. Belli bir yere kadar dolar, sonra

sicrama ile her hangi bir yas bicimine girer””® diisiincesi onemlidir. Bildigimiz gibi

* D. B. Elkonin, 5.291.

* L. S. Vygotsky, C-I, s. 160.

L. S. Vygotsky, C-I, s. 165.

°I'L. S. Vygotsky, C-VI, 5.56.

>*Vygotsky, Psikologiya Razvitiye Celoveka, s.9.
>Vygotsky, C-I1V, 5.248-249.
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Vygotsky bes sicrama veya “kriz” ortaya koydu. Bunlar yeni doganin krizi, bir yas
krizi, ii¢ yas krizi, yedi yas krizi ve on ii¢ yas krizleridir.>*

Ayrica Vygotsky sunu belirtmektedir: “Cocuk su anda ne yapiyor veya yapabiliyor
onemli degildir, 6nemli olan ¢ocuk yarin ne yapar veya yapabilir sorunudur. Bu durum
suna benzemektedir: bahg¢ivan, iiriinlerin cesitlerini belirtirken, daha meyveleri
olgunlagsmamis olan agac¢larin durumunu 6nemsemeden, sadece olgunlasmis meyveleri
sayarak, yanlis yapmis olurdu. Ayni1 sekilde psikolog da olgunlagmakta olanin1 bir tarafa
birakarak olgunlagsmis olanini 6nemseyerek hi¢cbir zaman genel gelisimin i¢ tarafini

('jgrenemez.5 >

2.1.3. Lev Vygotsky’ye Gore J. Piaget’in Diisiince ve Dil Adh Calismasinda

Bulunan Problem

Bu konuya baslamadan once Piaget’nin kendi arastirmalarla hangi sonuglar1 ortaya
cikarttigim  hatirlayalim.1) degisik yaslardaki cocuklar diisiince ve problem
coziimlerinde niteliksel farkliliklar gosterirler. 2) her ¢ocuk belirli bir devre dizisinden
gecerek bilissel gelismesini tamamlar. Bu devreler kiiltiirel ve toplumsal farklara karsin
evrensellik gosterir. 3) her devrede, bir 6nceki devrelerin bir sentezi yapilir ve problem

¢oziimiine daha etkili, ussal bir yaklasim gelistirilir.”®

Vygotsky’ye gore Piaget kurdugu teori ile getirdigi yenilikler aslinda kendinden onceki
donemlerinde de eski diisiincelerin yardimi ile ifade eden bircok sey gibi basit ve
giindelik olmaktadir. Piaget’nin de dile getirdigi gibi cocuk, kiiciik olgun insan degildir

ve onun zihni de olgun olan insanin kii¢iik zihni olmamaktadir.

Piaget kendi ¢calismasinda cok basit bir yontemle miihlik/kritik ikilikten kagmaya ve dar
olan olgu dairesinde kilitlenmeye calisiyor. Aslinda O, olgulardan bagska bir sey bilmek
istemiyor ve bilingli olarak genellemeden en ¢ok da mantiga baglh olan psikoloji
problemlerin sinirlardan ayrilmayi, kavrama teorisi ve felsefe tarihinden kagmaya
calistyor. Ona gore en temiz ve giivenilir, deneyci (ampirik) toprak olmaktadir. Piaget
kendi caligmalar1 kastederek diyor ki: “bu caligmalar olgu ve malzemelerin topragi

olmaktadir. Bizim ¢calismamiz farkli boliimleri bir arada agiklayan ¢caligma degil, bir tek

L. S. Vygotsky, Psikologiya Razvitiye Celoveka, s.10.
> L.S. Vygotsky, C. IV, 5.262.
%% C. Kagiteibas, s. 252; Bu bilgiler calismanuzin s. 13-14’te bulunmaktadir.
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metodu agiklamaktadir.”’

Piaget krizden (bunalimdan) kagmak ic¢in olgulardan olusan
yiikksek ve giivenilir duvarlar ordii. Ancak olgular ona ihanet ettiler ve problemler
getirdiler. Aslinda buradaki problem (her ne kadar gelismemis olsa da) Piaget’nin
kacmak icin ¢ok c¢aba gosterdigi “teori” olmaktadir. Vygotsky’ye gore Piaget’nin
caligmalarinda teori bulunmaktadir ve Piaget bu teoriyi “bu kagmilmaz, bu kader”
olarak ifade ediyor. Piaget kendi arastirmalarinda sadece deneylerin getirdigi olgular1
takip ettigini izah ederek soyle diyor: “tabii ki bir deneyde hipotezlerin kurulmasi
gerektigini biz biliyoruz, fakat biz sadece olgular inceleme ile sinirlanacagiz”.”® Fakat
kim olgular1 gézden gecirse muhakkak bunu bir teoriye dayanarak yapar. Kim yeni
olgularin bir araya toplamanin anahtarin1 bulmak istiyorsa onlar1 elde eden ve mana
veren olgu felsefesini aciklamak, tanitmak zorundadir. Boyle yapilmaz ise olgular dilsiz
ve Olii kalabilir. Piaget bilincli ve niyetli olarak kendi arastirmalarinda sistemden
kaciyor. O, kendi arastirmalarinin tutarhlik, yetersizliklerinden ve kinamalarmdan
korkmuyor. Piaget’'nin kendi deyimiyle asir1 sistematik agiklamalardan ve en ¢ok da
genellemelerden kagiyor. Ancak kendi arastirmalarinin sonunda sentez yapmaya
calisacagin1 soyler. Piaget kitabinin sonunda kisa bir sekilde biitiin ¢calismalarindan
genel bir sonu¢ yapmaya calistyor, belli bir sisteme getirip arastirmalarda bulunan farkli
olgu sonuclarmin arasinda iliskiyi isaretliyor ve bu olgu cesitlerini bir biitiinliige
gotiiriiyor. Bu arastirmalar cocuk diisiincesinin bir¢ok 0zelligine deginmektedir.
Mesela: cocuklarda dil ve diisiince benmerkezciligi, entelektiiel gercekg¢ilik, senkretizm,
anlasilmayan davraniglarin, bilincin zorlugu, ¢cocukluk yasinda i¢gozlem yetersizligi v.
s.. Sorun surada ortaya ¢ikmaktadir: “acaba bu olaylar rabitasiz biitiinliik olusturabilirler
mi?”*’Bu soruya verilen olumlu cevabindan sonra yazar olgularin analiz bdlgesinden
teori bolgesine ge¢cmek zorunda kaliyor ve olgularinin bu teori yardimiyla analiz

yapabileceginin farkina variyor.

Piaget’nin caligmalarindaki temel teorisi cocugun ego-merkezli diisiincesi olmaktadir.
Piaget ego-merkezli diisiinceyi, genetik, fonksiyonel ve yapisal goriim noktalarina gore
autistic (ice yonelik) diisiince ile yonlendirilmis, akilli diisiince arasinda yerlesmis
diisiince bi¢iminin ara-ge¢it oldugunu belirtir ve “Yonlendirilmis diisiince- bilinglidir,

hedefleri belirtir. Autitstic diisiince ise bilingsiz olmaktadir”® diye aciklama yapar.

°7 J. Piaget, Re¢ i Misleniye Rebinka, Moskova., Leningrad, 1932, s. 64.
% J. Piaget, s. 64.

>% J. Piaget, s. 370.

% J. Piaget s . 95.
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Vygotsky’ye gore diisiincenin ilk bi¢imi sosyal olmaktadir. Diisiince, gelisim Olgiilere
gore daha c¢ok tecriibe yasalara ve mantiga boyun eger. Autistik diisiince ise bireysel
olmaktadir ve 0zel yasalar toplamina boyun eger. Ego-merkezli diisiinceyi yap1 ve islev
acidan autistik ve real diislince arasindaki genetik siraya koymamiz gerekmektedir. Bu
diisiincenin gorevi gerceklige uymaktan ziyade kendi ihtiyaclarimi karsilamaya yonelik

olmaktadir.

Piaget diyor ki: “Biz cocuk diisiincesine ego-merkezli adin1 verdik ¢iinkii bu diisiince
kendi yapisina gore autistic kalmaktadir, fakat onun ilgisi organik veya oyun
ihtiyaclarina yonlendirilmemis, olgun insan diisiincesine benzeyen zihinsel uymaya
yonlendirilmistir”.®" Kendi arastrmalarinda Piaget siirekli olarak ego-merkezli
diisiinceyi autizimden ayrran anlarindan daha c¢ok autizim’e yaklastiran anlar1

kullanmaktadir.

Piaget, senkretizm ve cocuk mantiginin ¢izgilerini egomerkez yapinin sonuglar1 olarak
goriir.? Ayrica goriiyoruz ki sadece egosantrizm degil senkretizm de diisiince ve riiya

mantig1 arasinda ara-gecit nitelikte olmaktadir.

Vygotsky’ye gore Piaget’nin c¢alismalarinda cocuk egosantrizmi belirten kaynak,
psikonaliz teorisinden gelmektedir. Cocuk psikoloji tabiatindaki ilkel diisiince bigimi,
autist olmakta, real diisiince ise daha sonradan gelen iiriin olmaktadir ve cocuga uzun ve
sistematik zorlamadan sonra sosyal cevreden gelir. Piaget egosantrizmde iki kok
oldugunu diisiiniir. Birincisi psikanalizden sonra gelen cocuk asosyalligi, digeri de ego-
merkezindeki pratik faaliyetin 0zgii olan karakterinde bulunmaktadir. Boylece Piaget,
cocuk mantigin1 sahip oldugu zenginlikler ve cesitleriyle beraber ego-merkezin

gosterileri olarak goriiyor.

Piaget’ye gore cocuklardaki ego-merkezli diisiincesi kaginilmaz bir bicimde cocuk

psikolojisine baghdir ve cocuk tecriibelerinden bagimsiz olarak belli yasalara gore

63

ortaya cikar. Cocuk diisiincesini egitim ve olgunlar tarafindan c¢ocuklara tabii

tutulanetkenlerden tecrit edemeyiz. Ayrica foto-filimde oldugu gibi bu etkenler
cocuklarda iz birakmazlar”.®* Bu son olan konuyu da ele alarak biz, Piaget

arastirmalarindaki felsefesinin acikliga, cocuk psikoloji gelisimindeki sosyal ve biyoloji

ol J. Piaget, s. 374.
62 J. Piaget, s. 373.
%3 J. Piaget, s. 372-373.
64 J. Piaget, s. 408.
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yasalligmma, genel cocuk gelisiminin tabiatina yaklastik. Filogenez ve ontogenez
acisindan autistik diisiince hem ¢ocugun hem de olgun insanin zihinsel gelisiminde
birincil olmamaktadir. O, biitiin gelisim siireci i¢erisinde bulunan primitif fonksiyonu,

digerlerinde baslangici aldigi ilk ve 6zel bicimi olmamaktadir.

Piaget, Freud’un yaptig1 gibi “Autistik diisiincenin bilingalt1 diisiince” oldugu
diisiinceden ge¢mektedir. Ona gore: “ego-merkezli diisiince tam olarak bilin¢li degildir
ve bundan dolay1 da olgun insanin akil yiiriitme ile bilingsiz riiya faaliyetinin arasinda
bir yerlerde bulunmaktadir. Cocugun sadece kendisini diisiindiigiinden dolay1 kendi akil
yiiriitme mekanizmasimi idrak etmeye ihtiya¢c duymaz”.®> Piaget burada “bilingsiz akil
yiirlitme” tabiri kullanmaktan cekiniyor, ¢iinkii onun cok kaygan oldugunu kabul
ediyor. Bundan dolay1 da cocuk diisiincesinde mantiksal eylemin var oldugunu, ancak
mantikl diigsiincenin olmadigini sdylemeyi tercih ediyor. Bunun sebebi de ego-merkezli
diisiincenin bilin¢siz olmasidir. Piaget’ye gore cocuklarda goriinen mantikli olaylarin
cogu genel sebeplere gotiiriilmiis olmaktadir. Bu mantigin kokleri ve sebepleri 7-8
yastaki cocuklarin ego-merkezli diisiincede ve insiyaki olusunda yatmaktadir.®® Piaget
ayrintili olarak ¢ocugun introspect (i¢ gozlem) ile ilgili yeteneklerin yetersizligi, bilgi
edinme zorlugunun iistiinde durur ve kendince ego-merkezli olarak diisiinen insanlar
kendilerinin diger insanlardan daha iyi oldugunu, ego-merkezin bizi, dogru i¢-gozleme

gotiirecegi ile ilgili diisiincelerin yanlis oldugunu iddia eder.

Bu konu ile ilgili Vygotsky sOyle sonuca varir: “Buradan biz goriiyoruz ki otistik
diisiince genetik, yapisal ve fonksiyonel iliskilerde birincil olmamaktadir ve diisiincenin
sonraki bicimleri de ondan ¢ikmamaktadir. Su halde cocugun ego-merkezli
diisiincesinin bu birincil, temel ve yiiksek diisiince bi¢imlerinin ara-gecit basamagi

oldugu goriisii yeniden gézden gecirmeye ihtiyac oldugu kanaatindeyiz”.’

Boylece Piaget farkli yonlerde olan ipleri bir noktaya toplamaya ¢alisiyor. Bu iplerin
yardimiyla ¢cocuk mantigini karakterize eden, birbirinden bagimsiz olan bir¢cok ¢izgiyi
bir arada tutuyor ve onlar1 bir tek sebebe kosullandirilan yapisal olaylar biitiinii haline
getiriyor. Bundan dolay: kiiciik bir sallantida bile cocuk ego-merkezi ile ilgili diger

teoriler de siiphe altina diismektedirler.

% J. Piaget, s. 379.
% J. Piaget, s. 381.
L. S. Vygotsky, Misleniye i Reg, 5. Baski (diizeltilmis) izdatelstvo Laberint, Moskova 1999. s.62.
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Piaget’ye gore biitiin cocuklarin konusmalarimi ego-merkezli ve sosyallestirilmis olmak
tizere iki gruba bolebiliriz. Ego-merkezli dil, ¢ocugun siirekli olarak kendinden
bahsettigi i¢in ve kendini karsi tarafin yerine koyamadigi icin ego-merkezli olmaktadir.
Cocuk kendinin dinlenip dinlenmedigi ile ilgilenmez, cevap beklemez, kars: tarafa her
hangi bir haber vermek icin istekli olmaz. “Cocuk kendisiyle sanki bunu biri
dinliyormuscasma konusur. O hi¢c kimseye doniik konusmaz”.%® Ayrica Piaget’e gore
ego-merkezli konusma en yiiksek seviyede kiiciik yaslarda bulunur ve genelde bu 6-7
yas civar1 olmaktadir. Ego-merkezli konugsmadan yola c¢ikarak Piaget, 6,5 yaslarindaki
cocuklarin diisiincesi de %44 ile %47 civarlarinda ego-merkezli oldugunu soyler.®’
Daha kiiciik yastaki ¢ocuklardan bahsetmemiz gerekirse bu rakamlarin yiikseldigini
goriiriiz. Olgun insan tek basindayken bile sosyal olarak diisiiniirken, 7 yasindan kiigiik
olan c¢ocuk toplumda bile ego-merkezli olarak diisiinebiliyor. Ayrica c¢ocugun
konustuklarindan baska konusmadiklar1 bircok ego-merkezli diisiinceler bulunmaktadir.
Boylece ego-merkezli diisiince kat sayisi ego-merkezli dil kat sayisini yiikseltir.
Gercektende Piaget tarafindan Jenev’de bebek evinde yapilan arastirmada ancak 7-8
yaslarinda cocuklar elbirligiyle ¢alismaya ihtiyac duyuyorlar. Bunun sebebi cocuk
dilinin iki cesitli olmasidir. Biri kelimenin yerine gegen jest, hareket ve mimiklerden,
digeri ise kelimenin kendisi olmaktadir. Boylece Piaget kendi arastirmalar ile ilgili bir
hipotez kurmus oldu. Cocugun ego-merkezli diisiincesi, autistik ve gercek diisiince
bicimlerinin arasinda bir gecit bicimi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Piaget’ye gore okul
cagma gelen cocugun, 7-8 yas olan, ego-merkezli dil %0 dereceye kadar inmektedir,
fakat ego-merkezi kaybolmuyor sadece baska diizliige tasimiyor ve kendini yeni
belirtilerle buluyor. Daha sonradan ise Piaget ego-merkezli dilin eridigini, kivrildigini,

okul caginda da yok oldugunu iddia ediyor.

Boylece Vygotsky arastirma yapmaya ihtiya¢ duydu ve Piaget’nin arastirmasina benzer
bir aragtirma yapti. Arastirmasinda cocugun egomerkezlli dilin, ¢cok erken donemlerde,
kendine 6zgii rol oynamaya basladigin1 gordii. Piaget’nin deneylerine yakin deneyler
kulland1 ve cocugun ego-merkezli dilin ¢ikis sebeplerini arastirdi. Piaget’nin de yaptigi
gibi ¢ocuk etkinlikleri hazirladi, yalniz, arada bir farkin olmasi gerektigini diisiinerek
fark koydu. Konulan fark ara sira bulunan giicliikklerden ibaret olmaktadir. Mesela:

Cocugun ihtiyag duydugu nesnenin o anda bulunamamasi, kisacasi deney aninda

%% J. Piaget, s. 73.
% J. Piaget, s. 99.
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bozukluklar ortaya konuldu. Vygotsky kendi arastirmalarinda, ¢ocugun ego-merkezli
konusmanin katsayisini normal sartlar altinda ve Piaget tarafindan da elde edilen
katsayilarindan iki kat yiiksek olarak elde etti. Zorluklarla karsilasan ¢ocuk durumu
kavramaya caligir: ““ kalem nerede, su anda bana mavi kalem lazim; neyse onun yerine
ben kirmizi renkli kalemi kullanirim ve iistiine suyla 1slatirim, bu koyulasir ve mavi
renk gibi olur”. Bu akil yiiriitmeyi ¢ocuk kendi kendisi ile yapmaktadir. Bozukluklar
(nesne eksiklikleri) bulunmayan deneylere baktigimizda Piaget’nin elde ettiginden daha
diisiik katsayiy1 elde ettik. Boylece Vygotsky faaliyetin zorlastirilmasi veya nesne
eksikligi olusturulmasi, ego-merkezli dilini ¢agiran etkenlerden en 6nemlisi oldugunu

kabul etti.

Biiyiik yastaki c¢ocuklar kendilerini daha ilging seklinde gotiirdiiler: onlar dikkatle
bakiyor, diisiiniiyor, sonra yeni bir ¢ikis buluyor. Neyi diisiindiigiine dair sorusuna, okul
oncesi cagindaki cocugun sesli diisiinceye yakin olan cevaplar1 veriyordu. Buradan yola
cikarak diisiiniiyoruz ki: okul oncesi ¢agindaki cocugun acik dil ile yapilan operasyon,
okul yasinda sessiz, i¢sel dil ile yapilmaktadir. Kendi arastirmasinda Piaget hicbir yerde
ego-merkezli dilin gec¢it donemi oldugunu yazmiyor. Tam tersine Piaget’ye gore ego-
merkezli dilin kaderi — Omriiniin tiiketilmesi olmaktadir. Aslinda c¢ocuklarin ve
olgunlarin egomekrezli konusmay1 sayisal olarak kiyaslarsak, olgunlarin ego-merkezli
konusmalarmin daha yiiksek oldugunu goriiriiz. Ciinkii bizim suskun olarak o6l¢iip
bictigimiz her sey, fonksiyonel psikolojiye gore sosyal degil de ego-merkezli
olmaktadir. D. Watson da bu konugsmanin bireye hizmet ettigi icin ego-merkezli
oldugunu diisiiniir. Boylece olgunlarda olan ic¢sel konusma ile cocuklarin sahip oldugu
ego-merkezli konugsma akraba olmaktadir. Ciinkii her ikisi de kendimiz icin harekete

gecmektedir.

Yukarida da isaret ettigimiz gibi Piaget’ye gore: eger 6,5 yasindaki ¢ocugun dili %44-
47 oram1 ego-merkezli ise, onun diisiincesi de %44-47 oraninda ego-merkezli olur.
Vygotsky tarafindan yapilan deneylerde ise bize ego-merkezli dil ile diisiincenin ego-
merkezli karakteri arasinda hi¢bir baglantinin olmadigin1 gosterdi. Bu demek oluyor ki:
cocugun ego-merkezli konusmasi, ego-merkezli diisiincenin bir ifadesi olmadig1 gibi
ego-merkezli diisiinceye ters gelen islevleri yerine getirmeye, hayal ve riilya mantigma
yakm olan degil de gercekei, akla uygun, amaca uygun diisiince ve davranisa daha

yatkin oldugu anlamina gelmektedir.
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Aslinda Piaget, kendi arastirmalari igerisinde, ¢cocuk diisiincesinin egomerezli karakteri
ile ilgili, Vygotsky’nin yaptig1 gibi bir arastirma ile degil li¢ farkl arastirma yapildigimi
belirtti. Yalniz Vygotsky’ye gore bunlardan ilk olan ve ¢ocuk ego-merkezli konusma ile
ilgili olanm asil delil olmaktadir, diger iki delil ise sadece ilk olan delile destek
vermektedir. Bu diger iki delillerinden biri, cocuk konusmanin sosyallesmis boliimiinde
de ego-merkezli konugma bi¢imlerin bulundugu ile ilgilidir. Bir digeri ise, zaten Piaget
tarafindan da diger ikisine destek amacli oldugu kabul edilen, ¢ocugun ego-

merkezliliginin sebeplerini ortaya ¢ikartan arastirmadir.

Piaget icin ¢ocugun diisiince tarihi — ¢ocugun ruhsal durumunu belirten, yavas yavas
sosyallesmis derin cinssel, icsel, bireysel, autistik anlarmin tarihi olmaktadir. Sosyal
olan gelisimin sonunda yatar, hatta sosyal konusma bile ego-merkezli olandan 6nce
gelmez, ama gelisim tarihini izler. Vygotsky bu konuda daha farkli sonuclara ve
diisiincelere sahip olmaktadir. Ego-merkezli konusma, c¢ocugun sosyal davranis
bicimlerinin yolunu gectikten sonra, kolektif isbirligi bicimleri, 6zel ruhsal islevler

safthasina gecince ortaya cikar.

Vygotsky tarafindan cocugun ego-merkezli dil olarak isaretledigi diisiince gelisimindeki
nokta, ¢cocuk gelisiminde ¢ok farkli iki yol olarak goziikmektedir. Piaget’ye gore bu yol
autizimden mantiga, mahrem — bireysellikten sosyallige gecit basamag1 olmaktayken,
Vygotsky icin bu, digsal dilden i¢sel olana, sosyal dilden bireysel dile, ayn1 zamanda da

autistik diisiince diline de gegit bi¢imi olmaktadir.

Piaget’ye gore nesneler ¢cocuk aklini igletmezler. Fakat Vygotsky’e gore cocugun ego-
merkezli konugsmasindaki pratik faaliyeti ve ¢ocugun diisiincesiyle baglantili olan

nesneler gercekten de onun aklini islemekteler.

Ayrica Piaget kendi ¢alismalarinda felsefi kuramlardan kurtulamadi, ciinkii felsefenin
yoklugu tiimiiyle felsefe olmaktadir. Piaget temiz amperizm i¢inde kalmayi tercih
ediyor. Vygotsky’ye gore Piaget’nin caligmalarinda biyolojik olan ile sosyal olanin
arasinda kopukluklar bulunmaktadir. Biyolojik olan ¢ocugun kendisinde bulunani
baslangic, birincil olarak diisiiniilmektedir. Sosyal olan ise zorlama yoluyla digsal olarak

hareket eder.

Piaget’nin teorisine gore: cocuk diisiincesinin kendine 6zgii olusuna, onun aklmin iki
farkli mekandan gelen istek ve kaprisler sebep olmaktadir. ilk mekan dnemlidir ¢iinkii

0, cocugun kendi mesgalesi olmaktadir. Mistik - saire gore ¢ocuk diisiincesi cifte
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varligin esiginde carpismakta ve onun ruhu — iki diinyanin konutu olmaktadir. Piaget’ye
gore ¢ocuk iki diinyada yasar. Sosyal olan her sey cocuk i¢cin yabanci ve disaridan kabul
ettirilmis olmaktadir. Ayrica mantikli diisiincenin kaynagi olarak sosyallesmeyi

gostermektedir.””

Bu olgularin 151ginda bakildiginda, Piaget’nin vardigi sonuclar iki onemli noktada
aciklama gerektirmektedir. Birincisi Piaget’nin ele aldigi sinkretizm gibi cocuk
diisiincesine ozgii Ozellikler, onun sandig1 kadar genis bir alana yayilmamaktadir.
Vygotsky, cocugun bilgi veya deneyiminin olmadigi konularda sinkretik
diistintildiigiinii, ama tamdigin1 ya da pratikte kolaylikla deneme olanagi bulunan
seylerle ilgili olarak ( bu tiir seylerin sayisi egitim yontemine baglhdir) sinkretizme
basvurmadigini diisiince egilimdedir (ve deneyleri de bu diisiinceyi dogrulamaktadir).
Piaget’nin de soz ettigi gibi, ileride ortaya c¢ikacak olan nedensel kavrayisin bazi 6n
habercileri sinkretizmin kendi i¢inde de bulabilmemiz gerekir. G6zden gecirmemiz
gereken ikinci nokta, Piaget’nin bulgularinin genel olarak c¢ocuklarin tiimiine
uygulanabilirligidir. Bu durum Piaget’nin goriisii inceledigi 6zel cocuk grubu icin
gecerli olabilir, ama evrensel bir oneme sahip degildir. Vygotsky ayrica Piaget’nin
toplumsal durum ve cevrenin Onemini yeterince hesaba katmamakta oldugunu
vurgulamistir. Cocugun konusmasinin daha cok benmerkezci mi yoksa toplumsal mi1

oldugu, yalnizca yasina degil, ayn1 zamanda onu cevreleyen kosullara da baglhdir.”"
2.1.4. Lev S. Vygotsky’nin Teorisinde Gelisim Donemleri

Rusya psikoloji tarihinde cocukluk gelisim donemleri ile ilgili ilk teoriyi L. S. Vygotsky
kurdu. Bunu yaparken teorisini ¢ocugun genel tarihini ge¢misine dayandirdi ve ayri
donemler halinde ele aldi. Ona gore: ¢ocuklugundaki gelisim siiresi, her hangi bir
toplumda, toplumun o c¢ocuktan isteklerine baglidir, yani ¢ocugun sosyal gelisimine
bagl oldugunu gordii. Biiyiime doneminde hangi yas olursa olsun ¢ocuk ile toplum
arasinda bir nevi iligkiler olusturmaktadir. Vygotsky buna “bu doneme ait olan sosyal
durum” adm verdi. Cocugun yasini belirten psikolojik karakteristigi ona ait olan farkl
ozeliklerle belirtilmez, her bir gelisim doneminde onun genel olan kisilik yapisina

dikkat edilir.”?

0. S. Vygotsky, Misleniye i Re¢, s.21-73; L. S. Vygotsky, Misleniye i Re¢ http://www.koob.ru.

7! L. S. Vygotsky, Diisiince ve Dil, s. 44-46.

21, V. Dubrovina, E. E. Danilova and A. M. Prixojan, Psihologiya, Akademiya, Moskova 2004, s. 332-
333.
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Bir gelisim doneminden diger gelisim donemine gecis — cocugun gerceklige olan
iliskinin gelisimi, onun yetiskinlerle olan iliski degisimi, onun 6nemli yas faaliyetinin

degisimi demektir.”

L. S. Vygotsky: psikolojik olarak biiyiimegi, gelisimin genel kanunlar1 her defasinda
kaliteli, kendine ait ifadeleri bulan ve anlamini da genel gelisim devrinde bulan belli bir

zaman, dénem veya gelisim basamagi olarak isaretleyebildigimizi sdyler.’*

Buna gore gelisimin biiyiime basamaklarini, ya insan gelisimin tarihi basamaklari ile ya
da organik hayatin gelisimindeki evrimci olan ve diinya gelisim tarihindeki jeolojik
donemlerle kiyaslayabiliriz. Bir biiyiime basamagindan bir digerine gecerken bir dnceki
donemde bulunmayan yeni gelismeler ortaya cikar ve degisir. Boylece ¢ocuk gelisimi
bir basamaktan diger biiylime basamagina gecmekten bagka bir sey degildir ve cocugun
sahsiyet yapisimin degisimiyle ilgilenmektedir. Cocuk gelisimini ve cocugun bir
basamagindan digerine gecisini 0grenmek, her bir basamagin icindeki sosyo-tarih
sartlarda olusan kisilik degisimini 6grenmek demektir. Vygotsky, kritik donemlerin bir
birini takip ettigini, gelisim igerisinde doniicli noktanin olustugunu ve cocuk
gelisiminde bir basamaktan bir diger basamaga gecmek evrimci olmayip devimci

oldugunu iddia eder.”

Vygotsky her bir donem icine sadece o donem sonunda elde ettigimiz ozellikler ve
yeniliklerden baska, kisisel yapinin kendine 6zgii olusu ve bu donem iginde yerine
gelmesi gereken gelisimlerin de girmekte oldugunu belirtir. Bunlar, her bir cocukta,
onun hayat sartlaria gore degismektedir. Her donem sonunda 6zel kisilik yenilikleriyle
beraber gelen krizler ¢ocugun istekler eksikligi olmaktadir. Yukarida verilen tabloya
bakarsak her bir kritik donem sosyal statii gelisimin degisim sonucu oldugunu goriiriiz.
Bunun sonunda bir taraftan cocugun elde edebilecegi sosyal iliskilere karsi objektif
durumun degismesi, diger taraftan onun “i¢sel pozisyonun” degisimi bulunmaktadir. L.
S. Vygotsky’ye gore: ¢ocuklarda gecis donemi, eskisini geride birakan, daha onceden
bildiklerinin ¢cogunu kaybeden yas olmaktadir. Bir donemden diger doneme ge¢cmesi
icin cocugun bulundugu donemde olan biitiin psikolojik yeniliklerin bigimlenmesi

. . . . . o e - ORISR I}
gerekir. Bunlar onu gelisim merdivenin bir {ist basamagina gotiiriir.

3 D. B.Elkonin, s. 20.

" D. B.Elkonin, s.288.

7 L. S.Vygotsky, C-IV, s. 252.

®{. V. Dubrovina, E. E. Danilova and A. M. Prixojan, s.336.
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Gelisimi ve kisiligi donemlere ayirmanin bir¢ok denemesi olmustur. L. S. Vygotsky
cocugun kisilik donemlerini farkli tic 6zellige gore ayirirdi: iist kritere gore, bir tek sarti

g0z oniinde bulundurarak ve ¢ocuk gelisiminde var olan 6zellikler sistemine gore.

Fransa’da ¢ocuk Ogretimi ve terbiyesi basamaklar1 olarak kabul edilmis ve Fransiz
psikolog olan R. Zazzo tarafindan ortaya konulmus ¢ocukluk donemlestirmesi soyledir:
0-3yas, 3-6 yas, 6-9 yas, 9-12 yas, 12-15, 15-18 yas arasi. R. Zazzo’ya gore
psikologlarin isi yiikselme donemlerini ortaya koymak degil, var olanlara psikolojik
anlam verilmesidir. L. S. Vygotsky bu degisimi kabul etti ve cocugun gelis siirecleri ile
cocuk terbiyesi i¢ ice oldugunu ve ¢ocugun terbiyesi ve ogrenimi ile ilgili olan sosyal

durumunun degisimdeki 6nemini dikkate ald1. ”’

Tablo 2.1. Vygotsky Tarafindan Ortaya Konulan Cocuk Gelisim Donemleri

Yas Do6nem Aciklama

0-2 ay Yeni doganin krizi Her bir dénem kendi igine ii¢
2 ay-1 yas Bebeklik evreye aliyor: kriz dncesi, kriz
1 yas 1 yas krizi doénemi ve kriz sonrasi (yeni
1-3yas Ik cocukluk dogan bunlarmn igine

3 yas 3 yas krizi girmemektedir cilinkii o hemen
3 -7 yas Okul 6ncesi donem krizle “yeni doganin krizi”

7 yas 7 yas krizi baglamaktadir)

8 —12 yas Okul cagi

13 yas 13 yas krizi

14 -17 yas Bulug cagi

17 yas 17 yas krizi

Bu giinkii psikoloji ile daha Onceki tarihlerde bulunan psikoloji arasinda ne kadar ¢ok
mesafe koyabilirsek o kadar net anliyoruz ki: Vygotsky’'nin farkli fikirlerde ve
diisiincelerde bulunan entelektiiel ve manevi hayatla dolu potansiyeller, onun sanatinda
ve bireysellikte, sadece sonuna kadar kullanilmamis degil ayn1 zamanda tamamen
aciklanmamis, kiymetlendirilmemis ve cogu sey de bulunamamistir. Galiba biz
Vygotsky’nin ikinci dogusu ve onun kavrayisinda ikinci hayat kapisinda durmaktayiz.
Bu hayat icinde bazen yeniliklere girecegiz bazen ise daha Onceden var olanlari

tekrarlariz ve gozden gegiririz.”®

""{. V. Dubrovina, E. E. Danilova and A. M. Prixojan, s. 329:
™ M. G. Yarosevsky, Detsky psikolog- Knigi- Kulturno-istoriceskaya Teoriya L. S. Vygotskogo i
Sovremennaya Psikologiya http://childrpsi.ru/lib/boks
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2.1.4.1.Bebeklik Donemi

On iki ile yirmi dort aylar arasinda ¢ocuklarm hareketli oldugu, ama heniiz tam olarak
sozel olmadig1 bir donem vardir; bebeklikten ¢ikmug gibi goriiniirler, ama heniiz ilk
cocukluk konumunu kazanmamislardir. Bu sirada genellikle “kiiciik ¢cocuk”™ (toddler)”

olarak adlandirirlar.®°

L. S. Vygotsky’nin “bebeklik donemi” adli makalesinde® biz, bebek gelisiminin sosyal
durumu ile ilgili su karakteristigi bulmaktayiz: “bebegin yetiskine olan bu baghligi
gerceklige ve cocugun kendine karsi olan iliskinin tamamen kendine has karakteri
olusturuyor. Bu iligkiler her zaman baskalarinin yardimiyla ortaya cikar, her zaman bir
diger insanla olan iliskiden dogar. Boylece, cocugun gerceklige karsi olan iliskisi ilk
basindan beri sosyal iligki olmaktadir. Buna bakarak bebege maksimum sosyal varlik
diyebiliriz. Her biri, hatta ¢cocugun dis diinyayla olan en ufak iliskisi bile her zaman bir
diger insanla olan iliskisinden kaynaklanmaktadir. Bebegin hayat1 oyle bir sekilde
organize edilmis ki, onun her bir durumunda ister istemez bir diger insan vardir. Bunu
su sekilde izah edebiliriz: ¢ocugun nesnelere karsi olan her bir iligkisi ya bir insan

yardimiyla ya da direk diger insandan gelen iliskisi olmaktadir. *

Yetiskine kars1 olan algisal reaksiyonun ortaya c¢ikigin1 soyle agiklayabiliriz: Yetigskinin
kendisi cocukla ilgilenirken, onun ihtiyaclarim giderirken ¢ocukta olumlu algisal
durumu uyandirir, olumsuzu da kaldirir. Oyuncagi diistiigiinde aglayan ¢ocuga yetiskin
yardim edince bir dahaki seferde cocuk sadece oyuncagini istediginden degil yetiskinin
ona ilgi gostermesi icin de aglayabilir. Cocukta algisal reaksiyonu sadece diisen
oyuncagini isteyince yaptig1 tedirgin hareketiyle degil yetiskinin ona attig1
giilimsemeden, yliz ifadesinden, ses tonundan da olusur ayrica bu reaksiyon belli

yetigkinlere karsi olan iligkiden de olusabilir.*
2.1.4.2.Bir Yas Krizi

Hepimiz yas1 kiigiik olmasina ragmen yiirlimeye baslayan bebekleri bilmekteyiz.
Bunlara erken yiiriiyen bebek derler. Herkes biliyor ki bu ¢ok nadir rastlanan durumdur.

Eger cocuk erken donemde zar zor veya kotii olarak da olsa yiirliyorsa bu cocuk i¢in

7 “Todler” aslinda “yiiriimeye yeni baslayan cocuk” demek. Kolaylik olsun diye, “toddlerhood”u “kiiciik
cocukluk™, “early childhoodu “ilk ¢ocukluk™ olarak kullanilmaktadir.

%M. J. Gander and H. W. Gardiner, s. 115.

1L. S. Vygotsky, C. IV, s. 269.

*> D. B.Elkonin, s. 31-32.

8 D. B.Elkonin, s. 45-47.
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yiirlime, bulundugu ortamda hareket etmek i¢in en 6nemli bi¢imlerinden biri olarak
yerlesmis bulunmaktadir. Bu yiirliyiisiin kendisi cocugun bu déneminde ilk kriz ani

olmaktadir.

Ikinci kriz am olarak ise konusmay:1 goriiyorlardi. Genelde cocuklarin konusmasi
yaklasik ii¢c ay gibi bir siire icinde gelisir. Cocuk bir donem konusmaya baslar ilk basta
birkac kelime konusur ve ii¢ ay icerisinde bu konusmay1 gelistirir. Oyle cocuklar da var

ki birden konusmaya baglarlar.

Uciincii kriz an1 olarak da bu yastaki cocugun itirazlar1 olmaktadir. Cocugun istekleri
yerine getirilmediginde veya onu anlayamadiklarinda ¢ocuk kendini yere atar, ayaklar1
yere vurur, eger yiirliyen cocuk ise yiirimekten vazgecer ve aglar. Genelde bu
donemdeki kriz anlar1 olarak kabul edilenler bunlardan ibarettir. Son iki ornekte ilk kriz
orneginde oldugu gibi ¢cocuk bulundugu ortamda kendini ifade etmek igin, isteklerini

elde etmek icin boyle krizlere veya sicramalara girmektedir.

Vygotsky bu donemlerde ¢ok konugma yani dil ile ilgili olan gelismeye 6nem veriyor ve
bunun nedeni olarak da dilin hafiza ile olan iligkisini gosterir. Ayrica sosyal iligkileri de
dil gelisiminde 6nemli rol oynamaktadir. Cocuk kendi ihtiya¢larini karsilayamadigindan
dolay1 yetigkinlerle isaretlesmeye calisir ve onlarin yardimina ihtiya¢ duyar ve boylece

bir dil kullanimu ihtiyaci dogar.®
2.1.4.3.Uc¢ Yas Krizi

Ucg yas krizi — ilk ¢ocukluk ve okul 6ncesi donemlerin arasindaki smir olmaktadir, ayni
zamanda c¢ocugun hayatindaki en zor donemlerinden biridir. Bu donem sosyal

iliskilerinde kopukluk yasayan ve kendi “ben”ini ortaya ¢ikartan donem olmaktadir.

Vygotsky “Problema Vozrasta” “Yas Problemi” (Yas Sorunu) adli caligmasinda “krizler
genelde dengeli yaslara karsi olarak karakterize olurlar. Bu donem igerisinde kisa bir
stireligine olsa da ¢ocugun kisilikte keskin, temel sicramalar ve kaymalar, degisimler ve

kirikliklar olusmaktadir” diye belirtir.*

Vygotsky isabetli bir sekilde kriz donemlerini devrim ile kiyaslamaktadir. Bu
fenomenler, olan biten olaylarda nicel oldugu gibi niteliksel olarak da nitelemeler

karsilastirilabilir. Kendi caligmasinda ilk 6nce sosyal gelisimine ve bu yastaki belirtileri

% L. S. Vygotsky, C.1V,s. 318-345; L. S. Vygotsky, Psihologiya, Eksmo-Pres, Moskova 2000, s 947-
964; L. S. Vygotsky, Voprost Detskoy Psihologii, Sankt-Petersburg, 1997.
% L. S. Vygotsky, Psihologiya, s.892.
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ele almigtir. Daha sonradan ise bu belirtilerin sonuglarii ve daha sonraki gelisimini ele

almaktadir.
Bu yasin icerdigi krizde Vygotsky yedi belirtiyi aciklamaktadir.

1. Negatiflik: (Olumsuzluk) bunun c¢ikmasiyla krizin geldigi belli olmaktadir.
Cocugun biitiin davraniglar1 yetigkinlerin soylediklerine ters diismektedir. Cocuk bunu
sirf yetigkinin soyledigi icin yapmak istemez. Bu durum is ile alakali degil, burada
sebep olan yetiskindir. Bu donemde ¢ocuk daha onceden yapmaya keyif aldigi, cok
sevdigi bir isi de yapmaktan vazgecebilir. Negatiflik s6z dinlememeden iki esas anla
ayirt edebiliriz. Birincisi, ilk plana sosyal ¢evrenin girmesidir, yani negatifligi insana
kars1 kullanmaktalar. ikinci olarak da kendi afect’te zit olarak hareket etme kabiliyeti
ortaya ¢ikmaktadir. Negativizm — gerekcesi verilmis oldugu durumun diginda bulunan
egilimdir — gelisim belirtisidir.

2. Inat¢ilik. Bu, cocugun 6yle bir tepkisidir ki, cocuk bir sey iizerine o seyi ¢ok
istediginden degil de, onun o seyi talep ettigi i¢in olan direnmesidir. Basit sebat¢iliktan
inat¢cilig1 ayiran iki lahza vardir. Birincisi, gerekgelere olan tutumdur, yani ¢ocuk ona
hi¢ lazim olmayan esya icin de 1srar edebilir. Ikincisi — kendisinin kendisine kars1 olan
tavr1 olmaktadir — cocuk, kendisi dyle soyledigi icin bu sekilde davranir ve galip gelene
kadar bunu gotiiriir. Kriz baslayana kadar kendisine karst boyle bir durum

goriinmemistir.

3. Dik baghlik. Bu egilim daha ¢ok egitim kurallarina, hayat tarzina karsi olarak
kullanilmaktadir. Bu durumu digerlerinden ayiran sey onyargi —her seye karsi yapilan

isyanlar- olmaktadir.

4. Keyfince davranma. Burada cocuk her seyi kendi yapmak ister. Bu istek

cocugun olaylarina esdeger olmadigindan yetiskinlerle ¢atismalar olusturur.

5. Protesto-isyan. Cocugun davraniglar1 ayni protestoya benzemektedir, sanki
cocuk cevrede olanlarla savas halinde olmaktadwr. Dargmliklar ve catismalar

alisilagelmis haline geciyor.

6. Degersizlesme. Eskiden alisilmis, enteresan, degerli olan her sey artik ¢cocuk i¢in
degersiz hale gelmistir. Ayn1 sekilde davranis kurallar1 (¢cocuk aniden kabalik yapar ve
kiifreder) ve esyalara olan baglilig1 (daha yeni ve ¢ok sevdigi oyuncagini kirabiliyor)da

degersiz olabiliyor.
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7. Despotluk. iki veya daha fazla cocuk olan evlerde ise kiskanclik olarak
gecmektedir. Cocuk ev halki ilizerine miistebit iktidar uygulamaya calisir. Kendi
kosullarin1 koyar: ne istiyor, neyi yapacak, neyi yapmayacak; cevredekiler ne
yapacaklar, neyi yapmayacaklar. Ayni durum c¢ok cocuklu aileler icin de gecerli

olmaktadir, bu durum ¢ocuklar arasinda kiskanclik olarak bilinir.

Vygotsky’ye gore bunlar ilk ¢ocukluktaki yetigkinler tarafindan konulan kurallar1 ve
bicimlerinden gegen, bagimsizlig1 isteyen ¢ocugun isyani olmaktadir. Cocugun “ben”
kavrami ortaya cikiyor ve cocugun hem kendi hem de c¢evredeki insanlara karsi olan
iliskileri degismis bulunmaktadir. Bu donemlerde ¢cocuk hem i¢ hem de dis ¢atigsmalar1
yasar ve genelde sinirsel tepkilerle bitmektedir. Mesela, gece korkulari, kekemelik,

negatifligin ve inatcihgimn siddetlenmesine kadar gitmektedir.®
2.1.4.4.Yedi Yas Krizi

Yedi yas krizi geciren cocuklar tavir koyma, yerinde durmama, gerginlik, saflik,

serbestligin yiikselisi gibi duygularin karisikigini yasarlar.®’

Vygotsky’nin sozleriyle soyleyecek olursak ““7 yas krizi” donemiyle beraber ¢ocugun
okul yas1 da baslamaktadir. Bu donemde cocugun psikolojisi tamamen degisime
ugramaktadir. Sosyal cevreyle olan iligkilerinde kokiinden degisim yasamaktadir.
Bununla beraber cocugun dis goriiniisii de degisir, o artik eskisi kadar saf degildir,
maskaralik, gosteris gibi huylar edinmis ve kendine tarz koymustur. Bu donemde ¢cocuk
zor terbiye edilen ve tamidiklarii dinlemez oluyor. Bu dis degisiklikler 7 yasindaki
cocugun psikolojik hayatinda cok derin degisiklikler oldugunu gosterir. Vygotsky buna
“cocuk dogalligin yetirmesi” adi verir. Kriz cizgisine ulasan ¢ocuk saflig1 kaybeder ve
bunu biitiin ahlaki hareketlerde gosterir, c¢evredekilere karsi eskisi kadar anlayish
degildir. Artik biiyiikler cocugun hareketlerinden onun ne diisiindiigiinii, hissettigini ve
duygularin1 anlayamazlar. Cocuk cevredekilerin ulasamadigi kendi i¢ diinya devreye
giriyor. Artik yapacagi veya yapmak istedigi her hareketi diisiinerek, kendince
degerlendirerek yapar. Onun tarafindan getirilen bir 6rnek belki bu konuyu daha iyi
anlamamiz1 saglar. “Ayag1 sakat olan bir ¢ocuk hizli oyunlari, arkadaslarla futbol

oynamay1 cok severdi. Kendinde olan eksikliginden dolay1 diger c¢ocuklar kadar iyi

% L. S. Vygotsky, Psihologiya, s 984-989; L. S. Vygotsky, C. IV. s. 349-360; L. S. Vygotsky, Vopros:
Detskoy Psihologii, s.13.

7°0. N. Istratova, G. A. Sirokova and T. V. Eksakusto, Bolsaya Kniga Detskogo Psikologa, 2. Baski,
Feniks, Rostov na Donu, 2008, s. 240
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oynayamiyordu. Bu yiizden diger ¢ocuklar bazen onunla alay ediliyor bazen de oyun
disina atiliyordu. Buna ragmen cocuk kendinde bulunan eksikligi gérmezden geliyor ve
bos kaldig1 zamanlarinda kendini arkadaslarin yaninda buluyordu. Bu bdyle uzun zaman
devam etti. Sonra dyle bir zaman geldi ki cocuk kesinlikle futbol oynamaktan vazgecti.
Hicbir sey onu ikna edemiyor, “evde otursam daha iyi”, “zaten ben onlarla oynamaktan
hoslanmiyorum” gibi agiklamalarda bulunuyordu. Ne oldu? Acaba cocuk gercekten
oynamak istemiyor muydu? Tabii ki Hayir: O, hala eskisi kadar oynamak istiyordu,
sadece biraz daha biiyiiyen (olgunlasan) ¢ocuk kendi eksikligin farkina vardi, spor
oyunlarinda oynayamayacagini anladi ve bu oynama istegi hirsindan daha giiclii yer
aldi. 7 yasinda cocuk artik sosyal ¢evredekilerin dediklerine dikkat ediyor yani ¢ocuk
gelisiminde sosyal durumu kokiinden degismektedir. ilk defa o, kendinin sosyal
“penligi”ni buluyor”.® Vygotsky'ye gore: okul yasinda goriilen dzel degisimler —
psikolojik siireclerin bilincine varmak ve O6grenmek (zapt etmek) — kendi varligiyla

ogretime bor¢ludur.®
2.1.5. Lev Vygotsky’ye Gore Bilissel Gelisim Kurami

Vygotsky’nin biligsel gelisim kuraminin temel kavrami, “cocugun bagimsiz problem
¢ozme olarak belirlenen gercek gelisim diizeyi” ile “yetiskin rehberliginde ya da daha
yetenekli akranlarla isbirligi yaparak problem ¢ozme olarak belirlenen “gizil gelisim

diizeyi” arasindaki fark olarak tammladig1 “yakinsal gelisim alanidir”.”

Ilk cocukluk: nesne faaliyetlerini kurma doénemi: Toplumun ortaya koydugu nesne
kullanma yontemine el koyma. Yazara gore ilk ¢cocuklukta ilk defa bu yontem ¢ocugun
Oniinde onun ele gecirmesi gereken gerceklik gibi durmaktadir. Tabii ki bu yeni sahay1
elde etmek yetiskinin yardimi olmadan miimkiin degildir. Nesne faaliyetleri ele

gecirirken yetiskin ile cocugun anlasmast icin en 6nemli rol “konusma” olmaktadir.”’

Ona gore ilk cocuklukta yetigkinlerle beraber olan faaliyetlerinde ve olgunlarin eli
altinda ¢ocuk bircok nesne faaliyetini elde eder. Bu faaliyetlerinden bazilarmi ¢ocuk
yetiskinlerle beraber veya birilerinin yardimi ile yapabilirken bazilarimi1 de bagimsiz

olarak kendi basina yapabilirler. Boylece hayatin ikinci yilinda cocuk kendi basina

% L. S. Vygotsky, C.IV. s. 376; L. S. Vygotsky, Psihologiya, s. 989-998.
% L. S. Vygotsky, C. II, s. 220.

% Oyun, Bilissel Geligim ve Toplumsal Diinya http://dergiler

°' D. B.Elkonin, s. 79-80.
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yetiskinin yardimi olmadan yiirimeyi, hayatin tglincli yilinda c¢ocugun Onemli
hareketler — kosu, yiiriiyii, tirmanma — daha cok dogal ve diizenli olmaktadir. Ayrica
cocuk parmak ve elle yapilan ince hareket faaliyetlerini de (mesela kalem tutup onunla
cizgiler yapmak, diigmeleri kapatmak v. s.) yapabilir. Iyi terbiye edildikten sonra cocuk
ticiincii y1lin sonunda kendisi yemek yiyebilir, neredeyse kendi kendinin yiiziinii yikar,

giyinir ve bir¢ok sey yapabilir.”?

Vygotskyn’in 6grencisi olan Elkonin kendi calismada Vygotsky ile ilgili su sozleri dile
getirmektedir. “Lev S. Vygotsky ne kadar dogru olarak sdoylemektedir; cocuk gelisim ile
toplum arasindaki 6zgii 6zelligin hitkkmii: gelisim aninda olmasi gereken ile ve gelisim
sonrasi elde edilenin toplumda coktan var olmasidir” der. Daha sonradan soyle devam
eder:*“ Cocugun kisisel gelisim ve onun 6zgii insani 6zellikleri i¢in toplum, déseme gibi,

gelisim sart1 gibi degil, gelisim kaynag gibi ortaya ¢cikmaktadir.”

Bir bagka ¢alismasinda Vygotsky cocuk gelisimi ile ilgili asagidakileri soyler. Cocuk su
anda ne yapiyor veya yapabiliyor 6nemli degildir 6nemli olan, bu giin bitirememis olsa
da, ¢ocuk yarm hangi siirecleri yapar veya yapabilir sorunudur. Bu giin bitiremeyen bu
sirecler yarin “olgunlasir”. Bu durumu bahg¢ivan durumuna benzeterek Vygotsky “Bu
suna benzemektedir: bahcivan, iriinlerin cesitlerini belirtirken, daha meyveleri
olgunlagsmamis olan agag¢larin durumunu 6nemsemeden, sadece olgunlasmis meyveleri
sayarak, yanlis yapmis olurdu. Ayni1 sekilde psikolog da olgunlagmakta olanin1 bir tarafa
birakarak olgunlagsmis olanini 6nemseyerek hi¢cbir zaman genel gelisimin i¢ tarafini

ogrenemez” der.”

Biligsel gelisim, cocuk cok kii¢iik yaslarindayken gelismeye baslamakla beraber okul
doneminde daha belirginlesir. Ancak Vygotsky’ye gore “cocugun okul yasina gelmesi
icin cevredeki olaylar1 ve lazim olan nesneleri birlestirme ve ayirma yetenegine sahip

olmast sarttir” diyor.”

Okul doneminde Vygotsky’ye gore en ¢ok dokuz-on yaslarma varan ¢ocuk artik kendi
hareketlerini, davraniglarin1 degistirebilir ve planlar kurabilir hale gelir. Cocuk artik
kendi istekleri belli normlara uymaz ve hedeflere ulasmaz ise onlar ile basa c¢ikabiliyor.

Bu, cocugun cevre ile olan iliskilerindeki degisim korkusunda yasanacak heyecana

°>D. B. Elkonin, s. 95.

**D. B. Elkonin, s. 16-17.

% L.S. Vygotsky, C-IV, s. 262.

% L. S. Vygotsky, Izbranniye Psikologiceskiye Isledovaniya, Moskova 1956, s. 48.
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baghdir. Cocuk baskalarinin gézlerinde kendi degerinin diisiiriilmesinden korkar. Cocuk
kendi faaliyetlerini aktif bir sekilde diisiinmeye baslar, kendi hislerini saklamay1
O0grenmis bulunuyor. Artik cocugun dis goriiniisii i¢ goriiniisiine uymuyor. Cocugun
kisiligindeki bu degisimler genelde olgunlara karsi olan duygularindaki sigramasi yapar,
stmarikliga, kendi isteklerinin yerine getirilme arzusu da eklenir diye belirtir.”® “Bu
donemin negatif icerigi ilk basta psikolojik dengesinin bozulmasinda, irade

kararsiziginda ve moralinde olmaktadir.”’

Vygotsky ¢ocugun (Piaget’nin ifade etme egiliminde oldugu izlenim olan) kabataslak
bir bicimde kavramsal bir diinya yaratma durumunda oldugunu kabul etmemektedir.
Aksine, ¢ocuklarin, ana-babalari, diger yetiskinler (hatta arastirmacilar) ve akranlari
tarafindan kendilerine aktarilan mevcut Kkiiltiirel diinyanin kavramsal kaynaklarini
benimsemeleri, bunlar1 kendilerine mal etmeleri gerekmektedir. Vygotsky, ¢ocuklarin
yalitilmiglik icinde gelismediklerini, daha cok bir toplumsal cerceve, daha kesin bir
yandan bir biitiin olarak toplumun ve belirli kurumlarin (6rn: aile, okul, ekonomik
Pazar) toplumsal orgiitlenmesi tarafindan sekillendirilen sosyal iliski ve etkilesim
sistemlerince, diger yandan da toplumun-kiiltiiriin miras1 olan ve ortaklasarak ayrmntili
bir sekilde olusturulan kavramsal ve sembolik sistemlerin olusturdugu iki kilit unsur

arasindaki baglant1 tarafindan olusturulmaktadir.”®

Ayrica ona gore: Kiiltiiriin bicimlendirdigi kaynaklar, yalnizca belirli bilgi pargalar1
degil, orgiitleyici bilissel yapilar1 da kapsamaktadir. Psikolojik gelisimin de toplumsal

diizlemden bireysel diizleme dogru ilerliyor oldugunu sdylemektedir.”

Cocuklarin yetenekleri bile bu sosyal ortamda gelismekte oldugunu su sekilde belirtir.
“Sosyo-kiiltiirel ortam, ilk basta insanlar olmak iizere, yetenekleri gelistirmeye miisait
olmaktadir. Maddi ve manevi Kkiiltiiriinde bulunan nesnelerini dogru kullanmay1
ogreterek ona lazim olan yeteneklerini gelistirmeye yardim eder. Ozel yetenekler 6nce

okul dncesi caginda baslar daha sonradan egitim ve gayret onun gelisimini saglar. Bir

% L. S. Vygotsky, C. IL s. 220; L.S. Vygotsky, Voprosi Detskoy Psikologii, s. 32-33.
T L.S. Vygotsky, Voprost Detskoy Psikologii, s. 34.

% Oyun, Biligsel Gelisim ve Toplumsal Diinya http://dergiler

%Oyun, Biligsel Gelisim ve Toplumsal Diinya http://dergiler
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cocugun hangi yeteneklere sahip oldugunu oyunlarindan 6grenebiliriz. Oyunda baslayan

yetenek daha sonradan bir¢ok yetenege de doniisebilir.”'*

Tablo 2.2. Biligsel Gelisim Siirecinde Cocugun Yasadig1 Degisimler.

Do6nemler 3 yas 3-6 yas 6-12 yas
1. Nesne kullanma | 1. Ozel 1. Hareket ve davraniglari
yontemini ele gecirirler. yetenekler olugmaya degistirebilir.
Yasadiklan | 2. En 6nemli rol baglar. 2. Problemlerle basa ¢ikar.
degisimler | konusmadir. 2. Kiiltiir 3. Cevre iligkilerinde
3. Faaliyetlerin bicimlenmeye baslar. degisim korkusu yasar.
bazilarini kendi baglara 4, Degerinin diigmesinden
yapabilirler. korkar.
5. Yaptig1 faaliyetleri
diisiinmeye baslar.
6. Hislerini saklayabiliyor.
7. Kisilik degisimi yasar.
8. Ozel yetenekler gelisir.

2.2. ZIHIN SURECLERININ GELISiMi

Insan 6grenme siirecleri onun hayati ve faaliyetlerinde cok biiyiik bir rol oynamaktadir.
Bunlar kendi i¢ine psikolojik siireclerini de aliyorlar: dikkat, algi, bellek, hayal giicii,
diisiince, dil, irade v.s. Bu siirecler kendi halleriyle 6grenme elemanlar1 olmaktadir,
ayrica diger faaliyet elemanlar1 da olurlar. Bunlarin en 6zel fonksiyonu — 6grenme-

analiz etme olmaktadir.'®"!
2.2.1. Alg1 ve Gelisimi

Alg1 — nesnelerin ve olaylarin suretidir, objektif diinyadaki, ozellikleri ve boliimleri ile
beraber doku organlar1 etkileyen durumlarin tamamidir. Alginin 6ziinde “his”
bulunmaktadir, ama algi hislerin i¢cinde yer almaz. Mesela: biz kitab1 kitap olarak
algilariz, yoksa onun bicim, renk, boyut ve cildinden olusan toplam olarak degil.
Algilamakla biz sadece hislerin grubunu belirtmiyor ve onlar1 bir tek suret icine
birlestirmiyoruz, ayn1 zamanda bu surete mana da veriyor ve anliyoruz. Algilama
sirecinde “dil”, isimlendirme yani nesnenin kelime ile telaffuzu, Onemli rol

oynamaktadir.'"*

Vygotsky’nin alg1 konusundaki diisiincelerine goéz atalim. Ona gore “tiimiinii

algiladiktan sonra biz onu parcalara boleriz. Once bir sey algilariz sonra onun

0R s, Nemov, Psihologiya, Vissee Obrazovanie, Moskova, 2007, s.388.
"'V, A. Slastenin and V. P. Kasirin, Psihologiya i Pedagogika, s. 77.
102§ v, Dubrovina, E. E. Danilova and A. M. Prixojan,s.106.
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parcalarma dikkatimizi veririz. Bu bizim goziimiiziin gordiigii veya kulagimizin
duydugu her hangi bir sey, siirec veya esya olabilir. Bunlar farkl, dagilmis hislerden,
dokulardan algiya toplanmamaktadir.” Bunu belirttikten sonra bebeklik doneminde
alginin gelisimini agiklar ayn1 zamanda kisa bir tarihcesine de deginir.* Arastirmacilarin
cogu algilamanin en erken donemi olarak dordiincii aymndan sonrasini ( yani bebeklik
doneminde) sectiler yani bebek ancak dort ay sonra bir nesne veya olayr bir biitiin
olarak algilayabilir. Fakat striiktiirciiler algi konusunda boyle bir seyi kabul
etmemektedirler. Striiktiir psikolojisi gelisime en kiiciik basamaginda baslayarak deger
veriyor ve bizim algilamamizin ilk c¢izgisinin biitiinliik oldugunu gosteriyor. Eger
bebeklik doneminde de hayatin sonunda da algi ayni olmus olsaydi onlarin arasinda ne
tiir fark olabilirdi?” diye de soru sorduktan sonra Vygotsky alginin karakterinden
bahseder. “Bizim algimiz ilk basta su sekilde karakterize olmaktadir, biz az veya cok
degismeyenleri, diizgiin olanlar1 onlar1 her hangi bir yerde goriirsek baglanti olanini
hemen algilariz. Mesela: 5 kere uzaklastirilmis ama biiyiik olan kalemi ben yine biiyiik
amma uzaklastirilmig olarak algilamaktayim. Ayrica gemileri de uzaklastikca nokta
olarak goriiyoruz amma yine de gemi olarak onun biiyiikligiinii algilamaktayiz.
Neden?” Bu soruya cevap vermek icin Vygotsky Biyoloji’ye bagvurmakta. “Bu sorun
onun biyolojik anlamini hatirladigimizda daha da ilging hale geliyor. Algi, eger kendi
ortoskopik karakterine sahip olmamis olsaydi, eger uzaklastirdikca kendi uzunlugunu
kaybetmis olsaydi, kendi biyolojik fonksiyonunu yerine getirmezdi. Diger taraftan eger
algi bu biyoloji fonksiyonuna sahip olmasaydi biyolojik olarak yakinlik ve uzaklik
diisiincesi olusmazdi. Demek ki bu zor olan biyolojik mekanizma boyle basit anlatimda
bulunmaktadir ki, esya bir taraftan uzunlugunu koruyor diger taraftan goz Oniinden
uzaklastirdiginda ya da yakinlastirdiginda onu degistirmektedir.” Burada Vygotsky
renklerin ve bi¢imlerinden birer ornek vermektedir fakat biz bununla yetinmekteyiz.
Ona gore renkler hatta bicimler bile kendi siirekliligini korumaktadirlar ve ortoskopik
olarak bicim, renk, boyutlar1 nasil algilarsak algilayalim biz onlar1 dogru olarak
gormekteyiz. Bazi arastirmacilar (Gelmgot) ortoskopik algmin ilk basta var olmadigini
diisiiniirler. Ciinkii cocuklukta uzak olan insanlar: kiiciik adamlar olarak algilamaktayiz.
Gelmgot: 10 kere uzaklastirilmig kalemi biz daha Onceki deneyimlerle bunun daha
biiylik oldugunu gordiigiimiiz i¢in uzaklastirilmis olarak algilamakta oldugumuzu
soylityor. Bu aciklamaya kars1 ¢cok arastirmac giiliip gectiler, Vygotsky ise bu konuda

anlatimi1 dogru olmasa da onun agtig1 fikrin dogru olmadig: fikrine sahiptir. Ona gore
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ortoskopik algi ilk basta verilen algi olmadigini sadece gelisim malzemesi oldugunu
anlamamizi sagliyor. Bu birincisi. Ikincisi de Vygotsky soyle izah eder: “anlamamiz
gerekiyor ki algmin siirekliligi icerigin degisimiyle degil algmin diger fonksiyonlar ile
harekete gec¢mesiyle olmaktadir. Olgun insan algisinin karakter ozelliklerinden biri

ortoskopik olmasidir diger 6zellik ise anlamli olusudur.”'??

E. Bleyler tarafindan yapilan ve A. Bine tarafindan baslatilan miirekkep lekesi iizerinde
yapilan deneyler bizi algimizi anlamlandirma problemine gotiirdiiglinii de Vygotsky
kendi arastirmasinda belirtir. Biz de bu deneyi hatirlatma ihtiyac1 duyduk. Kagit
izerinde bulunan miirekkep lekelerini cocuklar her defasinda bir seylere benzetiyorlardi
( Bir inek, kopek veya buluta benzetiyorlardi). Yalniz miirekkebimizi renkli miirekkep
ile degistirdigimizde lekelerini hi¢ bir seye benzetemiyorlardi. Vygotsky Biiller’in
arastirmasi da bizim gelismis olan algimizin siirekli, dayanikli, anlamli veya kategorial
oldugunun gosterdigini idea eder. Ayrica Vygotsky “Biiller’e gore benim algim benim
gorsel diisiincenin bir parcasi olmaktadir” diye belirtmekte ve bazi arastirmacilar alginin
anlamlandirma diisiincesinden geldigini ve bazen de bu illiizyona (yanilsama) yol
actigina dair diisiincelere sahip oldugunu soyler. Buna Ornek olarak Sarpantye
illizyonunu/yanilsama ornek getirerek soyle devam eder. “Aymi agirlik, bicim ve
goriintiiye sahip fakat birisi biraz daha biiyiik olan silindirleri gosterelim. Goziimiiziin
Oniiniizde onlar1 tarttigimiz halde bile biz, kiiciik olanin daha agir oldugunu soyleriz.
Tekrar ve tekrar onlar1 elimize alip baksak bile bu diisiincemiz degismemektedir. Bu da
gosteriyor ki is icab1 yanls olarak diisiindiigiimiiz alg1 gercek olarak dogru olmaktadir.
Yani biz, kiiciik olan silindiri agir olarak kiymetlendirirken aslinda biz agirlik olarak
dogru degerlendiriyoruz ve bunlarin ayni oldugunu goérmek icin bizim sadece
gozlerimizi kapatmamiz yetiyor.” Fakat ilgin¢ olan su ki, kor olan ¢ocuklarla yapilan
deneylerde de cocuklar silindirleri gérmeden kiiciik olan1 daha agir olarak sec¢iyor
oldugunu elde etti. Bundan sonra duyma engelli ¢cocuklarla yapilan deneyde sagir olan
(duyma engelli) ¢ocuklarin her seyi géormesine ragmen bu Sarpantye illiizyonuna sahip
olmadigint elde eder. Vygotsky onlarin Kkiiciik olan silindiri daha agir olarak
secmediklerini belirtir ve bunun acgiklamasi bize “Demmora semptoma” yapmakta
oldugunu da gosterir. Demmora semptoma/belirti gore ileri derecede eksikligi olan

cocuklarda Sarpantye illiizyonu bulunmamaktadir. Buna gore eger 9-10 yaslarindaki

' L. S. Vygotsky, Lektsii Po Psikologii, Soyuz, Sankt-Petersburg, 1997, s. 3-27; L. S. Vygotsky,
Psihologiya, s. 7156-769.
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cocuklardan ¢ok geride kalanlarla az geride kalanlar1 se¢meniz gerekirse “Demmora
semptoma” bagvurabilirsiniz. Bilmemiz gerekir ki 5 yasina kadar olan biitiin ¢cocuklar
Sarpantye illizyonun’dan mahrumdurlar. BoOylece Vygotsky’nin arastirmasi bize
anlamlandirmanm sadece olgun insana ait oldugunu, ¢ocugun bundan mahrum kaldigini
ve belli bir donemde ortaya c¢ikmakta olan gelisimin malzemesi olmakta oldugunu
gosterdi.'” Yani dogustan verilmemistir. Bu deneyleri dile getirdikten sonra Vygotsky
sOyle devam eder. “Diger taraftan gormekteyiz ki bizim gorsel diisiince ile algi
stireclerin akist bir birine girmekteler, birlesmekte ve bir fonksiyonun digerinden
ayrilamaz pargasi haline gelmektedirler. Bunlar1i sadece psikolojik arastirmalar bir
birinden aymrabilir. Hem bunu anlamak hem de ¢ocuklardaki anlamsal algiy1 agikliga
kavusturmak icin bir Oornek arastirmayi dile getirelim. Bu arastirmada cocuklara bir
gercekligi gosteren resimleri gosterip o resimde goriinenlerin agiklanmasi istendi ve
resim algilamadaki farkliliklar takip edildi. Bu konu ile ilgili ¢cok arastirma yapildi ve
bunlarin hepsi algmm 6nemli dort temel basamagindan gectigi goriisiine birlestiler. ilk
olan nesneler basamagi: burada cocuk sadece nesneleri algilar. ikincisi faaliyet
basama@ burada cocuk nesneleri gosterip onlarla yapilan faaliyetlere isaret eder.
Uciinciisii 6zellik veya isaret basamagi: buradan da nesnenin 6zellikler veya isaretleri
ile ilgilenir. Son olarak da ¢ocuk resmini bir biitiin olarak anlatiyor. Buna biitiinliik
basamagi diyebiliriz. Biitiin psikologlar bu olay1 bu sekilde kabul ederler fakat striiktiir
psikolojiye, daha onceden bildiklerimize ve hatta algi anlayisina da ters diismektedir.
Her ne kadar asosyal psikoloji boyle diisiinse de striiktiir psikoloji kii¢iik ¢ocuklarin,
ister oyun olsun ister yemek yedirme olsun, nesneleri ayr1 olarak algilamayip biitiin bir
olayr algilayabileceklerini iddia ediyor™.'® Gercekten de eger cocuklar 10-12
yaslarindayken ancak anlamli durumlar1 algilayabilseydi durumumuz ne kadar zor
olurdu diye belirttikten sonra bu konu ile ilgili iki soruyu dile getirir. Bunlardan biri:
eger bu konu ile ilgili verilen basamaklar yanlis ise dogru bir siralamayr ne sekilde
yapmamiz gerekiyor? Ikincisi de: eger bu kanun basamaklar1 yanls ise neden yapilan
arastirmalarin  ¢ogu cocuklarin ilk basta nesne sonra faaliyet, Ozellikler ve s.
algiladiklarint gosterdiler? Bu konu ile ilgili arastirmalar farkli memleket ve degisik
yollar: tutarak yapildi. En ilgin¢ arastirmalar J. Piaget ve V. Eliasberge ait oldugunu

belirtti ve kisaca onlar1 acikladi. Eliasberg’in c¢aligmalar1 ¢ocuk algisinmm ayri

194 1..S. Vygotsky, Lektsii Po Psikologii, s. 19.
'95L.S. Vygotsky, Lektsii Po Psikologii, s.21-22.
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nesneleri/parcalar1 algilamadigini gosterdi. J. Piaget ise kendi arastirmalariyla kiiciik
yastaki c¢ocuklarm algis1 sinkretik oldugunu yani birbiriyle global olarak baglh
oldugunu, nesne gruplarinin belli olmadigini ve onlar1 bir biitiinliikk icerisinde
algilamakta oldugunu gosterdi. Bunlar1 kisa bir sekilde belirttikten sonra Vygotsky
“neden ¢ocuk genel algilarken bir biitiinden pargalara gider, fakat resim algilarken tam
tersine parcalardan biitiine dogru gittigi ile ilgili soru sorar ve soyle devam eder. Gergek
su ki siradan bir gozlem bile boyle basamak siralamasi ¢ocuk algi gelisimi i¢in gegerli
olmadigini, cocuklarda dil gelisimi basamaklarina bire bir uymakta oldugunu gosterir.
Cocuk her zaman kelimelerle baglar. Ik kelime bir isim olmaktadir, sonra bu isimlere
fiil eklenir. Uciincii donemde de bunlara sifat eklenir ve son olarak da uzun ciimleler
kurulur. Bu basamaklar cocuklardaki dil gelisimi basamaklar1 olmaktadir. Eger biz
cocuklara resim gosterip resimde gordiiklerinin anlatilmasini istersek, gercekten de
yukarida elde ettigimiz basamak siralamanin aynisini elde ederiz. Yalniz ¢ocuklardan

106
k

resme bakarak orada goriinenlerin oynanmasini istese cocuk hi¢bir zaman oyununu

ayr1 nesne olarak oynamaz yani resimde grenlerini oynarken bir biitiin olarak oynar.'"’

Arastirmanin sonunda Vygotsky elde etti§i sonuglar1 ozetler ve soyle devam eder.
“Boylece deneysel arastirmalar ¢ocugun gelisim sirasinda algmin faaliyete gectigi yeni
sistemlerin nasil ortaya ¢iktigin1 ve kendisi de bu sistem disinda bulunmadigini bircok
ozelligi iceriye aldigin1 gosterdi. Ayrica bu yeni baglantilar1 olusurken algi gelisimin ilk
basamaklarinda sahip oldugu bir¢ok bagdan ayrildigimi da gorebiliyoruz. Vygotsky’ye
gore: Algi hayatin ilk yillarinda motorcuga bagl olmaktadir, kendisi biitiin sensorimotor
siirecinde sadece bir an olmaktadir ve sadece zamanla, yillar gectikce oOzgiirliigii
kazanabilir ve bu motorcuktan boliim bolim ayrilabilmektedir. Levin’e gore: bu
psikomotor siirecinden ayrilip tamamen 6zgiir oldugunda alg1 gorsel diisiinceyle bag
kurar. Bazi aragtirmacilara gore: algi ilk yillarinda duygu reaksiyona bagli olmaktadir.

Ve sadece zamanla algi afekt ve cocuk duygusundan tamamen ayrilabilir.'*®

Bir diger arastirmasinda Vygotsky cocuklarin nesne ve olaylar1 ne sekilde
algiladiklarint  ve iligki kurduklarmmi acgiklar. Bunu yaparken ©nce kendi
arastirmalarindan onceki arastirmalardan ve diisiincelerden kisaca haber verir. Bazi

arastirmacilar 3 yasindaki c¢ocuklarin nesne veya olaylar arasinda iliskiler

1% Burada ayn1 cocuk ve ayn1 yas grubunda olan bir baska cocuk da olabilir.
7 1L.S. Vygotsky, Lektsii Po Psikologii, s. 15; L. S. Vygotsky, Psihologiya, s. 756.
"% 1. S. Vygotsky, Lektsii Po Psikologii, s. 3-27; L. S. Vygotsky, Psihologiya, s.757.
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kuramayacaklarini onlar1 sadece tek esya olarak algiladiklarmi ve arasindaki iliskiyi de
daha sonraki yillarinda kurabildiklerini iddia ederler. Vygotsky cocuklara bir biriyle
iliskisi az olan nesneleri verip onlarin arasinda iliskiyi kurup kuramadiklarina bakar.
Eger yukarida iddia edilenler dogru ise ¢ocuk bu nesnelerle iliski kurmadan onlarla bir
birinden farkli nesnelermis gibi davranacaklarimi belirtir. Yapilan arastirmada 2-3
yasindaki cocuklar her defasinda verilen nesnelerle iliski kurmayi basardilar. Bu
yasindaki cocuk okul yasindaki cocuktan daha iyi, okul yasindaki ¢ocuk ise olgun
kisilerden daha basarilhi bir sekilde iligki kurdular. Vygotsky tarafindan yapilan
arastirma bize gosterdi ki 3 yasindaki c¢ocuklar dil (anlatim) olmadan hareket
anlatimiyla nesneleri bir biri ile baglayabiliyorlar. Tam tersine onun icin nesneleri bir
birinden ayirmak zordur. Bu sonuglar1 elde ettikten sonra Vygotsky cocuklarin olaylar
veya varliklar arasinda baglanti1 kuramadiklar1 diistincesi ortadan kalkmakta oldugu
sonucuna vararak soyle devam eder. Buna gore eger biz 12 yasindaki ¢ocuktan resmi
gostererek resimdeki olaymnin anlatmasi yerine orada gordiiklerini yaz desek bunun
sonucunda 12 yasindakinin yazdiklar1 3 yasindaki cocugun konusmasina
benzemektedir. Bu demek degildir ki cocugun eline kalem verdigi zaman onun
diisiincesi geriye gider veya geride kalir. Gercek ise su ki: resme bakarak anlatim
istedigimizde biz cocugun algi veya diisiince gelisiminden daha ¢ok onun dil
gelisiminin hangi seviyeye geldigini 6greniriz. Bu sdylediklerimizden ¢ocugun diisiince
ve dil gelisimi bir birine uymadig1 sonucu ¢ikar. Fakat bunlarin bir birine uymamasi
onlarin bir birinden bagimsiz oldugu anlamina gelmez. Buna agiklama getirmemiz
gerekir. Cocugun dil gelisimi onun diisiince gelisimini etkiler hatta onu degistirebilir. 4-
5 yaslarindaki ¢ocuk bir is yaparken, bir sorunu ¢ozerken diisiincelerini dile doker.
Mesela: “simdi soyle yapalim” veya ‘“‘simdi bunu arayalim” gibi diisiincelerini sdyler ve
sonra onlar1 yerine getirmeye ¢alisir. Konusma veya dil onlarin ego-merkezli dilinde
yerini alir. Bir geyleri yaparken diisiinmeye bashiyorlar. Okul ¢agina geldiklerinde 6nce
plan kurarlar yani diisiiniirler daha sonradan dile dokerler sonra ise onu yerine getirirler.
Ayni sey resim cizmede de gecerlidir. Kiiciik yastaki cocuk Once resim cizer sonra
anlatir. Bir sonraki basamakta ¢ocuk cizerken anlatir (6nce parca parca daha sonradan
biitiin resim seklinde). Bu asamadan sonra da diger basamaga gecerek once ne ¢izmek
istedigini sOyler sonra c¢izmeye baslar. Yani son basamakta cocuk dilin yardimiyla

diisiinceye gecer.'”

L. S. Vygotsky, C-III, s. 254-273.
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Tablo 2.3. Cocuklukta Alg1 Gelisimin Donemlere Gore Yasadig1 Degisimler

Yas 0-3 yas 0-5 yas 4-5 yas 5 yas 3-6 yaslar | 6 -12 yas
dénemleri
Cocuklarin Sarpantye | Faaliyet Cocuk ancak bir | Doku ve | Nesnelerle
genellemesi | iliizyonu aninda seyleri algi iliski
Yasadiklan | giicludiir. tasirlar diisinmeye | anlamlandirmaya | gelisimi kurma
degisimler | Nesnelerle baslarlar. baslar. ilerler. onceki
iliski Konusma donemden
kurmada ego- daha zayif
basarilidirlar. merkezinde olur.
Ayrim yer alir. Once plan
yapmakta Faaliyet kurarlar
zorluk aninda sonra
cekerler. diisiincede faaliyet
Once faaliyet harekete yaparlar.
sonra gecer.
diisiince
gelir.

2.2.2. Hafiza ve Gelisimi

Hafiza - daha 6nceden bizim algiladiklarimizi, yaptiklarimizi ve endise duyduklarimizi
aklinda tutmaktir. Bagka bir deyisle “hafiza” insanin kaydetme, unutmama, hatirlama
yoluyla olan deneyler suretidir. Hafiza olmadan diger psikolojik fonksiyonlarin hi¢ biri
yerine gelemez. Hafizanin bircok cesidi bulunmaktadir; hareketli, duygusal, anlamli

veya kavramsal-mantiksal, serbest, serbest olmayan, kisa zamanli, uzun zamanl,''°

Bazi psikologlar hafizanin iki ¢esitli oldugunu diisiinmektedirler: kognitif ve duygusal.
Kognitif hafiza- bilgiyi kaydeden hafizadir. Duygusal hafiza ise beyinde gecen hisleri
ve tedirginlikleri kaydeder.''" Vygotsky burada her iki hafiza tiiriinin de onemli
oldugunu soyler. Duygusal hafiza insanin kisiliginin bicimlenmesinde biiyiik rol oynar

ve ruhi gelisiminde 6nemli sart1 tagir. "2

Vygotsky’ye gore: hafiza gelisimi ile ilgili en cok tartigmalar idealist ve materyalist
teorilerde bulunmaktadir. Bundan dolay1 da hafiza ile ilgili olgular agiklanmamis ve
tiimlendirmemis olarak kaldigini sdyler ve kisaca tarihcesini anlatir. Genelde ise hafiza
gelisimi materyalist yonde gelisen bolim olarak bilinmekteydi. Daha sonradan E.
Gering “hafiza, orgiitlenmis biitiin maddelerin vasfidir” diyerek hafizaya klasik formiilii
vermis oldu. Sonraki ¢aligsmalar A. Bergson tarafindan yapildi ve hafizaya ruh ile madde

arasindaki iligskiyi agiklayan siire¢ olarak bakilmasina sebep oldu. Bergson ve onun

191 V. Dubrovina, E. E. Danilova and A. M. Prixojan, s. 123-125.
"y A. Slastenin and V. P. Kasirin, 5.95.
2y v, Dubrovina, E. E. Danilova and A. M. Prixojan, s. 126.
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okulunu hafizanin bir birini baglamayan veya bir biriyle hi¢bir sekilde iligkili olmayan
iki cesit hafizanin oldugunu idea ettigini belirtir. Bunlardan birisi sadece viicut ile ilgili
stirecleri ile ilgilenir bir digeri ise ilkine paralel olarak gelisen ve ¢ocugun manevi
faaliyeti olarak bilinen hafiza tiirii olmaktadir. Bergson’un yerine her iki hafiza tiiriinii
de birlestirip hafizaya tek hafiza tiirii olarak bakmaya calisan klinik arastirmacilar
geldiler. Bunlardan en ¢ok giindemde olan A. Semon’un “mnema” ile ilgili 6gretisidir.
Semon da hafizanin iki ¢esidinden bahseder. Bunlar1 kisaca belirtmek gerekirse ilk olan
hafiza her bir bilincin temeli olamidir. Diger hafiza tiirii de Bleyler tarafindan kendi
caligmasinda belirttigi “psikoidler” (her bir maddenin psiko-suretli baslangici) olarak
kabul eder. Bleyler ideasina gore biling ile madde arasinda bir koprii bulunmaktadir. Bu
kopriiniin ad1 da hafiza olmaktadir. Bu felsefi ¢alismalarindan sonra Vygotsky kendi
arastirmasinda striiktiir ve asosyal psikolojinin caligmalarindan da bahseder. Asosyal
psikoloji daha onceden algi ve irade ile de ilgilenmisti. Striiktiir psikoloji asosyal
psikolojinin hafiza 6gretim durumuna hiicum edemedi ve striiktiir ve atomistik yonler
arasinda olan savasin ilk yillarinda algi ile ilgilendiler. Striiktiir psikoloji hafiza ile ilgili
diisiinceleri hem teorik hem de pratik arastirmalariyla son yillarinda ortaya koydu ve
asosyal psikolojinin ortaya koydugu hafiza gelisimi ile ilgili diisiincelerini ortadan
kaldirmaya calist1. Ik once bu ¢alismalarin algmnin da boyun egdigi striiktiir kanunlara
boyun egmekte oldugunu gostermeye calist1. Ikincisi olarak da Levin tarafindan yapilan
arastirmayi dile getirdi. Bu arastirmada Levin anlamsiz hecelerini ezberlemeye calist1 ve
anlamsiz metnin ezberde tutmasmin nedeni olarak da elemanlar arasinda biiyiik bir
zorlukla striiktiir olugsmaktadir. Ayrica pargalar seklinde yapilan ezberlerde striiktiir
uyumu saglamak miimkiin olmamaktadir. Hafizanin basarili olup olmamasi parca parca

anlamsiz metni deneyenler kendi bilincinde hangi metin striiktiirii olustu§una baglidir.

Diger calismalar ise hafiza faaliyetlerini farkli yonlere gotiirdii. Konuyla ilgili olan ve
baz1 sorunlar1 ¢6zmeye yardimci olacagin diisiinerek Vygotsky onlardan ikisini ele alir.
IIk olan B. V. Zeygarnik’e ait sonu getirilmis ve getirilmemis faaliyetlerin aklinda
tutmasi ile ilgilidir. Arastirmada deneyene diizensiz olarak birkag¢ faaliyet yaptirdilar.
Faaliyetlerin bazilar1 sonuna kadar yaptirilirken bazilarmi daha bitmeden yarida
kesmeleri istendi. Kendi arastirmalarinda yarida kesip sonuna kadar bitirmedigi
faaliyetlerin daha iyi aklinda tutuldugunu elde etti. Fakat alg: ile ilgili deneylerinde
bunun tam tersi olmustu: yani bitirilmemis gorsel suretler daha zor aklinda kaliyordu.

Yani kendi faaliyetlerimizi akilda tutmak ve seyirci suretleri aklinda tutmak farkl
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kanunlara bagh olmaktadir. Striiktiir psikolojide hafiza ile ilgili ilgin¢ aragtirmalara bir

adim kalmaktadir. Bu da niyetleri unutma probleminde aydinlanmaktadir.

Bilinmektedir ki, K. Biiller asosyal psikoloji tarafindan anlamsiz kelimeler ile yapilan
arastirmaya benzer bir arastirmay1 diisiinceler lizerinde yapti. O birka¢ tane diisiinceyi
kurdu iistelik her bir diisiince ikinci bir anlam tasiyordu. Yapilan arastirma anlamli olan
climleler anlamsiz olanlardan daha cabuk aklinda tutuluyor oldugunu gosterdi. Normal
akil seviyeye sahip olan insan anlamli 20 diisiinceyi anlamsiz 6 diisiinceden daha kolay
bir sekilde aklinda tutmaktadiwr. Bundan dolayr da Vygotsky diisiincemizin
tasarimlarimizdan daha farkli kanunlarla igbirligi icinde oldugunu ve onlar1 aklinda
tutmak da bir diisiinceyi bir digerine gotiirme kanunlara gore oldugunu belirtir.
Vygotsky caligmasinda bu konu ile ilgili bir bagka vakay1 da belirtmektedir. Bu vaka da
bizi ayn1 fenomene goétiirmektedir: biz bir metni kelimelerden bagimsiz olarak akilda
tutabiliyoruz. Ornek olarak da Vygotsky kendi dersini veriyor: “bu giinkii derste ben
size bircok makalenin 6zetini anlattim, ben onlarin 6zetini anlam olarak iyi hatirliyorum
fakat kelime kelime aynisini1 aktarmaya cok zorlanirdim. Yani kelime kelime anlatim ile
anlami aklinda tutmak bir birinden bagimsiz olmaktadir.” Her O6gretmen biliyor ki
ogrenmesi ve tekrarlanmasi gereken malzemeler var ve hemen ezberlenecek malzemeler
var. Mesela: aritmetik 6devini kimse ezberlemeye kalkismaz ciinkii onu bir kere iyice
gidisatin1 Ogrenirsen sonra onu 6rnek alarak diger benzer sorunlarmi ¢ozersin. Fakat
bunun yaninda bir siiri veya bir grameri 6grenirken is baska tiirli olmaktadir, onu
hemen ezberleyebiliyoruz. Vygotsky’ye gore Iste burada anlam tasiyan ve anlam
tasimayan metinler arasindaki hafiza farki ortaya c¢ikmakta ve striiktiir psikolojinin
hafiza problemini tekrar ele alinmasi ve her bir taraftan gelen deneyler bize ¢ok sayida
malzeme verdi ve bu malzemeler bizi yeni bir durumla karsi karsiya getirdi. Cagdas
olgusal bilim hafiza problemini daha 6nce gelenlerden (Mesela Bleyler’den) daha farkli
bir sekilde koymaktalar. Buradan da Vygotsky bu olgulardan haber verip onlar1 yeni

yerlere yerlestirme denemesinin ortaya ¢iktigini belirtmektedir.' "

Vygotsky’ye gore burada ¢ikan biiyiik sorun hafizanin gelisimi ile ilgili olmaktadir. Bir
tarafindan hafiza ilk basindan beri verilmis olmaktadir ve ilk donemde hafiza gelisiyor
olsa bile bu gizli olmaktadir. Biillere gore: diisiinceler tasarimlardan farkli bir sekilde

akilda tutulmaktadir. Fakat arastirmalar cocuklukta diisiincelere kiyasla tasarimlar1 daha

"3 LS. Vygotsky, Lektsii Po Psikologii, s.3-27; L. S. Vygotsky, Psihologiya, s. 769.
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kolay akilda tutuldugunu gosterdi. Bazi psikologlara gore hafiza gelismemektedir ve
cocuk gelisimin ilk baglarinda en yiiksek seviyede olmaktadir. Vygotsky’ye gore
gercektende yapilan gozlemlerin cocuklukta hafizanin yeterince gii¢lii oldugunu ve yas
ilerledikce de hafiza seviyesinin diistiigiinii gosterdi. Burada bizim icin yabanci dil
O0grenmesinin zor olusu ve ¢ocuk bunu yaparken ne kadar kolay 6grendigini hatirlamak
yeterlidir. Ayrica Amerika ve Almanya’da yapilan arastirmalar gosterdi ki: kiiglik
yasinda iki veya ii¢ yabanci dilin aym1 anda ogretilmesi her bir dilin 6grenmesini
etkilememektedir. Bunun yaninda bir¢ok arastirma da 5-6 yaslarindaki ¢ocuklara 7-8
yaslardaki c¢ocuklarla kiyaslayacak olursak okuma-yazma ogretmek daha kolay
oldugunu gostermektedir. Vygotsky burada kiiciik yastaki ¢ocuklarin her ne kadar
yabanci dilleri 68renseler de geometrideki sistematik bilgileri 6grenemiyor olduklarini
hatirlatir ve bunu sadece kiiciik yaslarina ragmen hafiza ne derece keskin oldugunu
gostermek icin hatirlattigin1 belirtmektedir. 9 yasindaki cocuk okulda yabanci dil
ogrenirken cok zorlamiyor amma aritmetik veya cografi ile ilgili bilgileri hemen
benimsiyor. Yetiskin insan ¢ocuklara kiyasla sistematik bilgileri daha giiclii olarak

benimser.

Ayrica Oyle psikologlar vardi ki bu sorun ile ilgilenirken kendilerini ortalarda tutmak
istediler. Onlar hafiza gelisiminin en iist seviyesini 6grenmek istediler. Bunlardan biri
de K. Groos’un o6grencisi Zeydel olmaktadir. Zeydel cok biiyiik malzeme topladi ve
hafiza en iist seviyeye ¢ocuk 10 yaslarindayken ulastigin1 ve daha sonradan da asagiya
dogru egildigini gostermeye calisti. Biitiin bu c¢alismalarindan Vygotsky soyle bir
sonuca vartyor. Yukarida ele alinan ii¢ okul da hafiza gelisimine basit bir sliregmis gibi
yaklastilar. Sanki hafizabir yukariya giden bir agsagiya inen basit bir hareket olmaktadir.
Daha o©nceki arastirmalara basvurdugumuzda hafizamizin gercektende iki cesitli
oldugunu gormekteyiz. A. N. Leontyev ile L. V. Zankova tarafindan yapilan
arastirmalar da bu diisiinceyi onaylamaktadir. Vygotsky, kendi arastirmalarinda bir siir,
olay v.s. ister var oldugu gibi ister bir stimul veya isaret yardimiyla aklinda tutmayi
calisirken psikolojik olarak farkli operasyonlardan gectigini gordiigiinii soyler.
Vygotsky farkli yastaki ¢cocuklara ayn1 metinden dagitt1 ve iki farkli ¢oziim ile aklinda
tutmalarm istedi. Ik seferinde metni oldugu gibi verdi ve onu o sekilde
benimsemelerini istedi. Ikinci seferinde ise metniyle beraber yardimc: aletleri verdi. Bu
yardimci aletlerle is birligi yaparak cocuklardan verilen metni benimsemeleri istendi.

Arastirma gosterdi ki yardimcit malzemeler elinde olan ¢ocuk diger cocuktan daha
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degisik yollar1 kullanarak benimsemeye calistilar. Ciinkii yardimci malzemeleri
verdikleri ¢cocuklardan daha ¢ok yeni baglantilari, yeni striiktiir, zengin hayal giici, i1yi
gelismis diisiince v. s. gibi psikoloji kaliteleri istendi. Arastirma bu iki hareketinde

kendi has dinamigi ve kendi egri gelisime sahip oldugunu gosterdi.'"*

Bununla ilgili olarak Vygotsky soyle sonuca varir. “Bildigimiz isaretleri veya yollari
kullanarak her hangi bir seyi aklinda tutmay1 veya ezberlemeyi ¢alisirken psikolojik
fonksiyonlar sisteminde hafizanin yeri degistigini goriiriiz. Normal ezberlemede direk
hafiza ile is birligi yaparken isaretlerle yapilan ezberlerde belki de hafiza ile hi¢ bir
iliskide bulunmayan psikolojik operasyonlardan yardim aliyor ve bazi psikolojik
fonksiyonlardan biri digerleriyle degisim icinde bulunuyorlardir. Kisaca soyleyecek
olursak, yas basamaklarimiz ilerlerken ezber yapmaya yardimci olan ve hafiza olarak
bilinen fonksiyon yapisindan daha c¢ok, hafizayr diger fonksiyonlara baglayan
fonksiyonlar arasindaki iligkiler degisime ugramaktalar. Burada ilgin¢ olan biiyiik
yastaki cocuk hafizanin kiigiik yastaki ¢ocuk hafizasindan degisik olmasi degil de
hafizanin bir Onceki basamakta oldugundan daha degisik rol oynamasidir. Analiz
gosterdi ki, kiiciik yastaki cocugun diisiincesi daha cok hafizadan degerlendirilmektedir.
Kiiciik yastaki cocuk icin diisiinmek hatirlamak anlamma gelir. Bu 6nceki deneylerden
yola c¢ikarak bagarir. 3-6 yaslarinda —yani cocuklugun erken donemi- diisiince
gelisiminin hafizaya bagli olan en yiiksek yas donemi olarak goriinmektedir. Bu konuya
aciklik getirmek icin birkac 6rnek verelim. Ik ornek cocuklarin fikirlerine isaret
etmektedir. Mesela: ¢ocuk salyangozun ne oldugunu anlatirken o, sunu soyler: kiiciik,
kaygan, onu ayakla ezerler; eger cocuktan yatagin anlatilmasini istersek, o sunu soyler,
“yumusak oturacak olan yer”. Boyle durumlarda ¢ocuk nesneyi gordiigii zaman kendi
onceki bilgileri yoklarlar. Burada diisiinmenin aleti mantik striiktiirii degil de, cocuk icin
diisiincelerin aleti aklinda tutma, ezberleme olmaktadir. Orneklerden ikincisi cocuklarda
olusan gorsel diisiinceye isaret etmektedir. Burada da goriiyoruz ki ¢ocuklarin diistincesi
biitiiniiyle hafizaya baglanmaktadir. Cocuklar1 takip ettikten sonra bir seyi sordugunda
ezberden ve gorsel diisiinceden hatirlamaya calisirlar. Cocugun gelisim karakterinin
ticlincli Ornegi olarak da kelimeler arasindaki iligkilerin koksel olarak yetiskinler ile
cocuklarin bir birinden farkli olusu ele alinmaktadir. Cocugun kullandig1 kelimelerin
anlamli olusu ile bizim kelimelerin anlamli olusunun diisiinceleri farkli olarak

kurulmustur. Hem bizim hem de ¢ocuklar i¢in her kelimenin pesinden onun genellemesi

"4 LS. Vygotsky, Lektsii po Psihologii, s. 28-45; L. S. Vygotsky, Psihologiya, s. 769.
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gelir fakat bu genelleme bizde c¢ok farkli yonleri tutmaktadir. Cocuklarin
genellestirmesi, diisiincesi tamamiyla hafizaya dayanir. Cocuk diislincesi, olgun
insanlarin soy isimlerin olusumu gibi olusmaktadir. Vygotsky’ye gore: Cocuklarda
gelisimin ilk basinda olan sey diisiince degildir daha dogrusu abstrakt diisiince degil de,

ilk basinda daha ¢ok hafiza giiclii olmaktadir.

Vygotsky tarafindan yapilan arastirmalar ¢ocukluktaki gelisimin sonlarma dogru hafiza
kendi yoniinii tamamiyla degistirmekte oldugunu gosterdi. Kiiciik yastaki cocuk ic¢in
diisiinmek - hatirlamak anlamina geliyorsa, ergenlik yasindaki ¢ocuk i¢in hatirlamak —
diisinmek anlamma gelir. Boylece cocukluk doneminde hafiza yonetici fonksiyona

sahip olmaktadir.'"

Vygotsky bir diger calismasinda da hafiza ile ilgili soyle aciklamalarda bulundu: Ilk
cocukluktan baslayarak olgunlar ¢ocuktan daha once gordiigii veya oldugu olaylari,
nesneleri hatirlatacak 6devler koyarlar. Onlar ¢ocuktan nesnelerin isimlerini sorar, hem
biiyiiklerin hem kiiciiklerin isimlerini hatirlatiyor, cocugun yaninda kim vardi, kiminle
ve nerede oynadi veya gezdiginin hatirlamasii isterler. Hafiza siirecleri ¢ocugun
yetigkinlerle olan iligkilerde ve dil gelisimin siireclerinde de goriiliir. Hayatin ikinci ve
tictincii yillarinda ¢ocuk kendisi i¢in daha hicbir anlam tasimayan bir¢ok kelime, ciimle
ve siirleri ezberlemis olur. Bunun icin bazi psikologlar ¢cocugun hafizasi ilk ¢ocukluk
donemin sonunda ve okul oncesi donemin basinda mekanik karakterin tasidigini ileri
stirmiisler. Vygotsky’ye gore bu diisiince gercek olmamaktadir. Ona gore bu donemde
ezberleme ve aklinda tutma kendi 6zel siirecleri tasimiyor, sadece dil kullanimina
yardimci olmaktadir. Bu donemdeki kelimeler ¢ocugun ses farkliliklarini ayirt etmeye
yardim eder, kullandig1 kelimenin anlami 6nemli olmamaktadir onun ses ¢ikis ritmi
onemlidir. Ayrica bazi arastirmacilar okul oncesi donemin basinda hafiza “istemsiz”
karakterine sahip oldugunu soylerler. Bu demektir ki cocuk bir seyi ezberlemek aklinda
tutmak i¢in kendi Oniine belirli hedefler koyamiyor ve bunun icin 6zel caba sarf
etmiyor. Aslinda yazara gore aklinda tutma ve hatirlatma bir baska faaliyetlere bagl
olmaktadir ve onlarin i¢inde olusurlar. Fakat okul 6ncesi donemindeki ¢ocuk hafizasinin

istemsiz olusu onun mekanik oldugunu gostermez. Metni aklinda tutabilmek i¢in hafiza

'"SL.S. Vygotsky, Lektsii Po Psikologii, s. 28-45; L. S. Vygotsky, Psihologiya, s. 769.
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0zel caba sarf eder. Bu c¢aba hicbir zaman basit tekrarlama ile bitmemektedir diye de

ekler.!®

Tablo 2.4: Cocukluk Doneminde Hafiza Gelisimin Donemlere Gore Gegirdigi

Degisimler.
Yas 2-3 yas 3-4 yas 4-6 yas 6- 12 yas
donemleri
1. Kendileri 1. Ezberleme | 1. Hafiza ozel | 1. Ezber kotii

icin  hicbir anlam | ve aklinda tutma | caba sarf eder, basit | amma  sistematik
tastmayan  kelime, | kendine ait ©zel | tekrarlama ile bitmez. | bilgiler daha giiclii

Yasadiklar | ciimle, siir | siire¢ tasimaz. 2. Diisiince olmaktadir.
1 ezberlemis 2. Kullandig1 | gelisiminin hafizaya
degisimler | bulunurlar. kelimenin  anlami | bagli olan en yiiksek
2. Bir seyleri | onemli degil ses | yast olmaktadir.
hatirlamasi cikis ritmi | 3. Hafiza
yetigskinlere baglidir. | dnemlidir. bilincin merkezinde
Yetiskin soru bulunur.
sorunca cocuk

hatirlamaya baslar.

Vygotsky’ye gore: okul 6ncesi doneminde olan ¢ocuklarin hafizasi bellegin merkezinde
bulunmaktadir.'’Okul éncesi déneminde hafizanin boyutunu onun kalite 6zelliklerini
ogrenmeden anlamamiz zor olabilir. Bunun icin hafizanin ¢ok erken donemlerde

gelistigini unutmamaliy1z.

2.2.3. Bilin¢

Vygotsky iist psikolojik fonksiyonlarin ortaya cikisi ve gelisimi ile ilgili kendi teorini
olusturdu. Bu teori yardimiyla da insan bilincinin olugsmasinmi ac¢iklamaya calisti. O,
insanin psikoloji gelisimi olarak bilinen bilinci, beseri tecriibeleri benimseyerek
gelismekte oldugunu iddia etti. Ona gore: biling, duygusal, iradeli ve entelektiiel
ogelerin birlik icerisinde isleten dinamik anlamsal sistemi olmaktadir. Insanda var olan
psikoloji sureti onlarin sosyal deneyiminden, kelimelerle baglant1 icgerisinde
(determinizm) gerekircilik oluyor. Vygotsky’ye gore insanmin bilinci kendi gelisim

icerisinde sosyal etkilesimle sartlandirilmastir. 18

''9D. B.Elkonin, 5.209.

"7°0. N. Istratova, G. A. Sirokova and T. V. Eksakusto, s.239; L. S. Vygotsky, Pedagogiceskaya
Psihologiya, Moskova, 1991, s.231

"8y A. Slastenin and V. P. Kasirin, s.49-50.
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Vigotsky’ye gore biling, farkli refleks sistemlerin etkilesim, piiskiirtme ve karsilikli
uyandirmaya sahip oldugu i¢in psikoloji ne bilinci kurarken ne de ¢ozerken bunu
unutmamaktadir. Biling her zaman yanki, cevabi makinesi olmaktadir.'" Biz digerlerin
bilincinde oldugumuz i¢in kendimizi bilmekteyiz, digerlerin bilincine vardigimiz gibi
kendi bilincimize de varmaktayiz. Ciinkii digerleri bize karsi nasil bir miinasebette
bulunuyorsa biz kendimize karsi da Oyle olmaktayiz. Ben kendi reflekslerimi yeni
uyaranlar olarak kavradigim siirece kendim i¢in bir bagkast oldugumdan dolay1 kendi
bilincime varabiliyorum. Ayrica benim suskun seklinde kullandigim kelimeyi tekrar
sesli olarak kullanabilir olmam ve bir baskast tarafindan sOylenenin de
tekrarlayabilmem arasinda hicbir fark yoktur. Her ikisi de donebilen'®’ refleks -

olmaktadir.'?!
2.2.4. Diisiince

Anlam: Genel olarak diisiince, bir seyi aciga kavusturan iddialarin harekete gecmesi,
olarak bilinir. Siire¢ olarak diisiincenin sonucu suret degil de bir diisiince veya iddia
olmaktadir. Diisiince, tam anlami ile diinyay1 tanimadir yani baz1 malzemeler ( diisiince
mantig1, enstriimanlar, makineler, arabalar v. s. ) yardimiyla onun hakkinda bilgi
edinmedir. Diisiince, altinda hedefin bulundugu sorunlar1 ¢6zme siirecidir. Bunlar1
sadece bize verilen sartlar1 elde ederek yapabiliriz. Diisiince, cevredeki faaliyetleri,
doku organlariyla insanin algilayamayacagi 6zelliklerini,(mesela: kimyasal maddelerin
icerigi ve mikro diinya yapilarini) idrak eder. Diisiince, faaliyetlerin insan tarafindan
genel olarak anlagilmasidir, yani onun hakkinda bilgi sahibi olmaktir. Diisiince daha
cok, akli ve pratik hareketleri, degisim ve idrak edici karaktere sahip olan, tahmini-

arastirma operasyonlar sistemini icine alan pratik ve teorik faaliyet olmaktadir.'*

Vygotsky’ye gore Psikolog i¢in diisiince, insanin bircok algilama siire¢lerinden biridir
ve psikolog diisiincesi ile onun kurallar ile ilgilenmek icin, dogru veya yanlis1 bulmak
icin degil de algilama siireci 6grenmek icin ilgilenir. Psikoloji bilimi diisiinceye daha
cok bilgi 6grenmek i¢in ¢evrilmis faaliyet gibi bakmaktadir. Hatta psikolog i¢in insanin
hata yapma, yanls diisiinme gibi durumlarda bile onun dogru diisiindiigiinii ve hata

yapmadig1 zamandaki diisiincesi kadar bu diisiincesi de “varligini hak eden” bir diisiince

"9 L. S. Vygotsky, C-1, s. 89.

120 Rusga’da bu kelime “obratimiry” olarak geciyor. Bu kelimeyi genelde para igin kullanilan
konvertiblkelimesi olmaktadir.

2L, S. Vygotsky, C-1, s. 96.

"> R. S. Nemoyv, $.260-261.



55

olarak kabul ederler. Buna ragmen bile bir psikolog diisiince ile ilgilenirken onun
mantigina bakmadan, aragtrmadan edemiyor. Diisiincenin mantigin1 6grenmek ve
saymak zorundalar. Hi¢ olmazsa ¢ocuklarda diisiincenin gelisim siireclerin dgretiminde
(bu gelisim, diisiince mantigini cocuklarda benimseme ile bire bir baglidir) ve her hangi
bir hastaliktan dolayr c¢ocuklardaki diisiincenin bozuklulugun arastiridmas: (bu
bozukluklar ¢ogu zaman diisiince mantigin1 etkilemektedirler) i¢in bunu yapmak

3
zorundalar.'?

Yukaridakilerde yazdiklarimizdan da anlasildigi gibi insanda bir¢ok diisiince c¢esidi
bulunmaktadir. R. S. Nemov bunlar1 asagida gelecek olan temellere ayirmaktadir.
Malzemelere, yap1 karakterine (bunlarin yardimiyla diisiince idrak (algilarin siireci
olarak realize) oluyor), mantig1 kullanma sekle, sorun ¢cozme tipine, gelisim seviyesi

ve diger isaretlere gore ayriliyor.

Malzemelere gore diisiinceyi teorik, pratik, yaratict veya sanat ve sanat diisiincesi
olmayanlara ayrabiliriz. Karaktere gore diisiince, aklinda (suretler ve anlayis
yardimiyla) var olan diisiince ve pratik hareket yardimiyla yapilan diisiinceye ayrilir.
Mantigin kullanimina gore diisiince, mantiksal ve sezgisel olmaktadir. Sorun ¢6zme
olarak diisiince matematik, teknik, fizik, kimya, psikolojik ve bir¢cok bunlara benzeyen
tiplere aymrabiliriz. Gelisim seviyesine gore diisiince, apacik-etkili, apacik-suretli ve

kavramsal-mantiksal olmaktadir.'>*

Diisiince ile ilgili psikolojiye 6zel (felsefi veya mantik ile ilgili olmayan) arastirmalar1
XVII yy. baslarinda ortaya cikti. Bir sonraki donem ile beraber bu donemde diisiince,
ruh biliminde de mantik ile beraber yer almakta, diisiincenin bir tek cesidi olarak da
kavramsal-mantiksal anlayis veya teorik diisiince olmaktaydi. Diisiinceye bu donemde
dogustan gelen yetenek olarak bakiliyor ve diisiincenin gelismedigi, ilk basindan beri
var oldugu algilaniyordu. Diisiince ile ilgili deneysel arastirmalar psikologlar tarafindan
XX yy. baslarinda baslatildi ve o zamanda psikolojik teoriler ortaya konuldu.
Diisiincenin kavramlar1 psikolojik arastirma dallarina gore soyle olmalidir: Asosyal
Psikoloji, Gestalt psikolojisi, Davranis¢ilik, Biligsel psikoloji ve J. Piaget ve

Vygotsky’nin ilmi okullarz.'?

12 R. S. Nemov, 5.265.
124 R, S. Nemoyv, s. 261-263.
125 R, S. Nemoyv, 5.270-272.
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Rus psikoloji biliminde diisiincenin en yaygm teorileri L. S. Vygotsky tarafindan
isletilmistir. O, kendinin kurdugu insan psikolojisinin iist fonksiyonlarinin ortaya ¢ikis1
ve gelisiminin kiiltiirel-tarihsel teorisini takip ederek insanmin diisiincesini iki ¢eside
ayirdi ve onlar1 alt ve iist psikolojik fonksiyonlar olarak tanitti. Diislincenin alt
psikolojik fonksiyonu olarak Vygotsky apacik-etkili olan diisiinceyi, list psikolojik
fonksiyonu olarak ise kavramsal-mantiksal olan diisiinceyi ele almisti. Diisiincenin
ticlincii tipi apacik-suretli olan diisiince Vygotsky’nin teorisinde yukarida soyledigimiz
iki diistince cesidinin arasinda yer almaktadir. Kavramsal-mantiksal diisiincenin
dogustan gelen olmadigin1 ve dil arasindaki iliski hemen dogmayip filogenezdeki gibi
ontogenezde de zamanla olustugu iddialarimi siirdiirirken Vygotsky kavramsal-
mantiksal diisiinceyi fenomen olarak ayrmtili bir sekilde anlatir ve kavramsal-mantiksal
diisiincenin geligim siirecini tanitir. Daha sonraki yillarda Vygotsky’nin gelisim teorisini
ornek alarak V. V. Davidov tarafindan “Cocuklarin Diisiince Gelisimi” ve P. Ya.

Galperin tarafindan da*“Yetiskinlerde Diisiince Gelisimi” adl1 6zel teoriler kuruldu. 126

Daha onceden diisiince gelisimi ile asosyal psikoloji ilgilendi ve diisiince gelisimi icine
bircok yabanci fikirleri karistirildi. Onlara gore akla giren her bir diisiince onda uzun
sire kalmaktadir. Boyle diisiinceye sahip olanlardan biri de G. Ebbingaus olmaktadir.
Ona gore diisiince, iki uc¢ arasindaki bir seydir. Bir ucunda siirekliligi saklayan ilk
diisiince, diger ucunda ise diisiincenin kasirgasit bulunmaktadir. Ciinkii diisiince siirekli
ayni kalamaz o, siirekli olarak de§ismektedir. Yani insan ayni anda bir¢ok diisiinceye
sahip olabiliyor. Boylece bir ucunda ilk diisiincemiz diger ucunda ise bircok diisiince
veya diisiinceler kasirgasi olmaktadir. Buna ornek olarak bulundugu evin yandigini
bilen ve odasinda kilitli kalan bir adami getirebiliriz. Adamin yaptig1 hareketlerden
onun bir deli oldugunu soyleyebiliriz: ¢iinkii adam kapidan pencereye dogru kosar,
basini tutar, biraz oturur, kalkip yine odanin bir ucundan diger ucuna dogru hizla gider.
Yani onun diisiinceleri birinden digerine ziplar, fakat bunlarin hepsi “ben buradan nasil

kurtulurum” diisiincesinden gelmektedir. O da ilk diisiincesi olmaktadir.

Cocuk gelisimi ile ilgili soyle bir anlatimda bulunurlar: cocuk ilk siirekliligi koruyan
diisiinceyi iyice benimser ve siirekli onu cagirir. Cocuk buna ¢ok kiiciik yaslarinda sahip
olmaktadir. Burada ilgin¢ olan su ki ¢ocuk diisiincesinin bu iki ucu bir biriyle iliski

kuramiyor ve mantikli diisiince olusturamiyor. Bu diisiincenin dogru olmadigini Alman

126 R, S. Nemoyv, s. .275.
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psikolog N. Akh buldu. Ona gore sadece bu iki ug ile diisiincenin karakteri anlatmak
miimkiin degildir. Burada Vygotsky bu konunun agiklama yetersizliginden dolay1 cocuk
diisiincesi arastirma yollunu ii¢ farkli kola aywrdigini belirtir ama agiklamaz. Fakat bu
kollarin hepsi diisiince ile ilgili konuda ¢ikmaz sokaga ugradiklarii ve bu kollardan
sonra Piaget’nin arastirmalarinmn ortaya ¢iktigini soyler. Ik olarak sunu soyleyelim
Piaget’ye gore cocuk diisiincesi ego merkezlidir. Ego merkezli ¢ocuk diisiincesi — cocuk
diisiincesinden olgun insanin mantikli ve sosyallesmis diisiinceye gec¢is basamagi
olmaktadir. Ona gore ¢ocuk diisiincesinin iki yiizii vardir, bazen bilin¢siz bazen ise
bilincli olmaktadir. Cocuklarla zaman geciren herkes c¢ocuk diisiincenin ikiyiizli
oldugunu bilmektedir. Vygotsky’ye gore bazi arastirmacilar bilin¢li olan iizerinde
dururken bazilar1 bilingsiz olanin1 segerler. Piaget'nin 6devi de ayn1 anda verilmis iki zit
diisiinceyi alip birlestirmekti. Ona gore diisiincenin mantikli baslangici ¢ocugun sosyal
hayat1 olmaktadir. Cocuk diisiincesinin mantiksiz karakteri ise cocugun ilkel, autist
diisiincesi olmaktadir. Sadece dil ¢ocugun diisiincesine mantikli kategorileri
getirmektedir. Eger dil olmasaydi ¢ocuk hi¢ bir zaman mantiga gelmezdi. Fakat bu giine
kadar ¢cocuklarda anlamli diisiince ile ilgili her bilgi bu goriise ters gelmekte oldugunu
vurgular ve Vygotsky’ye gore buradaki biitiin sihir ¢ocugun ilk kelimesinin anlamli
tarafi onun isim olusu degil, onun tek kelimeli ciimle, yani diisiince olusunda
olmaktadir. Buradan anlasiliyor ki ¢ocuk kelimeyi soylerken aslinda o kelime ile bir
nesne kastetmiyor bir ciimle veya ciimleler zinciri kastetmektedir. Daha onceki
arastirmacilarin soyledigi gibi (Piaget de dahil), ¢ocuk dilinin anlaml1 ve verbal yollar1
bir birine paralel tutulan aynalar degildir. Tam tersine onlar, bir birine zit yOnleri
tutmaktalar. Bunu takip ederken goriiyoruz ki c¢ocugun dil gelisiminde nesneler
basamaginda dururken, faaliyetlerde bir biitiin halinde bize bilgiyi yansitabiliyorlar.

29 (X3

Piaget’ye gore cocuk ilk once dilin zor yonlerini 6grenir. Mesela: “ciinkii”, “ondan”,

EE AT 2% &6, EE AT

“iste”, “Oyleyse”, “zaten”,

2% ¢

eger”’, “ondan sonra”, v. s. Yani ¢cocuk mantigi dissal dil ile
kazanir, cocuk, digsal dili benimser, diisiince bigcimleri benimseyemez ve hala diisiincesi
ego merkezli basamaginda bulunmaktadir. Aslinda Vygotsky, dilin anlaml tarafinin- ne
dissal konusmanin striiktiiriin basit yansimasi oldugu, ne de anlamli striiktiir ve
kategorilerin dil gelisiminin pesinden gittigi ile 1ilgili diisiinceleri kendi yaptigi
arastirmalar tarafindan onaylanmadigini sdyler. Dogru olanmi aciklamak icin de iki
onemli noktaya dikkat etmemiz gerektigini hatirlatir. Ilki: cocuklarmn gelismekte olan

kelimeler ile ilgilidir. Cocuk her hangi bir kelimeyi benimsediginde bu kelimenin
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tizerindeki ¢alismas1 bitmemektedir. Cocuk ilk basta bizden duydugu kelimeyi bizim
kullandigimiz seklinde anlar ve benimser. Sonradan ise onu bize karsi olarak, bizim
anlayabilecegimiz sekilde kullansa bile yazara gore arastirmalar bunu cocuk kelimelerin
gelisiminde sadece ilk adim oldugunu gostermekteler. ikincisi ise: bazi arastirmacilar
(Stern) cocuklarda dil gelisimin 5 yasinda tamamladigin1 gosterirler. Yazar bunu itiraz
etmektedir. Ciinkii Ona gore ¢ocuk 5 yasina kadar gramerin ve anadil sintaksisin 6nemli
olan kismin1 degil de sadece baslangi¢ olan kismini 6grenir ve sona erer. Hatta ilkokul
yasit ¢ocuklarda kelime gelisimi agisindan en zengin ve en zor siirecler olan yas
olmaktadir. Kisacas1 O. Zelts’in de dedigi gibi cocuk bilgisinin nasil gelistigini
ogrenmek istiyorsak onlar1 sadece gozlemlemek yetmez, onlar1 bilgilerin gelisimini

ogrenmek icin elimizde bulunmayan yeni siireclere basvurmamiz gerekmektedir.'?’

Vygotsky’ye gore okul Oncesi doneminde yeni faaliyetlerin ortaya ¢ikisi ve hizli
gelisimi diisiince gelisimini de etkilemektedir. Bir taraftan yaratici rolii, oyunda hayal
ile dolu i¢ faaliyetlerin plani ortaya cikiyor ve bicimleniyor. Diger taraftan resim cizme,
yapistirma, yapboz, icat etme gelisimi hayal giiciinii kullanmay1 talep etmektedir.
Bununla beraber c¢ocuk, serbest, farkinda olarak yOneten faaliyetlerinin
bicimlendirilmesine gotiiren genel degisiklikler ortaya koyar. Bunlarin 6ziinde faaliyet
hakkinda oldugu gibi onu harekete gecirme sartlar1 hakkinda da diisiinceler (bilgi)
bulunmaktadir. Cocuk diisiindiigii basit nesnelere ait olan hareketleri bagimsiz olarak
gerceklestirirken degisik faaliyetlerin ortaya c¢ikmasma neden oluyor ve yeni
diisiincelere gecmeye ihtiya¢ duyuyor (talep ediyor). Okul 6ncesi donemindeki ¢ocugun
diisiincesi pratik ve oyun faaliyetine doniismiis vaziyette bulunmakta oldugunu da

belirtir.'?®

Bazi psikologlar ( J. Piaget, V. Stern ve d. ) okul dncesindeki doneminde olan ¢ocugun
mantiksal diisiinceden aciz oldugunu iddia ederler. V. Stern cocuklardaki kavram
aciklamasinin 6zel formiilii transduktiya'® oldugunu kabul eder. J. Piaget kendi
arastirmalarina giivenerek bu yastaki cocugun diisiince mantig1 ego merkezli, yani daha

dis diinyaya yonelmemis, oldugunu gostermeye calisir.'>°

2" LS. Vygotsky, Lektsii Po Psikologii, s. 3-27; L. S. Vygotsky, Psihologiya, s. 769.

" D. B.Elkonin, s.219.

2 Transduktsiya- 6zel durumdan 6nemli vakalara bakmaksizin bir diger 6zel duruma diiz gegis —
anlamini tasir.

" D. B. Elkonin, 5.225.



59

Piaget’den farkli olarak L. S. Vygotsky cocuklarda fikir (ponyatiy) gelisimi ile ilgilenir.
L.S. Vygotsky kendi is arkadasi L.S. Saharov ile beraber kurdugu orijinal metodunu
kullanarak g¢ocuklarda, diisiincenin gelisim siirecini detayli bir sekilde inceleyen ilk

kisiler olmaktadirlar. "'

Vygotsky’nin Saharov ile beraber yaptig1 deneyinde kullanilan metodun mahiyeti (bu
metot “ikili diirtme metodu” ismini ald1) soyle olmaktadir. Deneklere diisiincede farkli
rolleri oynayan iki sira diirtiicii etken verildi. Bunlardan bazilari-hacmi, digerleri de
diisiincenin organize ve regule olan isaretlerin rolleri olmaktadir. Bu metot’ta renkleri,
formlari, yiiksekligi ve hacim (beden) farkli olan yirmi geometri figiirii kullanilmistir.
Denegin goriinmeyecek bir yerde her figiiriin alt kismina, figiiriin 6zelliklerini tasiyan,
sahte diistinceli kelime yaziliydi. Cocukta bicimlenen diisiince kendi icine birkag isareti
birden almaktaydi. Mesela: bicim, renk ve hacim olabilir.'** Deneyci cocugun 6niinde
figiirli cevirip yazilanlar1 gosteriyor ve onlara elindeki figiir 6zelliklerinin aradiklari
figiiriin 6zelliklerine uydugunu soyliilyor. Daha sonradan bu figiirii bir kenara koyarak
cocuklardan onun 6zelliklerine sahip olan bir bagka figiirii bulmasi istiyor. Sonug olarak
cocuk, bicimlenen diisiinceyi tam olarak isaretlemeliydi. Eger her hangi bir yerde ¢ocuk
hata yaparsa arastirmaci ona ipucu veriyor yani aradiklar1 diisiinceye uyan figiirii
kendisi se¢iyor. Vygotsky'nin Saharov ile beraber yapilan bu arastirmasinda 3-14 yas
cocuklar yer almis ve sOyle bir sonuca ulasilmistir. Cocuklardaki ‘“‘anlam
bicimlendirme” {i¢ 6nemli basamagindan gecmektedir. Birinci basamak: Bircok farkli
esyanin bicimsiz, sirasiz, rastgele, onlara dedikleri gibi bir tek kelimeden olusan
“sinkretik”'*® baglamayla bir araya toplamak. Bu basamak kendi icinde ii¢ basamaga
ayrilir: nesneleri rastgele secmek ve baglant1 kurmak; nesneleri yerlere bakarak se¢mek,
mesela bir birine yakin olan nesneleri secmek; nesneleri bir sonraki nesneyle baglanti
kurabilecek seklinde serbest olarak secmek. Ikinci basamak: Sececegimiz
nesnelerindeki bazi miisterek isaretlerin 6ziinde dl'isiince—kompleksin134 olusturulmasi
olmaktadir. Bu kompleksler dort cesit olmaktadir: Asosyal ( iistten goriinen her hangi
bir baglantmin olmast bu gruba girmek icin yeterli olmaktadir); koleksiyonlu

(nesnelerin her hangi 0zel, fonksiyonlu isaretine gore, karsilikli olarak bir birini

"'Bu konu ile ilgili g.b.bkz.L. S., Vygotsky i L. S. Saharov Isledovaniye Obrazovaniya Ponyatiy,
Psihologiya Misleniya. Moskova 1981.

132 Bu sahte diisiinceleri sadece isaretleri uyan figiirlerin alt kisminda yazilmaktaydi.

133 Mantikta sinkret-kendi aralarinda bir birini baglayan hicbir isaret bulunmayan bir¢ok esyadir.

134 Mantikta kompleks-gruba baglayan tek ve rastgele, varligmi bildirmeyen isaretlere sahip olan bir cok
nesneye denir.
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dolduran ve baglayan isaretine gore olusur); zincirleme (bir isaretinden bir digerine
geciste ortaya cikar, dyle ki baz1 nesneler sadece bir isaret tasirlar digerler baska bir
isaret ve s.. Ayrica biitiin bu nesneler ayni gruba girerler.); sahte anlayis ( lstten
baktiginda anlasilir olarak goriinen kompleks, aslinda hi¢ de Oyle olmayan). Son
olaninda cocuklar, dogru olan nesneyi secebiliyorlar fakat diisiinceyi yanlis yapiyorlar
bununla da onlarin boyle bir diisiinceye daha sahip olmadiklarmi gosteriyorlardi.
Uciincii  basamak: Gergek diisiincenin  olusumudur. Burada artik  cocuklar
soyutlastirilmis elemanlar1 segebiliyor ve sonra bu elemanlara ait olan diger nesnelerden
bagimsiz olarak tam anlamiyla “tamamisini” hesap edebiliyorlar. Bu basamaga su alt
basamaklar girmektedir. Potansiyel diisiince alt basamagi; Burada cocuk nesneleri bir
isarete gore secer. Gergek diisiince alt basamagi; Anlamini belirtmek icin yetecek kadar
ve olmazsa olmaz olan isaretlerini soyutlastirr ve sonra sentezleserek gerekli olan
belirtilere katiliyorlar. Boylece sinkretik diisiince ve diisiince-kompleksler diisiinceleri
Vygotsky ve Saharov’a gore: ilk cocukluk, okul dncesi ve ilkokul cagindaki cocuklar
icin gecerlidir. Gercek anlamdaki diisiinceye ¢ocuk ancak ilmin teorik 6grenimin altinda

bulug ¢aginda sahip olmaktadir.'*

35 R, 'S. Nemov, 5.290-292.
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Tablo 2.5. L. S. Vygotsky’ye Gore Cocukluk Doneminde Diisiincenin Gelisimi.

dﬁnz?r?leri 0-3 yas 3.6 yas 6-12 yas 12 yas
Cocuklarin ilk Dil gelisiminin sadece Diisiincesi bellek | Cocuk ancak
kelimeler aslinda | baslangi¢c kismini 6grenir. | merkezine dogru | bu yasta
birer climle Yapilan faaliyetler diisiince | ilerler. gercek
Yasadikla | olmaktadir. gelisimini etkiler. Kavramsal- diisiinceye
r1 Kelimeleri Yaratici rol ve planlar mantiksal sahip olabilir
degisimle | benimser ve ortaya cikiyor ve hayal diisiince gelisir. o da ilmin
r kullanmaya giicii gelismeye baslar. Akl yiiriitmeye teorik altinda
baslar ama Nesne ve faaliyetler Ogrenir. gerceklesir.
kelime hakkinda bilgi edinir.
izerindeki Diisiincesi pratik ve oyun Ogrenme siireci
caligma faaliyetine Oriinmiis degisiklige ugrar.
bitmemektedir. vaziyette olmakta.
Kendi diisiince Hafiza —diisiiniir,
operasyonlarina hakim alg1 ise tahmin
degildir. edici pozisyona
Diisiincesin baski altinda gecer.
veya tartigmalarinda
savunabilir.
Tek basina i¢ gozlem
yapamaz.

IIk ¢ocukluk doneminde cocugun diisiince ozelliklerini karakterize edecek olursak
Vygotsky soyle belirtiyor; ¢ocuk “kendi diisiince operasyonlarini daha tam olarak kabul
etmemistir ve bundan dolay1 da onlara hakim degildir. Bu yastaki ¢ocuklar i¢-gozlem
yapamazlar. Cocuk sadece tartigmalarinda ve baski altinda kendi diisiincesini
baskalara kars1 savunmaya calisir ve kendi diisiincesini takip etmeye baslar. Yani
cocuk ancak birilerinin yardim ile i¢-gozlem yapabilir. Kendi diisiincesini bagkalarina

kars1 savunurken ayni zamanda kendine kars1 da savunmus olur”.!?

Vygotskiy’e gore okulun baslamasiyla diisiince, cocugun bellek faaliyetinin merkezine
dogru hareket eder. Kavramsal-mantigin geligimi, bilimsel bilgiyi 6grenme sirasinda
ortaya cikan akil yiiriiten diisiincesi, diger 6grenme siireclerini degistirir: “hafiza, bu

dénemde, diisiiniir, alg1 ise- tahmin edici oluyor”."’

2.2.5.. Dil Gelisimi

Dil — insanin danisabilmek ve hayatindaki bir¢cok sorunlarini diisiinmek ve ¢ozmek icin

kullanilan ve bilgi ile ilgili olan psikolojik fonksiyonu olarak tanitabiliriz. Dil olmazsa

P01, S. Vygotsky, C. IV, s 828.
B7T0.N. Istratova, G. A. Sirokova and T. V. Eksakusto, s.262.
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insanlar haberlesemezler. Ayrica cevredeki insanlarin ve ondan Onceki nesillerin ne
yaptiklarint ve ne diisiindiiklerini 6grenemez ve kendi sorun ve sikintilarini kimseyle

paylasamazdik. Dil sayesinde her seyi 6grenebiliyor ve digerlere 6gretebiliyoruz.'*®
2.2.5.1. Cesitleri ve Teorileri

Insanlarda bircok dil ¢esidi olmaktadir; sozel-yazi, i¢sel-dissal, diyalog-monolog, verbal
ve verbal olmayan (sOyleyis ritim miizigine veya tarzina gore). Bunlarin hepsi insana
kendi sorunlarii ¢6zmek i¢in gereklidir. Bu cesitlerin hepsi bir sekilde bir birine bagl
olsa bile insanlarin hayatinda farkli gorevleri ele almaktadir.*’Dilin teorileri de
olmaktadir. Bunlardan ilk olan &gretme teorisidir. Ikincisi benimseme, iiciinciisii de
biligsel olmaktadir. Biz bu konu ile ilgili olan biligsel teoriyi ele alacagiz. Bu teoriye
gore cocugun dil gelisimi onun dogustan sahip oldugu algilama haberini igletme
yeteneginden kaynaklanmaktadir. Diistiniilmektedir ki dil gelisimi diisiinme gelisiminin
kapasitesinden kaynaklanir. Cocuklarin ilk kelimeleri soylemesi onlarm bir seyler artik
anladiklarinin simgesi oldugu sonucu konulmustur. Cocuklar cok sik olarak ilgilerini
cektikleri seyler hakkinda konusurlar. Oyleyse dil gelisimini ¢ocuklarm ihtiyaclari

etkilemektedir.'*°

Piaget’ye gore ben merkezli dil bireysel dilin sosyallesme eksikliginden dolay1 ortaya
cikar. Buna kars1 olarak L. S. Vygotsky ilk olan sosyal dil, ben merkezli dilin bireysel
dilde tefrik edinme ve tecrit etme eksikliginden dogdugu ile ilgili hipotezini kurmustur.
Bu iki fikirden hangisinin dogru olduguna karar vermek icin L. S. Vygotsky deneysel
arastirmaya basvurdu. Bu arastirmanin hedefi sosyal elemanlarin zayifliigi ve
giicliiliigii cocugun ego merkezli dile nasil etki verecegi olmasidir. L. S. Vygotsky soyle
yaziyor: “Eger cocugun ego-merkezli dil, diisiince ego-merkezinden ve sosyallesme
eksikliginden geciyor ise, sosyal elemanlarin her hangi bir zayifliligi, onun tek kalmasi
icin olan her bir neden; grubundan ayrilmasi, digeriyle olan psikoloji baginin
koparilmasi, digerlerden fikir almaktan uzaklastirilmasi ve muhakkak sosyal dilin
kullanilmas1 onun ego-merkezli dilin katsayisini sosyallestirmeden dolayr ani bir

yiikselisin gostermesi gerekir. Ciinkii bunlarin hepsi ¢ocugun 6zgiir, tam diisiincenin ve

33 R, S. Nemov, 5.297-299.
39 R, S. Nemov, 5.297-299.
149 R 'S. Nemov, 5.304-305.
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dilin sosyallesme yetmezliginin maksimal sartlarri ortaya koymasi gerekiyor

goriinmektedir.”'*!

Bu konu ile ilgili yapilan arastirma deneyin ilk boliimiinde-sosyal anlarm zayiflamasi ile
ilgili konuda- cocugu hi¢ konusmayan, sagir, dilsiz olanlarin veya yabanci dilde
konusanlarin yanina yerlestirilerek sonuclar1 elde ettiler. Vygotsky tarafindan yapilan
deneyler, bir birleri ile anlagsma olabilirligi azalinca ben merkez katsayisinin cogu

zaman %0, diger zamanlarda da en yiiksek sonu¢ %8 oldugunu gosterdi.'**

Ikinci bolimde ¢ocugu ya hi¢ tammmadigi kisilerle ya da aym1 odada fakat diger
cocuklardan uzak bir kosede tutuldu veya gruptan ayrilarak tek basinda calismak
zorunda biraktilar ve sadece arastirmaciyla konusabilecek seklinde uzaklastirildi. Bu da
ego-merkezin katsayisiin % 0 dereceye kadar diismesine neden oldu. Farkli denemeler

farkli sonuglar1 gosterse de sonuglarin cok diisiik ¢iktigi kesin idi.

Deneyin ii¢iincii boliimiinde ¢ocugun konusmasi tamamen yasaklanmistir. Cocuk ya
diger ¢ocuklardan ¢ok uzak bir mesafede oturtturulmus veya laboratuvar icinde cok
siddetli bir ses verilip orada bulundurulmustur. Bu deneyde de onceki deneylerde

oldugu gibi ego-merkezli katsayisinin diistiigiinii gosterdi.

Boylece deneyin her ii¢ boliimiinde de konusma veya diyalog kurma zorlasinca ¢ocuk
ego-merkezin her seferinde diistiigiinii gordiik. Bu sonuclar L. S. Vygotsky’yi, ego-
merkezli dilin kendi yaratilisiyla sosyal dil olduguna, sosyal dilin kaynagindan ¢iktigina
fakat sosyal dilinden de tamamen ayrilmayan, sadece kendisi icin varligim siirdiiren dil

oldugu diisiincesine gotiirdii.

Vygotsky ego-merkezin katsayisin1 arastirirken Piaget’nin  ego-merkezli dilin
fonksiyonlarina da bakti. Ona gore: ¢ocuk faaliyetlerinde ego-merkezli dil hicbir
fonksiyona sahip degildir, onun basit takipcisi olmaktadir, faaliyetin kendi icine hi¢bir
sey getirmemektedir. Ve tabii ki boyle basit bir fonksiyon en sonunda yok olmakta idi.

.. e .. . . .. 143
Bu da okul 6ncesi doneminin sonunda ego-merkezin diismesini onaylamaktadir.

L.S. Vygotsky, A. Luriya, A. N. Leontyev, R. E. Levin ve diger arastirmacilarla beraber
ego-merkezli dilin ¢ikip inme nedenini ortaya c¢ikartan 6zel deneysel arastirma yaptilar.

Bunun icin ¢ocuk faaliyetlerin serbest akisinda zorlastirma ve degisiklikler yapildi.

"I D. B. Elkonin, s. 156.
'*2 Bu konuda bahseden deneyler Vygotsky tarafindan 1930 yillarinda yapilmistir.
' D. B.Elkonin, 5.156-159.
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Arastirmalar, faaliyetin akisimi zorlastirdiklarinda ego-merkezin katsayis1 neredeyse iki

kata kadar yiikseldi.

Bu arastirmalara dayanarak Lev Vygotsky “ego-merkezli dil’in cocuk aktifliligin
takip¢isi olduguna karar verir. Cok basit bir sekilde diisiince aleti olabiliyor yani
davraniglarinda ortaya c¢ikan sorunlar1 ¢6zme plani diisiinme fonksiyonunu yerine
getirir” sonucuna vardi. Buna dayanarak Vygotsky, ego-merkezli dilin kaybolmadigma

onun i¢sellesmis konusmaya doniistiigli sonucuna vard:.'**

Vygotsky icsel konusmanin yiiksek diisiince temelini olusturduguna inanmistir. Ornegin
bir ¢cocuk yap-bozu ¢ozerken, kendi kendine “bu parca nereye uyar?” diye konusur. Bu
sekilde ¢ocuk kendini probleme yoneltir. Hi¢ siiphe yok ki, ¢ocuga disaridan benzer
sekilde “sosyal konusma” yapan bir yetiskin oldukca yardimcidir. I¢csel konusma —
metakognitif kendi kendine konusma anlaminda- problem ¢ozmeye ve bilissel

davranigsal degisime aracilik eder.'"?

L. Vygotsky’nin yukarida adi gecen deneylerde elinden geldigi kadar dis etkenlerin
etkisini ya iliski kurmada zorlastirma ile ya da tamamen yasaklama ile ortadan

kaldirmugtir. '

Vygotsky, represantasyonel sistemi ve sosyal islemleri arastirdi ve konusmanin
icsellestirilmesi iizerinde durdu. Tersine Piaget, cocugun fiziksel gerceklikle etkilesimi
izerine odaklanmistir. Bu durum Piaget’yi nesneleri ele almada represantasyonel
sistemin arastirmasina yoneltmistir. Vygotsky’e gore igsellestirme, disaridaki bir isaret
tizerine i¢sel kontrol kazanma islemidir, daha basit¢e, yasanmis tecriibelerin i¢sel anlam
kazanmasidir. Gelisimsel gecisler semiyotik aracilarin formundaki degisikliklerle

geligir."’

Vygotsky’ye gore, ¢cocuga bir sorunun ¢oziimii ogretilirken, interpsikolojik bir alana
(interpsychological space) ihtiyac vardir. Erken donemlerde 68renmenin gerceklestigi
interpsikolojik alan ortama-bagli (context-bound) ve informaldir; daha sonraki
donemlerde cocuk dili anlamaya basladiginda “6grenme” daha formal ve ortamdan

ayrismus (decontextualized), okul donemlerinde ise yapilanmus olabilir.'*®

"**D. B.Elkonin, 5.156-159.

15 Ozgiir Yorbik, Kognitif Gelisim teorileri.//Gelisim www. Kognitif. mht//.
"D, B. Elkonin, s.160.

7 Ozgiir Yorbik, Kognitif Gelisim teorileri.//Gelisim www. Kognitif. mht//.
18 Ozgiir Yorbik, Kognitif Gelisim teorileri.//Gelisim www. Kognitif. mht//.
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2.2.5.2. Diisiince ve Dil Arasindaki iliski

Oncelikle su sorulara goz atalim: dil ve diisiinceyi birbirine baglayan nedir? Dil ve
diisiince birbirinden ayr1 olarak varhigim siirdiirebilirler mi? Dil ve diislince kavramsal-
mantiksal diisiinceye hangi sartlara gore ve nasil baglaniyorlar? Psikolojik bakimindan
onlarin siireci nasil olmaktadir ve neye benzemektedirler? Bu sorularin hepsini kendi
zamaninda L. S. Vygotsky ortaya koydu ve cevaplarini buldu. Diisiince ve dil arasindaki
problemin analizine baslarken, psikoloji bilimi biitiin tarih boyunca diisiince ve dil
arasindaki (bir birine bagli olmanin) problemi iizerine cok ilgi cekti ama dogru bir
sekilde hi¢ ¢oziilmediginin altin1 ¢izdi. Bu problemi ¢6zmek i¢in cok farkh teklifler
geldi. Diisiince ve dilin bir birinden tamamen ayrilmasi ve onlara bagimsiz psikoloji
fonksiyonlar1 olarak bakmakla baslayan arastirmalar onlarin bir birine bagli olan,
neredeyse Ozdeslesmisler gibi bakti. Cagdas bilim adamlari bu sorunun uzlagma
noktasina tutunuyorlar, diisiince ve dil bir birine baglh olmakta (mesela, kavramsal-
mantiksal diisiincede), onlar yaradilista oldugu kadar fonksiyonlarinda da bir birinden
bagimsiz psikolojik fonksiyonlar1 oldugunu diisinmektedirler. Diistince ve dil
arasindaki sorunun ¢oziimii ile ilgili olan en onemli sorun ve onlarin arasindaki bag,

onlarin yaradilis kokleri ve gelisim sirasindaki degisim ile ilgilidir.'*’

Tablo 2.6. Cocuklarin Dil ve Ego-merkezli Dil Gelisimlerinin Yas Basamaklarina

Gore Degisimi

Yas donemleri | 0-3 yas 3-6 yas 6-12 yas 12 yas ve iizeri
Yasanan Dil gelisimi | Ego-merkezli dil | Ego-merkezli dil | Suskun olarak
degisimler diistinme  gelisimin | cocuk aktifliginin | kaybolmamaktadir, | diisiindiiklerimiz
kapasitesinden takipcisidir. Icsellesir. aslinda icsel
asilidir. Kendi Yiiksek  diisiince | konusma
Ilgi cektikleri seyler | yaradilisiyla temelini olusturur. | olmaktadir.
izerine  konusurlar | sosyal dil | icsel konusma —
yani ihtiyaclarini | olmaktadir. problem ¢dzme ve
etkiler. biligsel davranigsal
degisime aracilik
eder.

149 R.S. Nemov, s.312.
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2.2.6. Dikkat ve Gelisimi

Dikkat — bizim bilincimizin bir yone ¢ekilmesi ve adapte olmasidir. Dikkatin yonii her
hangi bir sey olabilir- nesne, olay, nesneler arasindaki iliski, hareketler, diisiince, diger

insanlarin hisleri ve kendi i¢sel hayat. *°

Dikkat diger psikolojik ozellikler gibi alt ve {iist formlara sahiptir, yani L. S.
Vygotsky’nin sozleri ile soylemek gerekir ise “kendi kendine alt veya iist psikolojik
fonksiyonunu olusturabilir. Alt psikolojik fonksiyonu olarak dolaysiz ve istemsiz
dikkatini, st psikolojik fonksiyonu olarak da serbest ve dolayli olan dikkatini

tanitabiliriz.”">!

Dikkatin gelisim teorisine gore birey olusunu, L. S. Vygotsky kendisinin ortaya
koydugu insanin iist psikolojik fonksiyonlarinin olusum ve gelisiminin kiiltiirel tarihi
teorisine gore tanitt1 ve acikladi. O, ¢cocugun dikkatliligini onun davranislarinin diizenli
gelisiminin tarihi oldugunu kabul eder ve dikkatin genetigini anlamak i¢in anahtari
icerde degil de cocuk kisiligin disinda aramamiz gerektigini diisiiniir. Ona gore serbest
dikkat cocugun etrafinda bulunan insanlarin yardimiyla (bazi nesneler ve diirtiicii
etkenler yardimiyla onun dikkatini ¢cekerler, onun dikkatini kendilerine dogru yoneltirler
ve boyle yaparak cocugun eline daha ilerde kendinin de dikkatini elde edebilecek
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nesneleri vermis olurlar) °~ ortaya cikar.

L.S. Vygotsky ayrica ¢cocugun ilk giinlerden itibaren dikkatini etkileyen iki sira diirtiicii
etkenden olusan bir ortamda gelistigini soyler. Ilk sirada, cocugun cevresinde bulunan
cocugun dikkatini iizerine ceken nesnelerdir. Ikinci sirada ise ilk basta onu yonelten
diirtiicii etken roliinii oynayan yetiskin insanin dili (onlarin ¢ikarttigi kelimeler ¢cocugun
dikkatini ¢eker) olmaktadir. Boylece yasamin ilk giinlerinde ¢ocugun dikkati diirtiicii

etken olan kelimeler yardimiyla yonlendirilmektedir.'>

Zamanla dilini aktiflestiren cocuk dikkatini de kullanmay1 6grenir. 11k basta digerlerin
dikkatini, sonrada kendi dikkatini kullanmaya baglar. Dikkat ile kiiltiirel gelisimin genel
olarak birbirini takip edisi L. Vygotsky’ye gore sundan olusur: ilk basta insanlar basit

davranislariyla ¢ocugun dikkatini iizerlerine cekiyorlar; sonra ¢ocuk kendisi onlara

150 V. Dubrovina, E. E. Danilova and A. M. Prixojan, s. 143.

ST R. S. Nemov, s.193; I. V. Dubrovina, E. E. Danilova and A. M. Prixojan, s. 114.

2 L. S. Vygotsky, Razvitie Vissth Form Vnimaniya v Detskom Vozraste// Hrestomatiya po Vnimaniyu,
Moskova, 1979. s.186.

¥ R. S. Nemov, s.194.
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karigir ve onlarin dikkatlerine yonlenir; en son olarak da cocuk artik kendi {izerinde
calisir ve kendi dikkatini kontrol etmeye baslar. “Ilk baslarinda yetiskinler ¢ocugun
dikkatini kelimelerle onun etrafinda bulunan esyalara ¢ekerler ve boylece kelimelerden
diirtiicii emirler olustururlar; sonra ¢cocuk bu emirleri aktif bir sekilde oynar ve kendiside
bu kelimeleri, nesneleri emir seklinde kullanmaya bagslar, yani yetiskinin dikkatini onun

ilgi ceken nesnenin iizerine cekmeye calisir”.">*

L. S. Vygotsky’den sonra dikkatini gelisim donemlere gore ayirmak gerekirse soyle bir

tablo ortaya ¢ikmaktadir.

Hayatin ilk haftalar- aylan: ilk tahmini refleksin objektif olarak ortaya cikmasi,

cocugun dolaysiz ve istemsiz dikkatinin varhigina isaret etmektedir.'>

Hayatindaki birinci yillin sonu: Tahmini arastirma faaliyetinin dolayli dikkatin
ilerideki gelisimin araci olarak ortaya ¢ikmasi. Bu donemdeki ¢ocuk sadece yeni

izlenimlere tepki vermez ayrica aktif bir sekilde kendisi de onlar1 arar (bulmaya ¢alisir).

Hayatindaki ikinci yihin basi: Olgun insanlarin konusmalara, jestlere ve gosterdikleri
nesnelere g6z atmasinin yardimiyla dolayli dikkatin izleri ortaya c¢ikar. Bu
hareketleriyle olgun, cocugun dikkatini ¢ekmek icin nesnelere bagvurur- dyle ki ileride

cocuk kendisi de diger insanlarin dikkatini ¢ekmek i¢in onlar1 kullanabilsin.

Hayatin ikinci ticiincii yillari: Yukarida gosterdigimiz dikkat formlarini ona sunulan

nesneler ile olgunlarin dikkatini ¢cekmek i¢in ¢ocuk tarafindan aktif olarak kullanilir.

Dort bucuk bes yas: Olgun insanin kullandig1 dil yardimiyla ¢ocuk kendi dikkatini her
hangi bir seye yoneltir. Bunu yaparken sembolik esyalar’™® benimseyerek elde eder.
Sadece kendi dikkati ile degil ayn1 zamanda digerlerin dikkati ile de yoneltebilir. Bu
donemde bunlardan farkli olarak ego-merkezli dil de ortaya c¢ikar. Bu ise cocuga oyunda
kendi dikkatini yonetmeye yardimci olur. Boylece ¢cocugun dolayli ve serbest dikkatin
gelisimi basladigin1 soyleyebiliriz. Fakat varhigi oldugu kadar dikkatin kontrolii de
dissal (Yani i¢sel diisiince dikkatini yoneten gibi formlagsmamis )olmaktadir.

Bes, alt1 yas: serbest dikkat, kendi talimat altinda, digsal olan yardimci malzemeye
dayanarak ortaya ¢ikmasi. Bu donemde ¢ocugun dikkatini yoneten i¢sel malzeme “i¢sel

dil” olmaktadir.

P41, S. Vygotsky, Razvitie Vissih Form Vnimaniya v Detskom Vozraste, $.205.
'*R. S. Nemov, s.194.
'3Burada sembolik olarak resimler ve isaretleri kastediliyor.
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Okul yasi: serbest ve dolayli dikkatin gelisimi ve varliin siirdiiriilmesi i¢sel dilin 6zii

ile ve degisik digsal malzeme ile olur."’

Vygotsky’ye gore cocugun dikkati, ilgisinin yardimiyla ortaya c¢ikar ve yonetilir ve
ondan dolay1 ¢cocugun dagmikliligin sebebi de her zaman egitimin isinde olan iki yoniin
celismesidir: kendinin ilgisi ve egitimcinin gorevi olarak verdikleri. Bu olay1 Vygotsky
sOyle aciklar “Bu noktadan bakarak 6gretimin her bir ¢esidini, ¢ocugun ilgisine ne kadar
dayaniyorsa o kadar gerceklesir. Bagka bir ogretim bulunmamaktadir. Biitiin sorun
ilgi’nin 6gretecegi nesnenin iizerine ne derece yOnelmistir, yoksa ona yabanci olan,
odiillenme, cezalandirma, korku, karsidakinin istegini yapma v.s.gibi etkilere bagli
degildir. Cocuk ilgisinin gii¢liiligli egitimciyi kendi pesinden gotiirmeye alikoyamaz.
Ortam1 ve bu ortaminda ¢ocugun hayatini hazirlarken egitimci aktif olarak cocugun ilgi
alanina karigmakta ve cocugun diger davramislarini nasil etkiliyorsa ayni sekilde
cocugun ilgisini de etkilemeye baghyor. Fakat yine de onun kurali, her zaman
anlatmadan once ilgisini cekmeyi basarmak; yapmaya zorlamadan- yapmaya hazir hale
getirmek; yeniliklerden haber vermeden Once- yeniligi beklemeyi Ogretmek
olacaktir”."”® “Dikkatimizi yonelterek biz, egitim, kisilik bicimi ve ahlakimizin

anahtarmm elde ederiz”. '’

Burada dikkatin donemlere gore gelisimi ile ilgili tabloyu yukarida verdik. Dikkat ile
ilgili tablolu degisik olarak vermenin nedeni daha 6nceden Nemov tarafindan kendine
ait olan caligmasinda bizim yukarida verdigimiz seklinde verilmesidir. Biz de dikkat

konusundaki tabloyu Nemov’un kullandig1 seklinde kullanmay1 tercih ettik.
2.2.7.Hayal Giicii
2.2.7.1. Hayal Giiciiniin Dogasi ve Cesitleri

Hayal giicli- insan psikolojinin 6zel siireci olmakta, diger psikolojik siireclerden ayr1
durmakta ve algi, hafiza ve diisiincenin arasinda yer alir. Hayal giiciiniin altinda biz,
onunla beraber olan hicbir seyin doku organlarimizi etkilemeyen, sarth suretlere neden
olan psikolojik siire¢ olarak anlariz.'®*Hayal giicii, yeni suretleri ortaya koyan ve onlarin

yardimyla yeni faaliyetler ve nesneleri ortaya getiren tanima siirecidir.'®'

7R, S. Nemoyv, s.195.

P81, S. Vygotsky, Pedagogiceskaya Psihologiya, s.155.
P91, S. Vygotsky, Pedagogiceskaya Psihologiya, s.167.
'%R. S. Nemoyv, s. 245.

o1y v, Dubrovina, E. E. Danilova and A. M. Prixojan,s.157.
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Hayal giiciiniin ¢esitleri olarak sunlar1 sayabiliriz: Aktif: insanin istegiyle tasavvuru
degistiren ve ortaya ¢ikaran hayal giiciine denir. Bu hayal giicliniin yardimiyla insan bir
sey hayal eder daha sonra onu yerine getirir. Ger¢egi soylemek gerekirse insan bir seyi
hayal ederken onun sonucunda ne olacagi belli degildir. Bu hayal giiciine sureti ortaya
koyarken her hangi bir dakikada insan yeni bir sey ekleyebilmekte veya
durdurabilmektedir, verilen siireci yonetebilir veya durdurabilir, duruma sahip oldugu
icin bu isim verilmistir. Pasif: Bu diisincede insanin irade disinda suretler
kendiliginden dogmakta ve degismektedir. Su anda o, ne baslangicini ne yoniinii ne de
bu siirecin sonucunu bilmemektedir. Boyle pasif bir diisiincenin 6rnegi olarak sanri
veya riiyay1 getirebiliriz. Verimli: Suretinde bircok yenilik ( fantezi elemanlar) olan
hayal giiciine denir. Boyle bir hayal giiciiniin malzemeleri hi¢bir seye benzememektedir
veya bu zamana kadar bildiklerimize cok az benzemektedir. Bu hayal giicii cok sik1 bir
sekilde edebiyatta veya sanata yeni sayfalar acan sairlerde veya ressamlarda bulunur.
Reprodiiksiyonlu: ( verimsiz)-boyle bir hayal giiciiniin neticelerinde bu giine kadar
bilinen az sey bulunmuyor, her ne kadar icinde yeni bagimsiz elemanlar bulunsa da.
Boylece bir ornek olarak yeni baglayan sairi, yazari, mithendisi, ressam, ilk basglarinda
burada da kendileriyle ilgili yeni hayaller konulmakta ancak bu hayaller genel olarak

eski bilinenleri andirmaktadir.'®®
2.2.7.2. Hayal Giiciiniin Fonksiyonlari ve Bireysel Ozellikleri

Hayatimizda hayal giicii birka¢ farkli fonksiyonu yerine getirmektedir. Bunlardan
birincisi: Ger¢ek olmayan bir seyin varlimi hayal etmek, hayal giiciiniin nesnelerin
yardimiyla yeni bir seyi ortaya koymak. Meseld miihendis yeni bir araba modelini
yaratirken onu once kendi hayalinde yaratir daha sonradan ona diinya malzemesini
katarak insa eder. Hayal giiciiniin ikinci fonksiyonu davraniglarin, psikolojik siireclerin
ve insanlarin hallerini ileride kendi ahlakini etkilemek icin kendiliginden diizenlemesi
ile ilgilidir. Insan nceden onun planin1 hazirlar, kendi hayalinde yener. Ilerdeki hayatta
iyl bir yere gelmek ve getirmek isteyen her kisi bu sekilde davranir. Eger bizim bir
insanla ¢cok Onemli bir bulugsmamiz var ise biz o bulusma hakkindaki her detayi
hayalden geciririz. Hayal giiciiniin {i¢iincii fonksiyonun yardimiyla hareketlerin i¢ plani

bicimlenir, yani kisi hayalindeki hareketlerini, suretleriyle isleterek yaratiyor. Mesela

162R. S. Nemov, s. 248.
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gercek esyalarla bir matematik sorusunu ¢O6zmeyi O8renen c¢ocuk, diisiincenin bir
sonraki basamaginda matematik sorusunu c¢ozerken elindeki malzemenin suretiyle
hafizada ¢ozmeyi Ogrenebilir. Bu hayal c¢esidinin en basit bigcimi okul Oncesi
cocuklarinda goriiliir ve en zor olam yetiskin insanlarda goriiliir. Hayal giiciiniin bir
sonraki basama@i ise insanlarin gelecekteki davranislarini programlanmasidir. insan
kendi gelecekteki davranigimin programini veya planini kurarken hafizada gergeklestirir.
Besinci hayal giiclinii psikodiagnostik olarak tanitabiliriz. Psikodiagnostik, insanin
hayal giiclindeki malzemesinden onun psikolojik halleriyle ilgili sonuglar1 ortaya

koyabilir. Bu formiil bir¢ok psikodiagnostik testlerde kullamlmaktadir.'®?

Vygotsky, hayal giiciinii sanat faaliyetinin 6zii olarak goriir ve onun, kiiltiirel hayattaki
¢Ooziim yonlerini bilimsel, teknik ve sanat yaraticiliklarini ayni sekilde etkiledigini

soyler.'®

Eski psikolojide bu sorun izin verilmeyen bulmaca olmaktaydi ve hayal giiciinii diger
fonksiyonlara gotiiriiyordu. Hayal iki cesit olarak biliniyordu; hafiza ve sanatsal hayal
giicii. Hafiza olan daha onceden yasamis olup fakat daha sonradan hicbir sebep
olmayarak tekrarlanan hayal giiciine girer. Sanatsal hayal giicli ise hi¢bir seyden

esinlenmeden farkinda olunmayan, eski deneylerde bulunmayan yeni suretler getirir.

Vygotsky kendi arastirmasinda V. Wundt ve T. Ribo’nun arastirmalarini hatirlatir.
Onlara gore: hayal giicli eski olanlardan yenilenen bir sira 6nceki elemanlar1 getirir,
fakat yeni elemanlar1 ortaya ¢ikaramaz. Vygotsky bu iki psikologun arastirmalarinin
kendisi icin verimli oldugunu soyler. Ciinkii bunlar bize hayalimizin istedigi gibi
bagimsiz olarak hareket yapmadigini, diisiindii§iimiiz biitiin fantastik fikirler sonug
olarak daha onceki deneylerde rastladigimiz elemanlarin bilinmeyen kombinasyonlarina
(birlesim) baglh oldugunu gosterdiler. Yalniz bu kombinasyona giren faaliyetin 6ziinde

ne bulundugunu ¢ozemediler ve cok basit cevaplarla yetindiklerini de ekler.'®

Hayal giicii ile ilgili daha onceki arastirmalar hakkinda bilgi verirken Vygotsky onlar1
elestirerek soyle der. “Hem idealistlerin hem de materyalistlerin hayal giicii ile ilgili

problemde, diisiince probleminde de oldugu gibi, hayal giiciiniin baslangicta var olup

'R, S. Nemoyv, s. 253.
1641 V. Dubrovina, E. E. Danilova and A. M. Prixojan, s.168.
15 1. S. Vygotsky, Leksii Po Psikologii, s. 104; L. S. Vygotsky, Psihologiya, s. 808.
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daha sonra diger psikolojik faaliyetler ondan m1 ¢ikiyor yoksa hayal giicii gelisim

farkindaligmm zor bi¢imi midir? sonucunu sorar.”'*

Vygotsky kendisinin ¢6zmek istedigi probler ile ilgili olan idea’yr Piaget’nin
caligmalarda buldugunu soyler. Ona gore: ilk basta verilen, gerceklige yonlendirilmemis
hayal giicli veya diisiince faaliyeti olmaktadir. Fakat gerceklige yonlendirilmemis bebek
diisiincesi ile gercek diisiince olan yetiskin insan diisiincesi arasinda gecis bicimleri
bulunmaktadir. Boyle bir bicim ¢ocuklardaki ego-merkezli diisiince olmaktadir.
Cocuklarin ego-merkezli hayal giiciinden gercek diisiinceye gecen basamak olmaktadir.
Bebekler iizerinde yapilan calismalarin sonuglarina gore: bebekler kendilerini dis
diinyadan ayirt edemiyorlar. Ona gore: ¢ocuk ne kadar kii¢iik olursa onlarin ego-
merkezi o kadar biiyiik olur ve diisiincesi de sadece kendi isteklerini yapmaya yonelik

olur.

Piaget’den farkli olarak Vygotsky’ye gore cocuk diisiincesinin hayal bigciminden &nce
cocugun dil ile onun hayal giicii gelisimlerin olustugunu soyler ve onlarin arasindaki
iligkiyi ortaya ¢ikaran arastirmalar1 anlatir. Ayrica, hem Piaget hem de Freud’a gore:
cocuk fantazyasi verbal olmayan yani paylasilmayan diisiince ile is birligi yapmakta

oldugunu belirtmektedir.

Bu konu ile ilgili Vygotsky yaptig1 arastirmalar sonucunda ¢ocuklarda hayal giiciiniin
gelisiminin dil gelisimi ile iliski i¢inde oldugunu, dil gelisiminde aksama olan
cocuklarmm hayal giicliniin gelisiminde de aksamalar gosterdigi kanaatine vardi.
Vygotsky bu konu ile ilgili en giizel 6rnegi patolojinin vermedigini belirterek bir 6rnek
getirir. “Dil gelisimi olmayan yani dilsiz olan c¢ocuklarla yapilan arastirmalar bu
hastalarin hayal gii¢lerinin dil gelisiminin bulundugu seviyeye kadar diistiiglinii
gosterdi. Baz1 arastirmalar sag tarafi felg olan fakat okuma yazma bilen ve tekrarlama
yapabilen hastalarla yapildi. Hastalardan “ben, benim sag elimle cok giizel
yazabiliyorum” ciimlesinin tekrarlanmas: istendi. Hastalar bunu yapamadilar ve her
defasinda “sag” yerine “sol” kelimesini kullandilar. Ayrica hastaya sar1 kalem gosterip
ondan “bu kalem sar1 degildir” demeleri istendi. Hasta bunu diyemedigi gibi “bu kalem
yesildir” demesi daha da zor oldu. Arastirmalar gosterdi ki: boyle hastalarda verbal

fonksiyonun bozulmas ile hayal etme fonksiyonu 0 dereceye kadar diismektedir”.'’

1. S. Vygotsky, Leksii Po Psikologii, s. 108; L. S. Vygotsky, Psihologiya, s. 810.
7L, S. Vygotsky, Leksii Po Psikologii, s. 116; L. S. Vygotsky, Psihologiya, s. 810.
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Yazar bu konu ile ilgili pek ¢ok seyi E.Bleyler ve onun okuluna bor¢lu oldugumuzu
sOoyler. Ciinkii onlar hayal gelisiminde dil gelisimin ne kadar 6nemli oldugunu
gosterdiler. Dil yardimiyla ¢ocuk hi¢c gormedigi bir nesneyi hayal edebilir, nesnelerde

olmadigi ozellikleri kelimelerle soyleyebilmektedir.

Vygotsky’ye gore daha Onceki arastirmalarin gosterdigi gibi ¢ocugun hayal giicii
autistik, kelimelerin yonlendirdigi bir diisiince yapisma sahiptir. Tam tersine ¢ocugun
diger psikolojik iist fonksiyonlar gibi dil gelisimi ile ilgilidir, onun, toplum ile olan
psikolojik bicimine baghdir, yani ¢cocugun diisiincesi sosyal faaliyetin bicimine baghdir.
Ayrica hayal giicli faaliyeti ayn1 zamanda yonlendirilmis faaliyet de olabilmektedir.
Mesela: cocuk faaliyetlerinden bir masal veya resim ele alsak orada da bir hayal
giiciiniin yonlendirilmis oldugunu gorebiliriz. Buna 6rnek olarak teknik ve sanatsal

faaliyetleri getirebiliriz.

Vygotsky hayal giicii faaliyeti ile bizim duygularimizin hareketinin bir birine bagl
oldugunu kabul eder. “Mesela: odaya girerek benim askida asili olan montumu hirsiz
olarak kabul etsem, ben, benim korkumun yalanci oldugunu bilirim fakat korku hissim
gercek his olmaktadir, yoksa gercek korku hissime karsi olan fanteziye degildir. Yani
bizim hayal giiclimiiz faaliyettir ve duygusal anlara sahiptir. Bazen duygusal siire¢lerin
ve cocuk diisiincesinin arasinda Oyle iligkiler gec¢iyor ki; ¢ocuk diisiincesi duygusal
hislerin esiri olma haline geliyor. Normal sosyal iliskilerle biiyiiyen cocuk kendine 6zgii
diisiince bi¢imine sahip olmaktadir ve bunlarin ucunda duygusallik meraki

bulunmaktadir.”'®®

Vygotsky hayal giicii ile ilgili bir noktaya daha dikkat ¢eker. “Eger biz diisiinceye
yonlendirme veya farkinda olma tarafindan bakarsak hem gercek hem de autistik
diisiincelerin ayn1 derecede yonlendirilmis siirecler oldugunu goriiriiz. Bunun tersini de
gosterebiliriz: gercek diisiince siirecinde insan ¢ok sik olarak kendi gercek motifleri,
hedefleri ve arastirmalarin sonuna kadar farkima varamiyor. Hayal giicii gibi gercek
diisiince de en iist duygusallikla karakterize olabilmekte ve arasinda celiskiler de

olmamaktadir.”

Calismanm devaminda Mantikl diisiince ve autistik diisiincenin bir biriyle olan yakin
iliskilerle gelismekte oldugunu soyler. Eger sanat ile ilgili olan hayal giiciine bakacak

olursak goriiriiz ki: gercek diisiince ile hayal giicli arasindaki mesafe silinmektedir,

'8 1. S. Vygotsky, Leksii Po Psikologii, s. 119-120; L. S. Vygotsky, Psihologiya, s. 814.
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hayal giicii burada gercek diisiincenin olmazsa olmaz gibi ¢cok ©6nemli anlarindan
olmaktadir. Yani buradan anlhiyoruz ki hayal giici olmadan gerceklerin farkma
varamayiz veya varmamiz c¢ok zor olmaktadir. Mesela: resim cizmeyi ele alalim.
Coziimii bulmak i¢in hayal siirecin gercek diisiincede oynamasi gerekli ve onlar ayni
anlarda hareket etmekteler. Fakat buna bakarak onlarin bir birine zit olan noktalarini
gormemek hata olur. Vygotsky calismasinin sonunda“insan diisiincesinde serbest veya
hiir hareketlerin siki bir sekilde hayal giiciine bagl oldugunu” belirterek ¢alismaya son

verir.'®

Tablo 2.7. Hayal Giiciiniin Gelisimin Yas Donemlere Gore Gelisimi

Yas donemleri 3-6 yas 6-12 yas 12 yas
1. Hayal giicii en | 1. Hayal giici bu | 1. Bu yasta
basit seviyeye sahiptir. | donemde gercek | kavramlar iyice olusmus
Yasanan 2. Cocugun  dil | diisiincenin olusumuna | oldugundan dolayr hayal
degisimler gelisimine bagli | yardimci olur. giicii cok cesitlilige
olmaktadir. 2. Okuldaki egitim | sahiptir.
3. Dil gelisimi ile | cocukta bulunan hayal | 2. Deneyler, iliski
ayni seviyeyi tasirlar. giiniiniin gelismesine | kurma, en zor seylerle
yardimci olur. uyum  saglama  hayal
giiciinii daha da gelistirir.

2.2.8. Duygu ve Gelisimi

Duygunun Onemi: Cok eski zamanlardan neredeyse XIX y.y. sonuna kadar bilim
adamlari, insanlara 6zel olan ruhi sartlar hakkinda diisiiniiyorlardi. Genelde onlar1 iki
gruba ayirirlardi: diisiince ve efekt. Cagdas psikoloji biliminde, diisiince olarak psikoloji
stirecleri, efekt olarak ise duygu denilen hislerini kabul ediyorlardi. Ayn1 zamanda
diisiince ve efekt (duygu) bir birinden ayr1 hi¢ baglanamayan, insan ruhunun, iki farkl
ozelligi olarak kabul ediliyordu. C. Darwin’in teorisinin ortaya ¢cikmasiyla beraber, XIX
y.y. ortalarinda, durum degisti, simdi ise diisiince ve duygu artik iki ayr1 6zellik olarak
degil de ruhun, birbirini tamamlayan iki yetenegi olarak diisiiniilmektedir. Insanlarin

hayatinda duygunun cok 6nemli yeri oldugu daha da iyi anlasildi.'”

Vygotsky biitiin zihinsel siireclerini anlatirken kisa bir tarihi verdigi gibi burada da
duygu gelisiminin tarihine deginmektedir ve ¢alismasint Darwin teorisini hatirlatmakla
baslar. “Darwin’in teorisinde korkuya, durdurulmus kacis, nefrete de durdurulmus

kavga olarak bakilmaktaydi. Bu teori ile ilgilenen Ribo’ya gore duygular “bizim

L. S. Vygotsky, Leksii Po Psikologii, s. 124-126; L. S. Vygotsky, Psihologiya,, s. 817-819.
IR, S. Nemov, s.442.
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psikolojinin Cingenleri” veya “Oliime giden kabile” olarak goriinmektedir. Eger biz
hayvani insanla, ¢ocugu yetiskin olanla ve primitif olani da kiiltiirli olan ile
kiyaslayacak olursak gercektende gelisimin ilerlemesiyle duygularin arkada kaldigmi
goriiriiz. Buradan da gelecegin insam1 (mantikla hareket eden) duygulardan yoksun
olacagini ¢ikarabiliriz.” Fakat Vygotsky bu diisiincelerin hepsi bize sadece hayvan
duygularin1 arasgtirmaya yardim ettigini, insan duygusunun 6greniminde bize yardimci
olamadigini, bu diisiinceler ¢ocuklarin duygu gelisiminin 6gretimi ile ilgili arastirmalar1
yanlis yonlendirdigini hatirlatir. Daha sonradan N. N. Lange ve W. James organik
reaksiyonunda duygularin yasam kaynagini1 bulduklarimi sdyler. “W. James duygularin
hafif ve agir olmak iizere iki cesit oldugunu ileri siirdii. Hafif olanlar: korku, nefret,
kararsizlik gibi duygulardi. Bunlara organik duygular da denir. Bu duygular1 dini
duygularla, erkegin kadma karsi olan askla, estetik tedirginlik ile karistirilmamasi
gerekir.”.'”'James arastirmalarinda duyguyu diisiinceden ayr1 tuttugu icin bir yere
tutunamadi. James’e karsi olarak Kenon ¢ikti ve kendi arastirmalariyla insanin duygu
mekanizmasinin beyin disindan gelmedigini duygu mekanizmasinin beyne bagl
oldugunu gosterdi. Bunlarin pesinden klinik aragtirmalar da ¢ikmaya basladi. Vygotsky
bu arastirmalarin basinda Freud’un geldigini de ekler. Freud’a gore korku — sinirli
(nevrotik) animiz olmaktadir, ilk basindan verilmemistir ve ¢ocuklukta duygularin daha
farkli yerlere sahip oldugunu soyler. Vygotsky’ye gore duyguyla ilgili daha analojik,
sonuclar1 ise A. Adler ve onun okulu getirdi. A. Adler’in ¢caligmalarindan 6ncesinde,
sonradan kaybolan olarak bakilan duyguya, zamanla oliicii olarak bakilmaya
baslanmisti. Onun ¢alismalarindan sonra duygu siireci kisilik gelisiminde onemli yere
sahip oldu. Daha sonradan Biiller tarafindan ¢ocuk faaliyetlerin anlamlar1 olarak yas
basamaklar1 ortaya kondu ve duygularimizin da siirekli olmayip gecici olduklarini
gosterdi. Burada bu konu ile ilgili son ¢alismalardan da bahsetmemiz gerekli oldugunu
diisiinerek Vygotsky E. Klapared ile K. Levin’in ¢alismalarindan bahsetmektedir.
Klapared kendi caligmalarinda duygular1 ve hisleri ayiriyor. Ona gore: duygular ve
hisler benzer durumlarda rastlanan fakat farkli 6zelliklere sahip olan siireclerdir. O,
duygularin diger duygusal hayat siirecleri ile olan iliskisini ve duygularin psikolojik
olarak cok suretli oldugunu da gosterdi. Ona gore: “lazim olan biyolojik duygularla
beraber bir c¢esit hisler denen siiregler vardir. Hayvan korkup kactigi zaman bu bir

duygu olmaktadir, fakat hayvan kacamayacak, kacgis1 bozacak derecede korktuysa bu

L. S. Vygotsky, Lektsii po Psikologii, s.74-102; L. S. Vygotsky, Psihologiya, s. 807-819.
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farkli bir siirectir. Ayn1 durum insanlarda da s6z konusudur. Boylece yolda beklenen
tehlikeyi bilen ile tehlikeden habersiz olanin yasadigi hisler ve duygular ayni
olmamaktadir.” Vygotsky’ye gore Klapared eskiden ayni olarak islenen duygu ve hisleri
bir birinden ayirdi. Bundan sonra da K. Levin bize bir duygunun nasil diger bir duyguya
doniistiigini ve sonuna kadar gotiiriilmeyen duygu gizli bir sekilde varligmi

stirdiirdiigiinii gosterdi.

Burada goriiyoruz ki farkli yonlerinden baslayan duygu iizerinde caligmalar aslinda
hepsi bizi aymi yere gotiirmekteler. Duygusal hayattaki psikolojik caligmalar1 da psiko-
fizyolojik ¢aligmalarin getirdiginden farkl bir sey getiremedi. Aslinda normal hafizaya
sahip olan bu yeni psikolojik sistemine 6rnek olarak, psikopatolojik durumunu gosteren
ve Bleyer tarafindan iyice 6grenip K. Sleyder tarafindan deneylerle ispatlanan, autistik
diisiince durumunu Vygotsky ornek olarak getirmektedir. Autistik diisiinceye gore:
diisiincelerimiz farkli olmayan o6devler {iizerine yonlendirilmis degil de duygusal
fikirlere yonlendigi zaman duygu mantigina boyun egmektedir. Fakat Vygotsky’ye gore
autist diisiincede, ilk olarak verilen bu fikir dogru olmamaktadir. Ciinkii aslinda autist
diisiincesine karsi olan Vygotsky’nin diisiincesi de duygusal anlardan mahrum degildir.
Vygotsky’nin realistik diisiince autistik diisiinceden daha sik ve daha onemli, siddetli
duygular1 ¢agirir. Realist diisiinceyi autist diisiinceden ayiran olay sudur: her ikisinde de
duygusal ve bireysel siirecler bulunmasina ragmen realistik diisiincede, duygusal siirec
basrolden daha cok haber verici olmakta, autistik diisiincede ise basrol oynamaktadir:
tersine bireysel siire¢ realist diisiince sisteminde, kendini nasil gotiirdiigiine bagh olarak,
baskan degil haberci olmaktadir. Kisacas1 Vygotsky’ye gore autist aragtirmalari, kendi
icerisinde bireysel ve duygusal anlarinin arizalar1 bulunmayip, patolojik olarak onlarin

arasindaki iliskilerin degisimi oldugunu gosterdi.'”*

Vygotsky cocuklarin egitim hayatindaki duygu geligimi ile ilgili “Egitim Psikolojisi”
adli ¢alismasinda soyle yazar: “eger biz Ogrencilerimizin daha iyi ezberlemeye sahip
olmasini veya diisiince iginin daha 1yi olmasini istiyorsak, her iki faaliyetin de duygusal
olmasini saglamamiz gerekiyor. Deneyler ve arastirmalar bize, duygusallikla siisleyen
olay dnemsemedigimiz olaydan daha siki ve kaliteli bir sekilde hafizamiza yerlesiyor
oldugunu gosterdi. Ogrenciye her hangi bir bilgiyi vermeden 6nce 6gretmen, dgrencinin

gerekli olan duygusunun ortaya cikmasmni ve bu duygunun yeni olan bilgiyle iliski

2. S. Vygotsky, Lektsii po Psikologii, s. 74-102; L. S. Vygotsky, Psihologiya, s. 807-819.
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kurmasmi saglamalidir. Ancak Ogrencinin duygusundan gecen bilgi varligmi
siirdiirebilir, diger bilgiler diinyaya olan bakisinin her tiirlinii yok eden olii

59 173

bilgilerdir”.

Insanlarin duygular1 morallerini de etkilemektedir. Moral, insanin o aminda islerin ne
durumda oldugu hakkinda bilgi vermektedir. Moral her bir saniyede degisebilir ve
bazen ¢ok kalict duygular1 da birakir. Bazen de insanlar kendi morallinin sebebini
bilemezler ciinkii insanlarin morallerini her bir sey etkileyebilir: fiziksel durum, her
hangi bir haber, aklina gelen beklenmedigi bir diisiince, birinin soyledigi bir laf, v.s..
Fakat moralini sirasiz her sey etkilemez, sadece onun aktiiel ilgisi ve ihtiyaclar1 ile bagl

olanlari etkiler.!”*

Basit duygular dogustan var olmaktadir, insan ve hayvanlarda aynidir. Onlar insanin
viicut siireclerinin etkisi altinda otomatik olarak ortaya cikar ve degisirler. Tabii ki insan
akliyla ve duygusuyla bir sekilde, biyolojik duygulara baglh olan, kendi ahlakini
etkileyebilir, ama bu duygularini istedigi anda ¢agmrmak veya degistirme yapamaz.
Giiniimiizde efekt olarak ise cok giiclii, kisa, giiclii ekspresyonal, yani jest ve
mimiklerde belli olan, kalp atiglarin1 ve nefesini etkileyenlere duygular denmektedir. Bu

efektlerin icine seving, korku, iiziintii, kizginlik v.s. girmektedir.'”

L. Festinger’in “biligsel celigki” teorisine gore: insanlarda olumlu duygusal heyecanlar,
beklentileriyle uyustugunda, ayrica sahip oldugu bilgiler ve diisiinceler hayatinda
gerceklestigi zaman yani faaliyetlerin gercek sonuglar1 daha onceden c¢izilen plana
uydugunda ortaya ¢ikmaktadir. Olumsuz duygular ise davraniglarda elde edilen sonuclar
ile beklentilerimizin bir birine uymadiginda ortaya ¢ikar. Kognitif disonansin (celigki)
siibjektif durumu insan tarafindan diskomfort olarak heyecanlanmakta ve en hizli
sekilde ondan kurtulmaya ¢aligmaktadir. Kognitif celiskiden cikis iki sekilde olabilir:
kognitif beklentilerini ve planini, faaliyet swrasinda ortaya cikan sonuca gore
degistirmek veya yeni bir sonu¢ elde etmeye calismaktir. '"®Hastalara hicbir etkisi
olmayan zararsiz ila¢ dagitilir. Bazilarina bu ilacin sinirlerini etkileyecegini, bazilarina
da eyfori durumuna getirilecegi sOylenir. Bir zaman sonra hastalardan ne tiir etki

verdikleri sorulur ve aldiklar1 cevaplar da recetedeki etkileri ile ayni oldugu goriiniir.

' L. S. Vygotsky, Pedagogiceskaya Psihologiya, s. 141-142.
' R. S. Nemov, s.447.
' R. S. Nemov, 5.448.
176 R. S. Nemov, s.460.
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Duygularim kognitif teorisi bir de P. V. Simonov tarafindan teklif edildi. O, kendi
teorisini “enformasyon” (haberlesme) olarak isimlendirdi. O, insanlardaki duygularin
iki faktorden olustugunu soyler: duygularm bagh oldugu istek giiciinden ve insanda var

oldugu enformasyondan.'”’
2.2.9. Suur ve Gelisimi

Suurlu olarak farkli bilgilerini bir birleri ile paylasirken, insanlar kendi mesaj ve
algilarina gore 6nemli olanini belirtirler. Boylece diisiinen insanin dikkati ikinci planda
olan diisiinceden ayriliyor ve suurunu onemli, daha dogal olanin iizerine topluyor.
Insanin suurundaki diisiince anlagilir bir sekilde yerlestikten sonra servete doniisiiyor.
Bu durum sadece kendisi i¢in degil onun bulundugu kolektif suur icin de gecerlidir.
Genelde kolektifli suur kendi 6z karakteriyle bireysel suura benzeyen (bireysel suurdan

daha genis ve derin oldugunu saymazsak) bir grup veya birkag kisinin suuruna denir.'”®

Insanlar veya birka¢ insan neredeyse her zaman bir bireyden daha cok bilgiye sahip
olurlar. Kolektif suurun igerigi insanlarin maddi ve manevi kiiltiiriinde goriinmektedir.
Kolektif suurun varligi, her bir birey suurunun ortaya cikist ve gelisim sartlari
olmaktadir. Gelisen insan yavas yavas kolektif suuruna katilmaktadir, béliim boliim onu
elde eder. Bunun yaninda bir de sanat ile ugrasiyorsa yani maddi ve manevi kiiltiiriin
yeni nesnelerini kendisi yaratiyorsa, kolektif suurun gelisimine kendi katkisin1 saglamis

olur.'”

Uc ile alti-yedi yas arasindaki cocuk giiniin cogu zamanimni kendi akranlarla beraber
grup oyunlarinda gecirir, bu zamanda da onun bilinci, diger ¢ocuklarindan aldig1
puanlar sayesinde gelismektedir. Bu siire¢ i¢cinde onun biling yapisina sadece basit “iyi”
veya “kotii” gibi puanlar degil, ayn1 zamanda ihtiyag, karakter, duygu, yetenek gibi

psikolojik 6zellikleri de girmektedir.'*

Cocuklarin okula baglamasi ile beraber onlar yeni faaliyet ¢cesidine-egitime girmekteler,
orada bireysel Ozelliklerinden bagka egitsel (poznovatelniye) siirecleri: dikkat, bellek,
alg1, diisiince ve dil, ortaya cikmaya baslar. Ogretmen ve ana babalarmn puanlarindan

cocuk, bu psikolojik siireclerin kendinde ne derece gelistigini ogrenir. Bundan baska,

TR, S. Nemov, s. 460
7 R. S. Nemov, s. 324.
7 R. S. Nemov, s. 324.
80 R, S. Nemov, s. 330.
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simuf arkadaglariyla iligki kurarak cocuk, kendini diger arkadaslari ile kiyaslayabiliyor ve

diger akranlarin bilincine bakarak kendi bilincini diizeltebiliyor.'®'

Tablo 2.8. Kolektif Suur Icerisinde Cocugun Gecirdigi Degisimler.

Yas donemleri 3-6 yas 6-12 yas

1. Giintin ¢ogu kolektif suurun | 1. Okula baglamasiyla egitsel
icinde gecirirler. stirecler gelisir.
2. Yavas yavas bu kolektif | 2. Cocuk bu egitsel siiregleri kontrol

Yasanan suura katilir. eder seviyeye ulasir.

degisimler 3. Kolektif =~ suur icerisinde | 3. Kendini digerleri ile
bilincini gelistirir. kiyaslayabilir.
4. Psikoloji ozellikleri gelisir. 4. Digerlerini ornek alarak kendi

hatalarin diizeltebilir.

L. S. Vygotsky’ye gore: “Suur, ¢evresiyle iligkili olarak faaliyet aninda, cocugun sosyal
dilin malzemesi olmaktadir, agiklayalim: ¢ocugun suuru, onun objektif varligiyla iliskili

olan, dil sartlariyla yerine getiren insan faaliyetin malzemesidir”.'®*

2.2.10. irade ve Gelisimi

Irade bizim psikolojiye her tarafiyla bagldir: istekler, ilgi, yetenek, diinyaya bakisimiz,
ikna olmamiz, diisiince siirecleri ve hisler. Mesela: eger bir insan kendi davranislarindan

emin ise o insan iradenin en iist seviyesine ulasir ve zorluklarin iistesinden gelir.'®?

Vygotsky “Irade gelisimi” adli makalesinin tarihini hatirlatarak baslar. “Daha 6nceden
irade ile ilgili ¢alismalarindan asosyal teorisine gore: olgun insanlarda oldugu gibi
cocuklar da irade dis1 ve reaktif olarak koriine hareket yapmaya sahip oldugu
goriinmektedir. Yani icinde hedef bulan olaylara karsi isteyerek ve bilerek harekete
gecmiyorlar. Bireysel teoriye gore: irade hareketleri olarak bilinen hareketler bile
gercekten iradenin zor psikolojik siiregleri olmamaktalar.” Vygotsky I. F. Gerbert’e
gore olan irade siirecini s0yle agiklar: gelisimin en alt basamaginda iggiidiisel, reaktif,
impiilsif'®* hareketler bulunur, daha sonradan aliskanlik haline gelen hareketler ortaya
cikar, son olarak da akli yani irade hareketi gelir. Gerbert’in 6grencilere gore: tapilan
her bir davranis ne kadar akli olursa o derece iradeli olmaktadir diye de ekler.

Vygotsky’ye gore burada gecen her iki diisiincede de iradeyi daha basit ve irade dis1

"I R. S. Nemoyv, s. 330.

'82Vygotsky, Psikologiya Razvitiye Celoveka, s.10.

1831 V. Dubrovina, E. E. Danilova and A. M. Prixojan, s. 219.

'8 Bu kelime Vygotsky’'nin calismasinda “impulsivniy” olarak gecmektedir. Tiirkce olarak bakacak
olursak “tepisel” kelime ile aynianlamtagimaktadir.
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olan siireclerle anlatmaya calisilmustir. lging olan su ki: bunlardan hicbir teori, ne
iradenin karakterini, ne iradeyi iradesiz olanindan ayiran dis striiktiir hareketini, akilsiz
faaliyetin nasil akilli faaliyete dondiigiinii ve iradesiz olanm da nasil iradeli olana
donecegini de anlatamadilar. Bunlara kars1 olarak efektif teoriler ¢ikti. Bunlardan biri de
W. Wundt olmaktaydi. Ona gore: iradeyi ne hafiza ne de entelekt yardimiyla
anlatamay1z, iradeyi affekt yardimiyla anlatabiliriz. Aslinda otonom iradeye gore ise
iradeyi, iradenin kendisi ile anlatmak dogru olur. Bu teorinin basinda E. Gartman ve A.
Sopengauer gelmekteler. Vygotsky burada onlarin diisiincelerini de agiklama ihtiyag
duyuyor. Onlara gore: iradeyi, insanin biitiin gii¢lerini ele alan ve siirekli harekette
bulunan, yalniz belli hedeflere giden diisiinceleri icine almayan, insaniistii bir gii¢c olarak
ele almaktadir. Boylece Vygotsky bu teorilerin iki u¢ arasinda oldugunun altini cizer.
Uclarindan biri iradeyi “ilkel diinyevi gii¢” olarak, digeri ise “manevi baglangi¢c” olarak
ele alirlar. Fakat iki teoride de ayni diisiinceler bulunmaktadir. Her ikisine gore: irade
ilk basta verilmistir; psikolojik siireclerden ayr1 olmakta ve onlarin i¢ine girmez; diger
psikolojik siireclere yabanci olmakta, onlara benzemez, her ikisi de determinizm
(gerekircilik) ve kauzal (sebeb ve illet beyan eden)185 anlatimlara girmemektedirler.

Boylece teolojik psikoloji ortaya cikti.

Bu teorilerinden sonra Vygotsky cagdas psikologlarindan Alman okulunda okuyan K.
Koffka’nin diisiincelerine goz atar. Ona gore: akli hareketler kendiliginden iradeli
hareketler degildir; hem teoloji hem striiktiir hem de fonksiyonel olarak bu hareketler
iradeli degildir. Koffka yaptig1 caligmalarinda insan hareketlerinden bazilarinin iradeli
olmadigin1 gosterdi. Bunun yaninda tam iradeli hareketlerin de var oldugunu
gosterebildi. Boylece Koffka anlamli hareketleri iradeli hareketlerinden aymrmis oldu.
Bir diger cagdas arastirmaci olarak da Vygotsky K. Levin’den bahseder. Kendi
arastirmalarinda afetktif iradeli hareketlerin striiktiiriinii 6grenmeye ve insanlarda
bulunan afektif ve iradeli faaliyetlerin ayn1 sey iizerine kuruldugunu ispatlamaya calisir.
Arastirmalarin sonunda ise Levin affektif faaliyetlerin iradeli faaliyetler olmadigini
fakat onlara ¢cok yakin oldugunu buldu. Vygotsky’ye gore Levin irade problemine ¢ok
yaklasmist1 fakat onun negatif tarafindan. Levin arastirmalarinda ¢ocuklar ve yetigkinler
izerinde yapilan ¢ok ilgin¢ anlar bulunmaktadir. Yetiskin insan her hangi bir niyet,

hatta anlamsiz olam bile edebiliyorken ¢ocuk bunu yapamiyor, yapmaya gii¢siizdiir.

'"E. M. E. Mustafayev and V. G. Serbinin; Biiyiik Rusca-Tiirk¢e Sizliik, Multilingual Yabanci Dil
Yayinlari, 1994, s.319.
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Cocugun irade gelisiminin erken doneminde her hangi bir niyette bulunma yetenegi
yoktur. Bu da insanin gelismis iradeyi gelismemis cocuk iradeden ayrran sey
olmaktadir. Levin, iradeli faaliyetin Oziinii —striiktiiriinii — buldu. [radeli faaliyetlerin
primitif bigiminde kendine ©zel gosteriler bulunmaktadir. Insanlarm anlamsiz
durumlariyla ilgili arastirmalarinda Levin, insanin kendi disinda dayanacak nokta
aramakta oldugunu ve onun yardimiyla kendi ahlakim1 0Oyle ya da boyle

anlamlandirmakta oldugunun altini ¢izer.

Levin’in arastirmalarma degindikten sonra Vygotsky c¢ocuktaki irade gelisiminin
fonksiyonu i¢in 6nemli olan ©6zgiin mekanizmaya donerek K. Goldsteyn tarafindan
yapilan arastirmayi dile getirir. Goldsteyn sinir hastalar1 ile yapilan deneylerde suna
rastladi: hastaya yapilmasi gerekenleri bir kelime ile soyledigimizde yapamiyorsa bir
baska kelimeyle veya sozlerle soylendiginde yapabilir hale geliyor. Mesela: hastaya
gozlerini kapatmasini sOylilyoruz. Hasta sOylenenleri yapmaya c¢alisiyor fakat
yapamiyor. O zaman hastaya ‘“‘sen nasil uyursun, gosterir misin” deniyor ve hasta
gozlerini kapatiyor. Bu ise bir diger seferinde hastaya ‘“gozlerini kapat” deyince,
gozlerinin kapatilmasi i¢in yeterli oluyordu. Vygotsky’ye gore bu durum bir striiktiirde
yapilmayan faaliyetin bir diger striiktiirde yapilabiliyor oldugunu gosteriyor olmaktadir.
K. Goldsteyn bu durumu soyle aciklhiyor: gecirdigi epidemik hastaligindan sonra zor
hareket yapan hastanin biling 6ziinde degisiklikler bulunmaktadir. Bundan dolay1 ayri
faaliyetlerin yetenegi kaybolmaktadir. Yani, “g6zlerini kapat” uyarani beynin merkezine
gidiyor, goz merkezine gitmek i¢in ulastirict yollar1 bulamiyor. Hasta “g6zlerini kapat”
kelimesinin anlamini biliyor ve bunu yapmak istiyor, yapmasini da biliyor, fakat
hastaligindan dolay1r bunu yapma yetene8i kaybolmaktadir ve bu iki merkez arasinda
bag bulunmamaktadir. Goldsteyn’e gore: iradenin normal akitte de boyle sartlar
bulunur. iki kok arasinda direkt baglant1 bulunmaz, zincirleme bulunur ve bu zincirleme
de faaliyetin sonlandirilmasina gotiiriir. Bu faaliyetin sonlandirilmasi icin ve onceki
striiktiiriin  yapilmast icin yardimci striiktiire basvurulur. Bu durumda biz irade
stirecleriyle is yapmaktayiz. Boylece Vygotsky’ye gore Goldsteyn’in getirdigi yenilik
su olmaktadir: O, dis diline ¢ok Onem vermektedir. Her hangi bir faaliyet akismnin
kontrolii zorlastik¢a faaliyetin akisi1 da dogrudan olmaktadwr. Su anda biz Oyle bir
striiktiirlerle is birligi yapmaktayiz ki, insan konusurken kendi kendini tam olarak
dinliyor ve kendi 0zel talimatin1 yapiyor. Vygotsky cocugun irade gelisimi primitif

serbest hareketlerden baslayarak, ilk basta kelimelerle baslayan daha sonradan iradeli
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faaliyetlere donmekte oldugunu ve cocugun ne derecede kolektif faaliyetine bagimli
olduguna dikkat c¢ekmek istedigini dile getirir. Olgunlarin ona karsi olarak
kullandiklarmi1 c¢ocuk ne derecede kendine karsi olarak kullanir? Cocugun iradeli
hareketleri, onun sosyal hareketlerden ne derece bagimsiz bir sekilde kendiliginden

ortaya ¢ikmaktadir?

Vygotsky’ye gore “Eger siz ¢cocuga sik sik “bir, iki, ic” diyerek bir is yaptirirsaniz daha
sonradan cocuk kendisi buna alisir. Mesela: Biz, nadir olarak, suya atlarken boyle
yapariz.” Daha sonradanda W. James’in calismasindan bir 6rnek getirir.“W. James’in
ornekte oldugu gibi yataktan kalkmamiz gerekir, fakat biz bunu yapmak istemiyoruz ve
kendimizi kaldirmak igin diirtiicii etken bulamiyoruz. Boyle durumlarda kendi
kendimize yapan teklifler bize yataktan kalkmaya yardimci oluyor. W. James’in de
dedigi gibi farkina varmadan kendimizi yataktan kalkmuis olarak bulmaktayiz”.'*®

Burada da Vygotsky bunlar1 farkli yas gruplarma gore arastirmak ve ¢ocuklarin irade

gelisimini basamaklara ve donemlere gore belirtmeye calisir.

Vygotsky’ye gore: “Ilk cocuklukta okula baslamasiyla cocugun irade gelisimi
biiyliklerin emir ve yasaklarina gore olur. Okula baslamasi ¢ocugun irade ve 0zgii
davranigt icin ¢ok Onemli olmaktadir. Bu donemde zamanin biiyiik kismi kitaplarla
gecer, bunlarda cocugun isteklerini cogaltir ve yeniler. Okul faaliyetlerinde 6zgii algi,
bellek ve dikkati gelisir. Okulda ¢ocuk kendi davraniglarina hakim olmayi, ondan
beklenenleri yerine getirmeyi Ogrenir, bu beklentiler onun isteklerine uymazsa bile.
Mesela ev odevini yapmak igin c¢ocuk kendini televizyon, oyun ve gezmeden
alikoyabilir. Yine de c¢ocuk, bunlarin hepsinin ne i¢in yapildigini ve neden bazi
seylerden vazge¢cmesi gerektigini anlayamaz. Cocuk bunlar1 biiyiiklerin istedikleri icin
yapmamali, bunlar1 yapmak icin onun ilgisini bunlar {izerine cekilmeli ve kendi
istegiyle bunlarin yerine getirilmesi saglanmalidir. Biz biliyoruz ki irade, insanin kendi
istegiyle olmasi1 gerekir, ciinkii irade belli olan, yonlendirilmis ve niyetli olmalidir.
Cogu zaman cocuk neden okudugunu bilmez ve onu hep biiyiikler yonlendirir,
biiytiklerin emri ile yapar. Onlar (biiyiikler) neden okumasi gerektigini biliyorlar fakat
okuyacak olanin c¢ocuk oldugunu unutuyorlar. Bu durumda c¢ocuga okumayi

sevdirmeliyiz ve bunun i¢in biiyiiklerin biiyiik sabri gostermesi lazim.”'®’

"% 1..S. Vygotsky, Lektsii Po Psihologii, s. 126-140; Vygotsky, Psihologiya ,s. 819-828.
871, V. Dubrovina, E. E. Danilova and A. M. Prixojan, s.225.
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Tablo 2.9 Cocukluk Déneminde irade Gelisimdeki Degisimler

Yas donemleri 6-12 yas 12 yas
1. Irade gelisimi biiyiiklerin emir ve | 1. Artik yaptiklarint neden
yasaklarina gore gelisir. yaptigint biliyor.
Yasanan 2. Istekleri gogalir ve yeniler. 2. Planlar kuruyorlar.
degisimler 3. Ozgii algi, bellek ve 6zgii dikkat gelisir. | Kendi diistincesini takip
4. Kendi davraniglarina hakim olur edebiliyor.
5. Beklentileri nedenini bilmeden yerine
getirir.

2.2.11. Kavrama ve Gelisimi

Her ne kadar temel kavramlar ilk biligsel gelisimin énemli bir boliimiinii olusturuyorsa
da, en temel kavramlarin nasil bi¢gimlendigini ya da hatta onlarin ne oldugunu heniiz
betimleyemiyoruz ya da agiklayamiyoruz. Jean Piaget ilk kavram gelisimini inceleme
yolunu acmis ve onun bebeklikteki nesne kavrami konusundaki ¢alismalar1 sonraki

aragtirmalar1 6zendirmistir.'®®

Lev Vygotsky, yaklasik olarak iki yaslarinda, (J. Piaget’nin sensomotor entelekt
basamagindan sonra gelen diisiince ve dil arasindaki iligkilerde kritik kopmalarla ilgili
olan operasyon oncesi olarak belirttigi donemde) dil artik entelektiiel olmaya baslar,
diisiincesi de i¢ konugsmaya donmekte oldugunu aciklar. Her iki psikolojik fonksiyonun
gelisiminde bulunan kopuklugun baslangic sebepleri: cocuk tarafindan sozliik
dagarcigimin hizli ve aktif gelisimi olmaktadir. Aym1 zamanda yetiskinlere karsi “ne
yaptyorsun”, “bunun ismi nedir” gibi sorularin sorulmasi daha sik goriiliir. Ayni
derecede hizlanan sozliikk gelisimi de goriilmekte ve Oyle bir his olusuyor ki, sanki
cocuk kendisi i¢in ilk defa dilin sembolik fonksiyonunu act1 ve kelimenin arkasinda bir
diisiincenin oldugunu buldu. Bundan sonra o artik kelimeleri, sorunlarini ¢ozerken
diisiincesini belirtmek icin kullanir. Farkli nesneleri cocuk ayni kelimeyle adlandirir ve
bu da kelimeyi artik kavramaya basladigmin gostergesidir. Her hangi entelektiiel sozii
cozerken cocuklar sesli olarak diisiiniirler, bu da onlarm dilin, kendi diisiinceyi
yonlendiren malzeme olarak kullandiklarinin gostergesi olmaktadir. Bu sonuclarin hepsi
dil ve diisiincenin bir birine bagli oldugunun, kavramaya baslamada diisiince ve
haberlesmede kullanilmasmin isaretleri olmaktadir. Bu siire¢ erginlik cagmna kadar
derinlesmektedir. Kavramanin bilimsel genellestirme olusu daha ge¢ bir donemde

olmaktadir. J. Piaget’ye gore: bu formal operasyonlar basamagidir, L. Vygotsky’ye gore

88 M. J. Gander and H. W. Gardiner, s.163; Bkz. N. Fidan ve M. Erden, Egitim Bilimine Giris, REPA
Egitim Yayinlari: 1, Ankara.
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ise cocuklarda mitkemmel kavramanin formlagmasidir, yani ortaokul donemi: 11-12 den
14-15 yas arasi. Anlamli diisiincenin biitiin gelisim donemi veya yaradilisindan

kavramsal-mantiksal diisiincenin bi¢imlendirilmesi neredeyse on yil tutmaktadur.'®

Daha 6nceden ¢ocugun dil gelisiminde gramer mantigmin onden gittigini soylemistik.
Cocuk kendi dilinde “cilinkii”, “..bakmaksizin..” , “iste Oyle”, “ona ragmen” gibi
baglaclari, onlara bagl olan mana telaffuzundan daha cabuk kavramaktadir. Vygotsky
bu durumu soyle agiklar: “bu demektir ki semantigin (anlam) hareketi zor s6z dizimi
yapisini kavrarken kelimenin sesi kendi gelisim yoniiyle uyusmamaktadir. Gelismis
diisiincenin bigimlendirilmesinde bu uyusmazlik daha net olarak goriiniir, ¢iinkii gramer
ve mantikta olan dilsel anlatim her zaman Ozdes olmamaktadir. Diisiince ve dil
gelisiminin en {ist basamaginda, cocuk anlamlar1 kavrarken, sadece boliimsel

birlesmeler olugmaktadir.'®’

Yine Vygotsky’ye gore “yetiskinlerin kiiltiirel, mesleki ve uygar diinyasina giren bir
genci toplumun karsi karsiya biraktigi gorevler, kavramsal diisiincenin ortaya c¢ikisinda
kuskusuz onemli bir etken olmakla birlikte, tek basinda kavramlarin olusturulmasini
gerektiren bir sorunun varligi, bu siirecin nedeni olarak ele alinamaz. Ergenlik cagindaki
gence cevre bu tiir gorevler yiiklemedigi, ondan yeni istekler bulunmadigi ve bir dizi
yeni amag sunarak onun anligini uyarmadigi takdirde, bu kimsenin diisiincesi en yiiksek
asamalara ulasamaz ya da cok gec ulasir.”"! “Szciiklerin ya da isaretlerin yardim ile
kendi zihinsel siire¢lerini yonetmeyi 0grenmek, kavram olusturma siirecinin ayrilmaz
bir parcasidir. Yardimci araglar kullanarak kendi eylemlerini diizenleme yetenegi,

gelismesini ancak ergenlik caginda tamamlar.”'**

"% R. S. Nemov, s.315; L. S. Vygotsky, Diisiince ve Dil, (Cev. S. Koray) 2. Baski: Toplumsal Déniisiim
Yay., Istanbul 1998, s. 91.

"R. S. Nemoyv, s.315.

YL, S. Vygotsky, Diigiince ve Dil, s.91.

2 1. S. Vygotsky, Diigiince ve Dil, 5.92.
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Tablo 2.10. Cocukluk Doneminde Kavrama Gelisimdeki Degisimler

s 2.3 yas 3-6 yas 6-12 yas 12 yas
Dil entelektiiel Dili kendi Fili kendi Kavramlarin bilimsel
sahip olmaktadir. | diigiincesini diisiinceni genellestirme olugsmustur.
Farkli nesneleri yonlendiren yonlendiren Miikemmel kavrama bicimlenir.
ayn1 kelimeyle malzeme malzeme Mantiksal diistince bigcimlenmis

Yasanan adlandirarak olarak olarak olur.

degisimler kavramaya kullanirlar. kullanilmasi Yardlmc% araclari kul}a.narak
basladigini daha da eylemleri diizenleyebilirler.
gosterir. yogunlasir. Sozliik yada isaretler yardimi ile
Entelektiiel sozii kendi zihinsel siireclerini
cozerken sesli yonetirler.
diistiniirler.

2.2.12. Cocuklarda Diinya Goriisiiniin Gelisimi

Vygotsky diinya goriisi hakkinda soyle yazar: “Diinya goriisii- insanin biitiin
davraniglarini karakterize eder, cocugun dis diinyaya kars1 olan kiiltiirel iligkisidir. Buna
gore hayvanlarda diinya goriisii bulunmaz. Bu durumda dogum aninda ¢cocuklarda da bu
sey bulunmamaktadir. Cocuklugun ilk yillarinda hatta ergenlik cagina kadar tam
anlamiyla “diinya goriisii” cocuklarda yoktur. Cogu zaman c¢ocukta bulunan bu sey
“diinya goriisii” degil daha ¢ok “diinya eylemi” (isi, davranisi) olmaktadir. Biz
caligmalarimizda “diinya goriisii” derken bu cocukta bulunan seklindeki diinya

goriisiinden bahsetmekteyiz”.

“Neden cocuk hayatin ilk yillarinda basindan gecenleri hatirlayamaz? Ciinkii
Vygotsky’ye gore: hayatin bu boliimii tarih 6ncesine girmektedir. Cocuk hayatin bu
doneminde dil kullanmay1 bilmiyor ve bundan dolay1 da olan biten yaziya gegmiyor ve
cocuk da bunlarin yaziya gegmediginden dolay1 daha ilerideki yillarinda hatirlayamaz.
Piaget’ye gore cocuk parcalardan bir biitiinii bulmaya calisir. Gercek durum ise
sOyledir: cocuk genel semalardan baslar. Cocuk i¢in belirlenen bes nesne grubu vardir.
Bunlar bireysel olarak ayrilmaz fakat semaya gore algilanir. Eger cocuk nesneler
hakkinda olan fikirlerini belirtecek olsaydi bes kelimeye sahip olmasi yeterli olur ve bu
kelimelerle diinya hakkindaki diisiincelerini belirtebilirdi. Biz burada sunu izah etmeye
calisiyoruz: cocuk genelden baslar daha sonradan pargalara iner, tekil olanlar1 daha
sonradan belirler. Bu diisiince sinir faaliyetler sistemine de uymaktadir. Cocugu
karakterize edenler natiirel dil, natiirel hafiza, mantik gelisimi, dominant ve diisiinceler
yerini tutan benzer semalar olmaktadir. Piaget’nin teorisini s0yle diizeltebiliriz. Sosyal

dil ve araclarin kullanimi gagacini sokup bu sihir basamagini pargalama ani olmaktadir.
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Tabiat diinyaya ve sosyal diinyaya uymasit burada iki ayri ¢izgilerde bulunmaktadir.
Nihayet bizim tarafimizdan belirttigimiz, ilk yillarinda hafizanin yok olusu, bu donemde
cocukta kisiliginde yok olmasmin gostergesi olmaktadir. Ayn1 zamanda da hem faaliyet
disarida hem de faaliyet icinde kendinin varligii gosteren araclar1 da ortaya ¢cikmadi.
Cocuk birinci y1l el hareketleriyle, istedigi bir seyi el yardimiyla gostererek anlatir.
Ikinci yilinda artik el hareketiyle beraber jestler de ortaya cikar. Bunlar dilin zikzak
seklindeki gelisimi olmaktadir. Ilk kelimeler aktif ifadeli degil fakat isaretleyici

fonksiyonu tagir.”'"?

Bundan sonra Vygotsky calismasini soyle devam eder. “Sesli dil daha sonradan yavas
ve siirekli olarak gelisir ve kendisi ile beraber topluma ve digerlere karsi 6nemli
makineyi bicimler. Dil, diinya ile iliski kurmak i¢in {iniversal ara¢ halini alir. Burada
cocugun yeni ve kendine 6zgii diinya goriisii ortaya cikar. Ciinkii ¢ocuk dis nesnelere
olgunlar yardimiyla etkilenir, ilgilenir. Ayrica kelimeler ve nesneler arasinda kisa
yollar1 kullanmay1 6grenmeye baslar. Cocuk oyuncaga asagi inmesini soyleyebilir veya
oyuncakla “neredesin, buraya gelsene” diye konusur. Once ¢ocuktaki dil iliski kurma
fonksiyonunu yapar daha sonra i¢sel dile doniisiir ve kendi kendisiyle konusmay1 yapar.
Bu donemde cocuk kendi benligini ortaya koyar fakat kisilik bilincinin olustugu

soylenemez.”"*

Vygotsky c¢ocugun diinya goriisiindeki bir diger basamagin oyun cagi oldugu
diisiincesine sahiptir. Oyun c¢agindaki ¢ocuk artik oyuncaklara ve esyalara anlam
vermeye baslar. Cocuk bazen asker, sevdigi bir kahraman, kaptan veya at olmay1 ister
ve artik psikolojik ve fiziki farkliliklar1 ayirt etme basamagina girer. Kullandig1 ¢cubuk
artik onun i¢in gercek at degildir ve bunun illiizyona (yanilsama) girmemektedir. O atin
isareti olmadig1 gibi at da degildir ayn1 kelimenin veya resminin gercek at olmadigi
gibi. Burada Vygotsky, c¢ocuklarin, oyun oynarken eksik olan malzeme yerine resim
veya fotografi kullanmadiklarina dikkat ¢eker. Cocuk icin at yerine kullandigi cubugun
anlamini jest, hareket ve dramatize tasir. Onun i¢in 6nemli olan jesttir ve atin {istiine
binmek istedigi i¢in bdyle bir jest kullanir. Bunu yapmak i¢in lazim olan bir esya yerini
tutan bir nesne bulurlar. Boylece oyun cagindaki cocukta kisilik ve diinya goriisiiniin
olugsmadigini gormekteyiz. Cocuk kendisi oldugu gibi bir bagkasinin yerine gecebilir

degisik suretlere girebilir. Bunu yaparken biiyiileme olarak degil bilissel olarak esya ve

3L, S. Vygotsky, C-IIL, s. 314-316.
L. S. Vygotsky, C-IIL, s. 318.
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insanlara yaklasir. Ayni zamanda gercek faaliyet ile oyundaki faaliyeti bir birine
karistirmaz. Ancak okul ¢aginda ¢ocuk kisiligi ve diinya goriisiiniin kararli ve dayanikl

bicimi ilk defa ortaya ¢ikar.'”?

Vygotsky Piaget’nin “cocuk okul caginda daha cok sosyallesmis ve kisisellesmis
oluyor” diisiincesine hak vererek soyle devam eder. “Cocugun sosyal deneyi
biiytidiikce, derinlestikce ve farklilastik¢a kisilik bicimlenir ve olgunlasir. Bunun en
biiyiik temeli de igsel dilin bi¢imlenmesi olmaktadir. Oyun ¢agindaki ¢ocuk her hangi
bir faaliyeti diisiiniirken diisiince ve yapma islemleri birlesik olarak hareket ederler.
Okul ¢agindaki ¢ocugun diisiince ve yapma bir birinden az ya da ¢ok ayirmus olurlar.
Okul oncesi cagindakiler yaptiklarin ni¢in, neden oldugunu anlamazlar. Okul ¢aginda
olanlar artik ne yaptigini biliyor, dil yardimiyla artik planlar kurar, yaptiklar1 hakkinda
hesap verebilir durama gelmis bulunmaktadir. Fakat ¢ocuk hala kendi diisiince
stireclerinin farkinda olmaz, cogu zaman onlar1 kontrol altina bile alamaz. Ancak yavas
yavas yas ilerledik¢e cocuk kendi diisiince akigini takip edebilir. Bu akis1 takip edebilir
yasi ise 12 yas olarak Thorndike belirtmistir. On iki yas bulug yasi olarak bilinir ve bu
yasta ii¢c onemli degisim yasanmaktadir. Bunlar soyle siralayabiliriz: bu yasta kendi
“ben”i ortaya koyarlar, kisilik ortaya ¢ikar ve digertaraftan da diinya goriisii bicimlenme

dénemi olmaktadir. E. Spranger bu déneme kiiltiire girme dénemi olarak belirtmistir.'*°

Piaget ¢ocuklarin diinya ve fiziksel nedenler hakkindaki goriislerinin neler oldugunu
aciklamaya calisan ilk arastirmacidir. Ona gore canlandirma nedenleri hakkinda okul
oncesi donemindeki ¢ocuklar icin en diisiik basamak var olmaktadir. Cocuklara gore
aktif halinde bulunan her bir nesne, onlarin dis 6zelliklerine bakmaksizin, canli ve
akillidir, yani okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklar en sert animizmin i¢inde bulunmaktadir.

Piaget’ye gore bu animizmden ancak 11-12 yaslarinda kurtulurlar.'’

Dogaldir ki ¢ocuklarin diinya hakkindaki genel goriisleri Piaget’nin gosterdigi, cocugun
bagimsiz olarak ortaya koydugu dogru olmayan genellemenin sonuclar1 olmaktadir.
Bunlarin dogru olmamasmda, bu donemdeki ¢ocuklarm en zayif noktasmnin, ayni

zamanda da genelleme giiciiniin ve Onemli Ozelliklerin de payr olmaktadir.Bu da

3L, S. Vygotsky, C-IIL, s. 316-120.
Y01, S. Vygotsky, C-II1, s. 325-326.
7D, B. Elkonin, 5.250.
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cocuklarin diinya, doga ve toplumun genel resimlerini yaratmada ilk denemesi

olmaktadir.'”®

Tablo 2.11. Cocukluk Doneminde Diinya Goriisii Gelisimdeki Degisimler

Yas 0-3 yas 3 yas 3-6 yas 6-12 yas 12 yas

donemler.
Basindan gegen | Dil, diinya Oyun ¢agt cocugun | Kisilik ve diinya Kendi
olaylar hafiza ile iligki diinya goriistinii gortigiin kararli ve | diisiince
yazilmamaktadir. | kurmak icin | olusturmaya dayanikli sekli ilk | akigim
“Dil” tam tiniversal yardimci yerini alir. | defa cikar. takip eder.

Yasanan | kullanimina arag halini Nesnelere anlam Daha ¢ok Kisilik ve

degisimler | sahip degildir. alir. vermeye basglar. sosyallesir ve diinya
Cocuk genel Kendine Fiziksel kisisellesir. goriisii
olandan ozgii “diinya | ozelliklerini ayirt fcsel dil artik
baslayarak tekil gorlisii etmeye baslar. bicimlenmistir. olugmus
olanina dogru ortaya ¢ikar. | Baskasinin roliine Diistince ve olur.
iner. Dis gegebilir. faaliyetler bir
Natiirel dil, nesneleri ile | Diinya goriisii ve birinden
natiirel hafiza, yetigkinler kisiligi daha ayrilmastir.
mantik gelisimi, | yardimiyla olugmamustir. Artik ne yaptigini
dominant ilgilenir. Eksik olan bir biliyor, planlar
diisiinceler yerini | Kendi malzeme yerine kurabiliyor.
tutan benzer benligini baska bir sey Yaptiklar1
semalara ortaya koyar. | kullanmay1 hakkinda hesap
sahiptir. Kisilik tam 0grenmis olur. verir.
Hafiza ve olusmus Diinya goriisii Diinya goriisii
kisilige sahip sayllmaz. yerini “diinya yerini “diinya
degiller. eylemi” eylemi”

tutmaktadr. tutmaktadir.

2.3. SOSYAL GELISIMIN ONEMi

2.3.1. Fiziksel Gelisim

Cocugun her bir aninda ylikselmekte olan fiziksel gelisim seviyesi, en ¢cok da onun iist

sinir faaliyetleri, cocugun topluma ait birey olmasi i¢in, psikolojisinin ve farkindaligin

gelismesi icin gerekli olan sartlarini ortaya koyar. Tabi’i ki psikolojik gelisim sartlar1

olarak onlar ¢ok gereklidir fakat kendileri tek basina ne cocugun psikolojik gelisimini

ne de psikolojik gelisim seviyesini dnceden belirleyemez. Bundan dolay: belirtelim ki

farkli Milletlere ait olan cocuklarin genel fiziksel gelisimi neredeyse ayni olmaktadir.

Arasindaki farklilik ¢ocugun psikolojik gelisimini hi¢bir sekilde etkileyemez.'”

1% D B. Elkonin, s.250-251.
% D B. Elkonin, s.16.
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Fiziksel kalite (eksiklik veya fazlalik), kendi basina psikolojik gelisimi ve kisisel
ozellikleri bicimlendirmeyi degil, ¢ocugun insanlarla iliskide, sosyal tepkilerini ve bu

eksikligi veya fazlaliklar1 suura nasil yazacagini etkiler.””

Bu konu isle ilgili Vygotsky kendi calismasinda soyle yazar: “Insanoglu sadece fiziksel
tecriibeler ile yasamaz, insan hayatinda ayrica diger insanlarin tecriibeleri de yer alirlar.
Bu tecriibeler insan davraniglarmi feci sekilde etkiler. Eger ben kendi sehrimden hig
disariya ¢ikmamis ve teleskopu ele almamis bir insan olarak Samara ve Mars hakkinda
her seyi biliyorsam bu benim fiziksel tecriibelerim yardimiyla degil daha ¢ok buna

sebep olan diger insanlarin tecriibesi ile olmaktadir.”*!

2.3.2. Sosyal Gelisim

Bu zamana kadar insanin psikolojisinden bahsederken bir insanin tek basina
yasamadigini bir¢ok insanin bulundugu bir toplumda yasadigin1 ve siirekli onlarla
muhatap oldugu olguyu fark edemedik. Bu olgu olmadan insanin davraniglarini anlamak
cok zor olmaktadir. Kendi bireysel ozelliklerini, diger insanlarla olan iliskilerinde

kazanmaktadir.?%?

Insanlara gelen haberin siras1 onlar1 etkilemede oranlidir. Bazi durumlarda insanlarin
sosyal durumlarini ilk gelen haber etkiler, bazen de tam tersine sosyal durumlarini en
son gelen haber etkilemektedir. Bunlardan birinci durum “ilk afekt” adini aldi, ikincisi
ise “yeni afekt” adini1 ald1. Ilk durumun olusmasi i¢in insanin o konuda hicbir sekilde
bilgisinin olmamasi ve haberin de pes pese gelmesi gerekmektedir. Yeni afekt’in
olugmasi ise, insanin ¢ok iyi oturmadigi bilgiye sahip olmasi ve bu bilgiyi veya haberi
ilk duyduktan sonra uzun zamanmn gecmesi soz konusudur. Insanlar bir bilgiyi
aldiklarinda onu once algilayip ezberler daha sonra onu bir yere oturtmaya caligirlar.
Sadece algilanan, ezberlenen, anlamlandirilan ve beyninde yer alan bilgi insanlarin
sosyal durumlarimi etkiler. Eger insanlarin bir konudaki bilgisi bir yere oturmadiysa ve
onlarin sosyal durumuna uymuyorsa o zaman yeni gelen haber ile eski haber arasinda
bir celigki ortaya cikar bulunurlar. Bu celigkinin giderilmesi i¢cin de biraz zamana
ithtiyaglar1 vardir. Bu siire¢ suursuz yani gizli bir sekilde olusur bunun icin bu olaya

bazen de gizli afekt de denir. Bir baska durum daha s6z konusudur: eger bir konudaki

2 D B. Elkonin,s.14; g. b. Bkz. L. S. Vygotsky, Lektsii po Pedologii; Tjevsk 2001.
VL. S. Vygotsky, C-I, s. 54.
2 R. S. Nemov, 5.508.
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bilgi bize ulasmadan Once o bilgi hakkinda bir sekilde giivenilmezligi uyandirirsak,

bilgi, sosyal durumunda, daha az etkili olur. **°

Bilim adamlar1 insanin Omiir boyunca ne kadar zamanini grup i¢inde gecirdiklerini
saydilar ve bu zamanin hayatin % 90’dan ¢ok oldugunu buldular. Buradan da en
azindan ii¢ onemli sonu¢ ¢ikmaktadir. 1. Insan —genelde grup veya kolektif hallinde
hayatin siirdiiren varlik olmaktadir. 2. Faaliyetlerin ¢ogu toplum tarafindandir, insanin
icinde bulundugu kiiciik sosyal gruplar tarafindan elde edilir. 3. Insan nasil bir birey
oldugunu 6grenmek igin, onun kiiciik sosyal gruplarin i¢inde yaptigi faaliyetlerini

g6zlememiz gerekmektedir.**

Kiiciik gruplar icinde insanin fikirleri daha az degismektedir. Fakat biraz kalabalik
gruplar da insanin fikirlerini az bir sekilde etkilemiyor. Mesela {i¢ ¢izgi ¢izelim uzun,
orta boy ve kisa. Daha sonradan kalabalik bir ortama gosterelim. Orta boy ile ayni
boyda olan bir ¢ubugu ve diger cubuklardan hangisinin bu cubukla ayni1 boyda
oldugunu soralim. Soru c¢ok basit ve cubuklar gorebilecek kadar farkli boylarda
olduklar1 i¢cin bu soruya % 100 dogru cevap verdiler, fakat daha sonra biz on kisiden
olusan bir grup hazirladik. Bunlardan asil denenen bir kisi olmaktadir, digerler ise bizim
anlastigimiz kisiler olmaktadir. Bu sefer daha dnce sordugumuz soruyu sorunca anlagsma
yaptigimiz dokuz kiside yanlis olan aymi cubugu gosterdiler. Bu deneyi bircok kisiye
yaptik ve onlardan %30 ilk savunduklari dogru cevabin yerine bizim anlastigimiz

kisilerin sectikleri yanlis cubugu sectiler.”*

Vygotsky’nin “yakinsal gelisim” teorisinden daha once bahsetmistik. Bu teori sosyal
gelisimi ile ¢ok yakindan ilgilenmektedir. Yakinsal gelisim alani kendi igine ne
almaktadir? “Yakinsal gelisim alanin i¢ine cocugun tek basina yapamayacagi fakat bu
giin olgun birinin yardimiyla yapip yarin ise tek basina yapabilir hale gelen odevler
girer. Bazilarina gore gelisim ve 0grenme siirecleri bir birine baglidir, yani insan gelisim
seviyesine gore Ogretilir. BOyle bir diisiincenin icine Piaget’nin de diisiincesi
girmektedir. Fakat Vygotsky’ye gore boyle bir 68retme, calistiran ve tekrarlayan siire¢

olabilir, bicimlendiren siire¢ degildir.*"°

283 R. S. Nemov, 5.516-518.

204 R. S. Nemov, 5.533.

25 R. S. Nemov, s5.554-556.

296 . V. Dubrovina, E. E. Danilova and A. M. Prixojan, s. 326-327.
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Vygotsky, “cocuk, birlik yaparak yola girmektedir, kendi faaliyetlerini diger bireylerle
paylasma yoluyla pratik diisiinceyi sosyallestirir. Pratik entelekt’in sosyallesmesi sadece
nesnelerin degil ayni zamanda hareketlerin de sosyallesmesinin zorunluluga
getiriyor”.*”’“Cocugun kendi faaliyeti ise bir hedefe yonlendirilmistir...” isaretlerin,
dilin varlig1 “bir sonraki faaliyeti su anda var oldugunu hayal etmeye yardim eder...”.
Bu “elemanlarin simdi ve gelecek arasinda bag kuran yeni karakter olusturmak icin
sartlar1 olusturur. Faaliyet icin yeni psikoloji alani olusturmakta, daha Onceden

planlanan biitiin faaliyetin niyetini olusturan fonksiyonun ortaya ¢ikmasina gotiiriir”

diye belirtir.”®®
2.3.3. Cocugun Gelisimine Sosyo-Ekonomik Ortamin Etkisi

Sosyo-ekonomik durumlara bakmaksizin biitiin cocuklar dogdugu andan itibaren
Psikolojik gelisimin bir sonraki asamasmna gecmek i¢in Onem tasiyan ve toplumsal
hayatin sosyo-tarihsel kurallariyla ihtiya¢ haline gelen morfo-fizyolojik 6zelliklerine
sahip olurlar. Cok diisilk sosyo-ekonomik ortamlarda yasayan cocuklar, sosyo-
ekonomik durumlar1 yiiksek olan ortamda yasadigi cocuklarin psikolojik gelisim
seviyesine ulagsamamaktadirlar. Bunun sebebi onlarda morfolojik 6zelliklerin azhigi,
soyagekim Ozellikleri ve ya iist beynin hasar1 degildi. Bunun sebebi, onlarin yasadigi
ortamda, onlara toplum tarafindan sunulan taleplerin seviyesidir. Yasadig1 toplumda
onlar, o toplumda yasayabilmek icin hangi seviyeye ulasmak gerekiyorsa sadece o

seviyeye kadar gelisirler.””
2.4. COCUGUN BILISSEL GELiSIMINDE KULTUREL FAKTORLERIN YERIi
2.4.1. Kiiltiirel Gelisim

Kiiltiir, belirli bir toplumun, iiyelerinin dogada bulabileceklerinden daha fazla uyum
saglayabilmeleri i¢in, bagardig1 tiim maddi ve davranigsal diizenlemelerin oriintiisiidiir;
toplumun iiyesi olarak insanin gelistirdigi tiim bilgi, inang, sanat, ahlak, adet, yetenek ve

aliskanliklara toplumsal kuramlari kapsar.*'”

Vygotsky’nin kiiltiirel teorisi daha ¢cok 30 yas genc Sovyet psikolojinin bi¢imlenmesini
belli sekilde etkiledi. Fakat L. Vygotsky’'nin diisiinceleri daha ¢ok onlarin kurucunun

2yygotsky, C.VL s. 31.

*%yygotsky, C. VI, s. 49; Vygotsky, Psihologiya Razvitiye Celoveka, s.8.
> D.B. Elkonin, s.15.

19 C. Kagiteibast, s. 262.
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vefatindan sonra yasamaya basladi. O zamandan bu doneme kadar genel psikoloji ¢ok
degisti bircok okul ve diisiinceler kuruldu ve ortadan kaldirildi, psikoloji Arsenal
biiylidii, arastirmalar1 ve sonuglar1 genisledi. 20-30 yil dnce psikolojiye ait olanlar bile
bu giin eskimis ve arsivlere konulmustur. Vygotsky’nin kiiltiirel gelisimi ise bu giin
gelisim psikolojisinde 6nemli ve kiiresel yer tutmaktadir. Bu giin kiiltiirel teorisi cagdas

psikoloji diisiincesinin derinlerine kadar girmektedir.*""

Vygotsky’nin Kkiiltiirel gelisim teorisine gore gelisim donemleri soyledir: Sosyal
durumun geligimi, basinda bulunan faaliyet, gelisim krizlerin catigsmasi ve ©Onemli
kisiligin yenilemesi. Vygotsky, gelisimin sosyal durumunu cocuk ve cevresinde
bulunanlarla, 6zellikle sosyal olanlari, belli bir donemin bir tiir 6zgiil iligkisi olarak

belirtir.'?

Kiiltiiriin bi¢imlendirdigi kaynaklar, yalnizca belirli bilgi parcalar1 degil, orgiitleyici
biligsel yapilar1 da kapsamaktadir. Psikolojik gelisim, toplumsal diizlemden bireysel

diizleme dogru ilerliyor goriinmektedir.*"

Bu giin Vygotsky’nin teorisi ilging, diger sehirlere benzemeyen bir sehir olmaktadir. O,
ayni zamanda hem canli, cok geng¢ ve cagdas olmakta hem de yash yaris1 tozla dolmus
ve kiillenmis olmaktadir. Bu sehir ¢ok cabuk biiyiiyen, insa edilen ve arkeoloji
arastirmalar1 yapilan sehir olmaktadir. Bircok sokagin ismi konulmamis, merkezi ise
sanki yabancilarin goziinden saklanmis, biiyiik gelecek bekleyen ve sadece merkez

olmay1 beklemekle yetinmiyor ayrica ileride bagkent bile olmaya aday gibidir.*'

Kendi gelisim siirecinde cocuk sadece kendini gecindiren Kkiiltiirel deneyimleri
benimsemiyor, ayni zamanda kiiltiirel davranislarin bi¢imleri ve kullanma sekilleri,
diisiincenin kiiltiirel yontemlerini de benimser. Boylece ¢ocuklarin davranmis gelisiminde
iki onemli cizgisini ayirt etmemiz gerek. Biri —davranis gelisiminin dogal cizgisidir,
cocugun genel organik biiyiime ve olgunlagsmasi ile ilgili olan cizgisidir. Digeri
psikolojik islevleri Kkiiltiirel olarak yetkinlestirme, yeni diisiince tarzlar1 yapma,

davranigin kiiltiirel araglarmni benimseme ¢izgisi olmaktadir. Boylece biiyiik yastaki

" M. G. Yarosevsky, Detsky psikolog- Knigi- Kulturno-istoriceskaya Teoriya L. S. Vygotskogo i
Sovremennaya Psikologiya http://childrpsi.ru/lib/boks

212 LS. Vygotsky, C. IV, 5.142.

*BOyun, Bilissel Geligim ve Toplumsal Diinya http://dergiler

M. G. Yarosevsky, Detsky psikolog- Knigi- Kulturno-istoriceskaya Teoriya L. S. Vygotskogo i
Sovremennaya Psikologiya http://childrpsi.ru/lib/boks.
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cocuk kiiciik cocukla kiyasla daha giizel ve daha ¢ok aklinda tutabilir. Bunun iki farkli
sebebi vardir. Bu siire icerisinde aklinda tutma siirecleri belli gelisimden ge¢mistir,
onlar en iist seviyeye ulagsmustir. Fakat hafiza gelisimi bu iki ¢izgisinden hangisini takip

etmistir-bunu biz sadece psikoloji analizinden sonra aciklayabiliriz.

Aslinda hafiza bunlarin ikisini de takip etmis olabilirligi ¢cok yiiksek olmaktadir, ¢iinkii
biiylik yastaki ¢cocuk sadece ¢ok seyi aklinda tutmuyor ayn1 zamanda degisik yontemleri
de kullanarak bunu yapiyor. Mesela: harita, plan, sema yardimiyla aklinda tutan ¢ocugu
hafizanin kiiltiirel gelisimin bu ¢esidine 6rnek getirebiliriz. Kiiltiirel gelisim, insanlarin
kendi tarihi siire¢ igerisinde olusturdugu dil, mektup, sayilama sistemi gibi davranisin
bu tiir yardimci aletlerini kapsamaktadir. Bu diisiinceye bizi sadece primitif insanin
psikolojik gelisim 6grenimi degil, cocuklar {izerine yapilan direk ve dolayli gézlemler

de etkili oldu.

Cocugun kiiltiirel gelisim problemini dogru olarak koymamizda, Vygotsky, primitif
cocuk kavraminin onemli oldugunu diisiiniir. Primitif ¢ocuk — kiiltiirel gelisimi agmamis
veya bu gelisimin en alt tabakada bulunan ¢ocuk olmaktadir. Cocuk primitifligi yani
cocugun kiiltiirel gelisiminin gecikmesi, cocugun igsel veya digsal olan her hangi bir
nedenden dolay1 davranisinin kiiltiirel araclarini alamamasidir, en sik olarak goriinen de
— dil olmaktadir. Fakat primitif cocuk — saglikli cocuktur. Bildigimiz sartlar altinda
primitif cocuk normal kiiltiirel gelisimi asmaktadir, kiiltiirel insanin entelektiiel
seviyesine gelmektedir. Bu durum primitif olanin akli zayif olanindan ayirt ediliyor.
Fakat bu karigik durumda bile primitif ve zayif akla sahip olan ile tabiat durumuna gore
bir birinden farkli olmaktalar, onlarin kaderi bile bir birinden farkli olmaktadir.
Bunlardan birisi kokii beynin kusurundan gelen organik ya da dogal gelisimin
gecikmesi olmaktadir. Digeri, kiiltiirel diisiince araglarini alma yetersizliginden gelen
davraniginda kiiltiirel gelisimin gecikmesi olmaktadir. Bu duruma ornek getirelim: gayet
normal, primitif dokuz yasindaki kiz cocugu. Kiza soruluyor:1) bir okulda bazi
Ogrenciler giizel yazi yaziyorlar, bazilar1 ise giizel resim ciziyorlar, bu okuldaki
cocuklarin hepsimi giizel yaz1 ve resim yapabiliyorlar? — Cevap: Ben nereden bileyim,
kendi gozlerimle gormedigim seyi ben anlatamam. Eger kendi goézlerimle gormiis
olsaydim soylerdim. 2) benim oglumun biitiin oyuncaklar1 tahta yapimidir ve tahta
yapimi nesneler suda batmaz. Oglumun oyuncaklar1 suda batabilir mi? — Cevap: Hayir.

— Neden? — ciinkii aga¢ batmaz, ama tas batar. Kendim gordiim. 3) Benim kardeslerimin
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hepsi deniz kenarinda yasiyorlardi, hepsi de iyi yiizerler. Deniz kenarnda yasayan her
kez mi 1yi yiizebilir yoksa bazilar1t m1? — Cevap: bazilar1 iyi bazilar1 hi¢ ylizemezler:
kendim gordiim. Benim kuzenim var, o hi¢ ylizmeyi bilmez. 4)Neredeyse erkeklerin
hepsi bayanlardan daha uzun boylu olmaktalar. Benim dayim kendi hanimindan uzun
mudur? — Cevap: Bilmem, eger ben onlar1 gérmiis olsaydim ben sdylerdim, eger
dayiniz1 gorseydim onun kisa veya uzun oldugunu size o zaman belirtirdim. 5) benim
avlum bahgeden daha kiigiiktiir, ama bahcge bostanimdan daha kiigiiktiir. Benim avlum
bostandan daha mu kii¢iik? — Cevap: onu da bilmiyorum. Siz nasil diisiiniiyorsunuz: eger
ben bunlar1 géormediysem size anlatabilir miyim? Ya ben bahgenin biiyiik oldugunu

sOylesem ve dogru ¢ikmaz ise?-

Primitif erkek cocugu ile ilgili bir diger ornek verelim. Cocuga, “agac ile azman
arasindaki fark nedir” diye soru soruldu. Cevap: “Agaci1 géormedim, vallahi gormedim,
agaci bilmiyorum, vallahi gormedim”. Pencerenin 6niinde thlamur agaci biiylimekteydi.

Ihlamuru gosterip —‘bu nedir?” soruya — “bu thlamurdur” - cevabi geldi.

Mantikli diisiince gelisiminde ve kavrama olusumundaki gecikme, cocuklarin yeteri
kadar dile sahip olmadigindan kaynaklanmaktadir. Bizim oOrnekteki daha tam olara
oturmamig Tatar dili Rusca ile degistiren kiz, dili diisiince aleti olarak kullanmaya bir
tiirli 6grenemedi. Konusmay1 bilmesine ragmen, yani haberlesme araci olarak, kelime
kullannrminda hala acemilik ¢cekmektedir. O, kendisinin gormedigi bir seyi kelimeler
aracilifiyla nasil karar verecegimize anlam veremiyor. Aslinda hem dogal hem de
kiiltiirel olan psikoloji gelisimin her iki ¢izgisi de dyle birlesmektedir ki, onlar1 ayirip
bir birinden ayr1 olarak izlemek miimkiin degildir. Eger bu iki cizgisinden birisi ani
gecikme yaparsa onlar arasinda az veya ¢ok ayirma olusur, ¢ocuk primitifliliginde
gordiigiimiiz gibi.

Genellikle kiiltir doganin bize verdiginden iistiin bir sey olusturmaz. Ayni sey
davranigin kiiltiirel gelisimi icin de gecerlidir. O, ayn1 zamanda davranisin dogal

gelisiminde tabiat tarafindan sunulan icsel degisimlerden ibarettir.*'’
2.4.2. Toplumsal Gelisim

Cok erkenden, hayatin ikinci ayinda, kendi yaratilisiyla sosyal olan insana 6zgii ihtiyac

— cocuk ile ilgilenen olgun insana ihtiya¢ dogmaktadir. Bu ihtiyaci ilk formu olgun

*I L. S. Vygotsky, Problema Kulturnogo Razvitiya Rebonka www.readiwork.ru/works.php
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insanm1 goriir géormez ve ¢ocukla temasta bulunmasiyla ¢ikan “canlanma reaksiyonu”
olmaktadir. Zamanla bu ihtiya¢ yeni ozellikleri pekistirir. Yedi yasina kadar onun
gelisimi, biiyliklerle temas kurma ihtiyaci, onlarla i¢ ice olan nesne faaliyetler ihtiyaci,
daha sonra biiyiiklerle beraber olan genel hayat ihtiyaci ve en son olarak da toplumsal
varhigin ve kiymet verme faaliyetleri ihtiyaclardan gelmektedir. Ikinci form da ¢ocukta
daha sonradan dogan bagimsizliktir. Yetiskinlerin varlik ihtiyaci gibi bagimsizlasma
fikri de toplumsal ihtiyacin talep edilmesiyle bicimlenmektedir. Toplum, ¢ocuktan
biiyiiklerin faaliyetlerine katilmasini ve ayni anda da bagimsiz olmasini istemektedir.
Bu iki ¢izgi kendi aralarinda baglh olmaktadir. Biiyliklerden bagimsizlasmanin her bir

¢izgisi ashnda ¢ocugu yetiskinlere, topluma baglayan yeni bicim olmaktadir.*'®

Lev S. Vygotsky ne kadar adil olarak soylemektedir; “cocuk gelisimi ile toplum
arasindaki iligki: gelisim aninda olmasi gereken ile gelisim sonrasi elde edilenin
toplumda ¢oktan var olmasidir. Cocugun kisisel gelisimi ve ona 6zgii insani ozellikleri
icin toplum, doseme gibi, gelisim sarti gibi degil, gelisim kaynagi gibi Oniimiize

59 217

cikmaktadir”.

Cocuk kendi gelisim sirasinda, énce gelen insan nesillerinin ortaya koydugu nesne ve
olaylarla dolu diinyayla 6zel 6zgii davranislara girmektedir. Bu davraniglar bir birine
bagl iki 6zelligi karakterize eder. i1k dzellik: cocuk bu dnceki insan nesillerinin ortaya
koydugu nesne ve olaylar diinyasina pasif bir sekilde degil de onlar1 aktif bir sekilde
almaktadir. Ikinci ©6zellik ise: Cocugun yasami boyunca gereken ihtiyaclarmi
karsilayacak olanlar, onu terbiye eden ve egiten yetiskinler olmaktadir. Cocuk biitiin
zenginliklerini — nesne diinyasi, dil, insanlarla iligki, insanlarla ait olan faaliyetleri ve
biitiin insani ihtiya¢larini1 — sadece yetigkinlerden ve onlarin yardimiyla elde eder. Nesne
iliskiyle kiyaslarsak cocuk faaliyetleri ¢ocuk ile yetigskin arasindaki iliskilerden
dogmaktadir. Yalniz cocugun 6zel faaliyeti onun diisiince ve psikolojik gelisimini, onun

topluma ait fert olarak gelismesinin giicii olmaktadir.*'®

IIk cocuklukta cocugun algisal hayat organik olarak yetiskinle olan iletisime ve nesne
faaliyetiyle olan iligkilere baghdir. Nesnelere sahip olup olmadig: onlar1 kullanmakta
basaril1 veya basarisizliklari, yetiskinle diyalog iliskisinin olup olmadigi, nesne ile olan

iliskilerde real-gercek zorunluluklarin olup olmadigi, yetigkin tarafindan gelen yardim

216 D, B. Elkonin, s.19.
27D, B. Elkonin, s. 16-17.
28 D B. Elkonin, s. 18.
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veya onun yoklugu — cocugun ilk c¢ocukluk donemindeki hayatin akismi belirten

durumlar olmaktadir.>"’

Cocuklarimi yetistiren olgunlar onu insani faaliyetlerle dolu hayata gotiiriirler. Aile
ortami, mahalle, kdy, sehir ve diinya hayat1 ile genisler. Yenidiinyalarin acilis1 ¢ocukta
bu hayatta varlig: siirdiirme istegi acar. Bundan dolayr okul dncesi ¢cagindaki cocugun
hayat1 karakterize olunur. Once yetiskinlerin faaliyetlerinden ayrilma, ikincisi hayat
sartlarin1 genisletme, sonra toplumsal fonksiyonlarin agilmasi, son olarak da ¢ocugun

aktif olarak yetiskinlerin hayatinda yer almayi istemesi seklinde sira izler.**
2.4.3. Oyun ve Oyuncaklar

Cogumuz cocuk oyunlarinin eglenceli ama amagsiz oldugunu diisiiniiriiz. Gergekte ise
cocuklar oyunda duyu-hareket ve bilis becerilerinin bircogunu vurgular ve denetler,
kavramlari, toplumsal farkindalik ve toplumsal davranisi gelistirirler. Cocuklar oyun
oynarken bir¢ok biligsel yetenegi de gelistirirler. Karar verme, bellek, strateji, gozlem,
mekansal akil yiiriitme, problem ¢ozme ve yaratict diisiince bu Onemli biligsel

becerilerden bazilaridir.?*!

Okul 6ncesi donemde oyun ¢ocuklarin bas faaliyeti olmaktadir. Oyun esnasinda ilk defa
cocuk diinyaya kars1 tepkiler vermeye baglar. A. M. Gorki’'nin de dedigi gibi “oyun,
cocuklari yasadigi ve onlarin tarafindan degistirilmesi gereken diinyay1 6grendikleri

59222

yoldur. Cocuklar oyunda sosyallesirler ve bir sonraki okul ¢agina geldiklerinde

lazim olacak bir¢ok faaliyeti yapabilme seviyesine gelirler.

Okul oncesi ¢aginda olan ¢ocuklarn gelisimi i¢in onlarin yetigskin insanlarla olan
iligkilerinin siirekli olarak gelismesi gerekir. Bunda c¢ocuklarin oyun sahasinin
cesitliliginin biiyiik yardimi olur.**

Oyunun icerik gelisimi ¢ocugun cevresindeki yetiskinlerin diinyasina git gide daha
derinlere girmesini ifade eder. Kendi konu ve icerigiyle oyun, cocugu genis toplumsal

sartlara, toplumsal hayata baglamaktadir.”**

219 B. Elkonin, s. 103.

220 B. Elkonin, s. 104.

221 M. J. Gander and H. W. Gardiner, 5.256-257.

220V, Dubrovina, E. E. Danilova and A. M. Prixojan, s.322.
2 D. B. Elkonin, s. 109-110.

24 D. B. Elkonin, s. 113.
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N. M. Aksarin kendi deneylerinden sonra oyunun kendiliginden olusmadigini, bunun
icin ii¢ sebebin oldugu sonucuna vardi: 1) Toplumsal faaliyetinden farkli diisiincelerin,
hayallerin olmasi, 2) degisik oyuncak ve egitici araglarin olmasi, 3) ¢ocugun olgunlarla
sitk1i diyalog halinde bulunmasi. Burada olgun insanin cocugu etkilemesi cok

onemlidir.?*

Cok meshur olan Rus edebiyat¢i K.P. Usenskiy oyuna ¢ok Onem vermektedir: “O,
cocuk i¢cin oyun gercekliktir, dyle bir gerceklik ki oyun etrafinda bulunan her seyden
daha ¢ok ilgi cekmektedir. Cocuk icin o ilgi ¢ekicidir c¢linkii anlamhidir. Anlamlidir

ciinkii kendisi yaratmaktadir” der.”*°

Oyunda c¢ocugun algisal hayati siki bir sekilde kendi iizerine aldigi rolii yerine
getirmekle belirlenmis ve ona baglanmistir. L. S. Vygotsky bu diisiinceyi su sekilde izah
etmistir: “cocuk oyunda hasta gibi aglar ve oyuncu gibi sevinir” yani onun hisleri hasta

ile ilgili diisiincelerini, kendi iizerine aldigi rolii ve onlarin gercekligi belirler.??’

Yapilan arastirmalar gosterdi ki: cocuk oyunlar1 6zgiirliikk kanunlarla, autizm, riiyalarla
dolu olan sembolik sartlandirma sahasi olmamaktadir. Tam tersine, arastirmalar
cocugun oyundaki hareketleri gercekhareket mantigina bagh oldugunu ve cocuk oyun
esnasinda kagmayip tam tersine 0yle gercekliklere girmektedir ki, bu gercekliklere oyun
disinda ulasmakta oldugunu gostermistir. Cocuklar kullandig1 “sanki” gerceklikten
cikis ve fantezi diinyasina gecis gibi degil de cocugun gercgeklikle olan gercek iliskileri
alanindan onu etrafinda bulunan yetiskinlerin gercek iligkileri alanina gecis gibi ifade

edilmektedir.??®

Bazi arastirmacilar mesela Piaget oyunda daha cok nesnelerin adlandirilmasina énem
vermektedir ve bunu sembolik diisiincenin bi¢imlendirilmesinin baslangic1 olarak
gormekteler. Yalniz oyun ile ilgili bircok sonucun da gosterdigi gibi asil is
isimlendirmesinde olmayip oyunun karakterin degisiminde olmaktadir. Cocuk oyunun
basinda da nesneler hakkinda bilgi sahibi olmaktadir, onlarla ilgili diisiinceleri vardir
fakat o diislindiigii gibi onlarla harekete gecemiyor tam oyun swrasinda yeni
diisiincelerin hareket plani ortaya ¢ikiyor ve bu plan pratik yiiriitme plani ile ayni

diismemektedir. Ondan dolayr onemli akil yiiriitme olan hayal kurma da okul Oncesi

%5 D. B. Elkonin, s. 106.
226 D, B. Elkonin, s. 127.
227 D. B. Elkonin, s.104.
2 D, B. Elkonin, s. 119.
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caginda ortaya cikar — oyundan Once degil de oyunun tam gelisme aninda. Oyun ve
Rollii oyun okul dncesi ¢cagindaki ¢ocugun sadece psikolojik faaliyetlerin gelisiminde

degil onun kisisel gelisiminde de dnemli rol oynar. 229

Piaget oyunu zaten var olan psikolojik yapilarm anlatimina indirgeyerek, oyunun yeni

bir gelisim baglami olarak gorme firsatin ortadan kaldirmaktadir.**°

Piaget’nin kavramsallastirmasinin neden oldugu kuramsal zayiflik, oyun ve taklidin
kisaltilmis bicimlerini kabul eder. Bunlar arasinda yogun bir aligverisi yeniden kurmaya
hi¢ calismamis olan Piaget’nin izleyicileri tarafindan biiyiik 6l¢iide gozden kagirilmistir.
Ustelik cocukta oyun, diisler ve taklidin psikologlar arasinda kabul gormesi acikga,
biitiiniiyle Piaget’nin sonrasi c¢alismalarinin hamlesiyle miimkiin olmustur; ¢iinkii
duygusal 6geler ve toplumsal yasam, Piaget’nin bu kitapta onemsediginden de az dikkat
cekmistir. Piaget’ci oyun arastirmalarinda 6zellikle sosyokiiltiirel boyutun olmamasi, bu
boyutu merkezi bir boyutu olarak géren Vygotsky’'nin etkisi i¢in bir alan yaratan nokta

olmugtur.”'

Vygotsky’ye gore gercek oyun ii¢ yas dolaylarinda, sosyodramatik oyunla birlikte ona
paralel olarak baslar. Ona gore, oyun daima toplumsal bir sembolik etkinliktir. Oyun
tipik bir bi¢imde tek bir cocuktan fazlasini kapsamaktadir ve oyun pargalarindaki
konular, 6fkeler yan roller, cocuklarin kendi toplumlarinin sosyokiiltiirel malzemelerini
kavrayiglarin1 ve oyun amaciyla kullanimlarini ortaya koymaktadir. Vygotsky, biitiin
oyunun, oyun konular1 ve parcalar1 sosyokiiltiirel 6geleri ifade ettigi i¢in onemli bir
bicimde toplumsal oldugunu diisiinmektedir. Ustelik Vygotsky, yalniz oyunun bu
tiirliniin, tek katilmcidan daha fazla katilimciyr iceren oyundan sonra gelistigine

. 3
inanmaktadir.>*

Yerli psikoloji pratiginde oyunun terapi malzemesi olarak kullanilmasi L. Vygotsky’nin

oyun teorisi 6zelligine gore yapilmaktadir.”*

Sosyo-kiiltiirel ortam, ilk basta insanlar olmak iizere, yetenekleri gelistirmeye miisait

olmaktadir. Maddi ve manevi Kkiiltiiriinde bulunan nesnelerini dogru kullanmayi

*D. B. Elkonin, 5.130 - 131.

2% Oyun, Bilissel Gelisim ve Toplumsal Diinya http://dergiler

2! Oyun, Bilissel Gelisim ve Toplumsal Diinya http://dergiler

2 Oyun, Bilissel Gelisim ve Toplumsal Diinya http://dergiler

3 L. Vygotsky, Igra i Eyo Rol v Psihiceskom Razvitii Rebonka, Boprosi Psihologii. 1966. No 6.
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ogreterek ona lazim olan yeteneklerini gelistirmeye yardim eder.”* Ozel yetenekler
once okul 6ncesi ¢aginda baslar daha sonradan egitim ve gayret onun gelisimini saglar.
Bir ¢cocugun yeteneginin ne oldugunu biz oyunlarindan 6grenebiliriz. Oyunda baglayan

yetenek daha sonradan bir¢ok yetenege de doniisebilir.

Rollii oyun. Cocugun bagimsizlasmas: ve olgunlarla beraber yasadigi hayattaki
birbirine karsi olan zithiklar yardimiyla yeni faaliyet tipi —rollit oyun olusmaktadir.
Cocuk burada olgunlarin roliinii kendi iizerine aliyor ve onun hayatini, faaliyet ve
birbirleriyle olan iliskilerini, taklit ederek ayn1 hayatin1 onunla paylasiyor. Rollii oyun,
cocugun olgunlarla olan yeni iligskilerden dogar. O, kendince sosyal olmaktadir. Bundan
dolay1 da olgun insan faaliyetlerinin ve hayatin taklidinden bagka bir sey olamaz. Rollii
oyun kendi formiiliiyle cocugun bagimsiz faaliyeti olmaktadir, oyunun 6zetinde ¢cocuk
olgun insana baglanmaktadir. Bundan dolay1 da ¢ocuk olgunlar1 diger faaliyetlerinden

daha ¢ok, oyunda 6rnek almaktadir.”

Rollii oyunda ilk olarak konu ve igerik ayirt edilmektedir. Konu kelimenin altinda
cocugun kendi oyununda yansitan faaliyet alanin1 anlamaliyiz. Oyunlarin konular1 ¢cok
farkli olmaktadir. Onlar kendi devir, cocuklarin yasadigi smif, aile yasanti, cografi ve
imalat durumlarina baghdir. Cocuklarin siirekli karsilastiklar1 saha ve ¢evre daralinca

onlarmn oyun konulari da o derece daralmis olmaktadir.*°

Ik cocukluk doneminde cocugun nesne faaliyetleri icinde rollii oyunun satlari
cikmaktadir. Bu sartlar sunlar olmaktadir:1) nesne ile faaliyeti bir birinden ayirmak. 2)

3
formlandirilmamg®’

nesneleri cocuk tarafindan bir digerinin yerine kullanmak. 3)
kendi faaliyetlerini olgun faaliyetinden ayirmasi ve ¢ocugun kendine has faaliyetinin
ortaya ¢ikmasi. 4) cocugun kendi faaliyetleri ile yetiskin faaliyetlerini karsilastirmak ve
onlar1 o6zdeslestirmek. 5) cocuk kendi faaliyetinde zincirleme faaliyetini yeniden
tiretme. Bunlardan en 6nemlisi ¢ocugun kendi faaliyetlerini olgun insanin faaliyetiyle
karsilastirma ve 6zdeslestirme olmaktadir. Bu durumda olgun ve onun faaliyeti, sadece
objektif olarak degil siibjektif olarak da, cocuga Ornek olmaktadir. Oyun tam bir

0zgiirliik ve keyfiyet diinyas1 olmamaktadir. Tam tersine, onda gercek hayatta da oldugu

gibi kanunlar ve kurallar vardir. L. S. Vygotsky’nin de isaret ettigi gibi - Rollii oyun —

>*R. S. Nemov, 5.388.

> D. B. Elkonin, s. 107.

>*D. B. Elkonin, s. 109.

7 Formlandirilmamis- yani bicimlendirilmemis, tam olarak ne ise yaradigin1 bilinmeyen, anlamuni tagir.
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roliin icinde olan kuralli oyun olmaktadir. Cocugun kendi iizerine aldig: roliin i¢inde
olan kurallt oyun olmaktadir. Rollii oyun gelisiminde cocuk duydugu kelime ile ilgili
diisiincelere sahip olmaktadir, yalmiz diisiince planmi harekete gecirmek icin real
esyalara ihtiya¢ duyar. Sadece onlarin yardimiyla diisiindiigii planin1 harekete gecirir.
Oyun teknigin 6nemli celiski, cocugun oyunda kullandigi nesneler hakkinda®® bilgi
sahibi oldugu halde onlarla real esyalarmis gibi hareket etmesi olmalidir. Baz1 deneyler
ve gozlemlerde (Trosin, Yaskulskaya v. s.) zeka seviyesi diisiik olan ¢ocuklarda rollii
oyunun gelismedigini kanitladi. Bu cocuklar basit oyun seviyesinde kalir. Onlar kendi
izerine olgun insan roliinii almazlar, oyunda nesneleri isimlendiremezler v. s.
Dolayisiyla rollii oyunun gergeklestirilmesi icinzeka seviyesinin belli bir seviyeye
gelmesi gerekiyor. Cocuk oyunda yetigkinin roliinii {izerine aldiginda onun davraniglar1
ikili karakteri almakta ve ayni anda hem kendi hem de yetiskin insanin faaliyeti

olmaktadir.®

Cocugun diger faaliyetleri: Resim, yapistirma, yapboz ¢ocugun psikolojik gelisiminde
onemli rol oynamaktadir — en ¢ok da ¢ocugun alg1 ve diisiince gelisiminde. Esya veya
parcalarla hareket halindeyken ¢ocuk pratik olarak elde edemedigi baz1 6zelliklerini —
sertlik, yamusaklik, kalinlik, agirlik, uzunluk, v.s. — hakkinda bilgi elde eder. Boylece
tahtaya civi cakarken tahtanin sertligi, bal¢ik veya oyun hamuruyla oynarken onlarin
yapiskanlik ve esneklik 6zelligini 6grenebiliriz. Yalniz cocuk bu faaliyetleri islerken
cocugun basinda yoneten birinin olmasi gerekiyor, ¢iinkii bu islemler her zaman dogru
sonuclar vermeyebilir. Bir yetiskin yardimiyla bu islemleri gorerek yapildiginda dogru
sonuclar elde edilir. Yalnmz sunu bilmekte yarar vardir, farklhi faaliyetlerin dogru
etkilemesi egitim metotlarma baghdir. Dogru egitim olmazsa bu faaliyetler cocuk

gelisiminde sanatsal egitimin verebilecegi sonuclar elde edemez.**’
2.5. KiSILIK

Vygotsky’ye gore kisilik-belli fonksiyonlar1 yerine getiren tam bir psikoloji siirectir,
insanda ise bu fonksiyonlara hizmet etmek ic¢in ortaya cikar. Kisiligin 6nemli
fonksiyonlar1 ise, toplumsal deneyimleri sanatsal olarak igsellestirir ve insani bu

toplumsal iligki sistemine baglar. Kisiligin biitiin yonlerini sadece faaliyetler ve diger

% Cocuk oyunda kullandig1 nesnelerin (oyuncaklarin) normal hayatta yer almadigini biliyor yani onlarm

bir oyuncak oldugunun farkinda oldugu halde, onlar1 real esyalarmiscasina kullanir.
> D. B. Elkonin, s.105 - 135.
*D. B. Elkonin, s. 139, 140.
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insanlarla olan iligkilerde bulabiliriz. Kisilik ancak faaliyetlerde ve iliskilerde dogar,
gelisir ve bigimlenir. Buradan da kisiligin en onemli karakteristigi ortaya ¢ikar- insanin
sosyal sureti kendi gosterilerle beraber onun cevrede bulunan insanlarin hayatlarina

baghdir.**!

Vygotsky kisiligi soyle belirtir: Kisilik- sosyal kavramdir. O, kendi i¢ine tarihsel,
tabiatiistii olaylarini alir. O, dogustan degil de cocugun kiiltiirel gelisim siiresinde ortaya
cikar. Bundan dolay1 da kisilik tarihsel kavram olmakta ve kendi igine biitiin
davranislarini almaktadlr.mAym zamanda kisilik dinamik anlamsal sistem olmaktadir.
Kendi i¢ine isteklendirme, irade, duygu siirecleri, diisiinme ve harekete gegme dinamigi
alir. “Sosyal hayat siirecinde kendi icinde 0zel yasalar, karsilikli bagimlilik, iliski ve
devrimin 6zel bigimleri bulunan yeni sistemler, psikolojik fonksiyonunun yeni alasimi
5 243

(halita), iist diizenin birligi ortaya ¢ikar”.” Boylece Vygotsky icin kisilik- entelekt ve

afekt’in birlesimi olmakta ve onlarin iliskisi de nesne degil siire¢c olmaktadir.***

Vygotsky kisilik hakkinda bir diisiince/iddia daha ileri siirmiistiir. Bu iddia ¢alismalarin
en basinda (1924) sdylenmis ve onun biitiin bilimsel biyografisinden ge¢mektedir. Bu
iddia sOyledir: “biz kor olanii terbiye etmeyecegiz, ilk basta biz ¢ocugu terbiye
edecegiz. Kor ve sagir olam terbiye etmek- korligii ve sagirhigi terbiye etmek
olurdu...”**Baska tiirlii soylemek gerekirse “korreksiyon pedagoji ve klinik psikoloji
ayr1 eksikliklerle is gérmezler, hastanin kisilik faaliyeti biitiin bir psisik sistem ile is
birligi yaparlar.”*® Burada cocuktaki eksiklikleri bulmamiz gerekmiyor, tam tersine
cocukta var olanlar1 bulup bozuk fonksiyonunu diizeltmek icin hangi birini

ilerletebilecegimizi bulmamiz gerekiyor.

Insan tam bir kisilige sahip olarak dogmamaktadir o, sosyal ve doga cevreyle olan
sireclerden, hayatin ve faaliyetlerin ona vermis oldugu maddi ve manevi durumlardan
sonra bu kisiligi elde eder. Bu siire¢ icerisinde insan hem bicimleniyor hem aciliyor
hem de kisisellesiyor.”*” Ogrenme sadece gelisimin pesinden ya da onunla ayak ayaga
gitmez, ayrica gelisim, 08renmeyi ilerleterek ve yenileyerek onden de gidebilir. Bu

iddiay1 Vygotsky ortaya koydu. Buna gore cocugun zihinsel gelisiminin iki ¢esidi

1V, A. Slastenin and V. P. Kasirin, s.172.

2 L. S. Vygotsky, C.-IIL, s. 315.

L. S. Vygotsky, C. VI, s. 328.

*L. S. Vygotsky, Psikologiya Razvitiye Celoveka, s.11.
L. S. Vygotsky, C-V, s. 71.

*°L.'S. Vygotsky, Psikologiya Razvitiye Celoveka, s.14.
7V, A. Slastenin and V. P. Kasirin, s. 55.
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vardir. 1. Cocugun hazir oldugu seviye: buraya cocugun kendi basina yapabildikleri
girer. 2. Bu seviye birincisinden daha yiiksek olmaktadir ve buraya ¢ocugun “‘yakinsal
gelisim” alan1 girmektedir, yani, kendi basina yapamadiklarini yetiskinler yardimiyla
yapar. Bu, ¢cocugun yetiskin yardimiyla yaptig: faaliyeti yarin tek basina yapmaya hazir
etmektedir. Vygotsky’ye gore: Ogrenim olmazsa cocugun Kisiliginin tam gelismesi

miimkiin degildir.**®

28y, A. Slastenin and V. P. Kasirin, s.178.



UCUNCU BOLUM
VYGOTSKY VE DINi GELISIM
3.1. Vygotsky ve Manevi Gelisim

Vygotsky, psikoloji yolunda hem bilim adami hem de sanat adami olarak arastiriyordu.
Bundan dolayr onun manevi hayatin derinligine olan bakisi hem orijinal hem de
yeniliklerle dolu olmaktaydi. Onun c¢alismalari, ilgi cekenler igin, bizim manevi
hayatimizdaki gizliliklerle doludur.** O, psikoloji yolunda Secenov’un kurallarin: takip
ediyordu. Petersburg profesorii olan Secenov ise ruhun sadece reflekslerin bir sonucu
var oldugunu ispatlamaya calisiyordu. Vygotsky, Secenov ve Marks’a karsi olarak
“insanin psikolojik fonksiyonun ilk basta insanlar arasi iliskiden kaynaklandigini
(sosyal olarak gelisir) daha sonradan ise psikolojik fonksiyonun bireysellesmeye dogru
degistigini idea eder. Sosyal kelimesi ilk basta insanlar arasindaki iliskileri kasteder,
kiiltiir ise manevi deger olanlar1 icine alir (dil, sanat, din, ilim). Bunlarin degeri bireyin
diisiince akisindan kaynaklanmamaktadir. Onun ilk diisiincesine gore diisiincenin ilk
komponent (eleman1) “dil refleksi” olmaktadir. Bu diisiince sonraki caligmalarinda da

degismedi.””

Vygotsky’yi biz ancak onun 6grenci ve takipgilerinden 6grenebiliriz. Daniel Borisovic
Elkonin’nin not defterinde soyle bir yazi1 vardi: “Eger Vygotsky yasiyor olsaydi ve ¢ok
sik oldugu gibi “Nart” kafesinde bir fincan kahve icerken onunla sohbet etme sansim

olsayd: kendisine su soruyu sorardim. Siz kendi teorinizle®’

klasik psikolojide yer alan
psisik ve biling¢ diisiincesini reddettiginizin farkinda mismmiz? Ilk baslangicini, ruhun
varhgm ve biitiin manevi hayati reddediyorsunuz. Insanmn tam olarak gelismis ve
olusmus olmazsa da bir ruh ile dogdugunu, o ruhundan insan oldugu ve onun sahibi de

beyin oldugunu reddediyorsunuz. Siz, tam tersine insan “ruhun”, “bilincin” yani

M. G. Yarosevsky, L. S. Vygotsky v Poiskah Novoy Psihologii. http://psylib.org.ua/books/yaros07
BOM. G. Yarosevsky, L. S. Vygotsky v Poiskah Novoy Psihologii. http://psylib.org.ua/books/yaros07
! Ruscada teori ad1 “inteorizatsiya” olarak gegiyor.
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psisigin isaretler ve anlamlar olarak bizim disimizda yasadigini itiraf ediyorsunuz. Bu
da insanlarin beraber yaptiklari1 is faaliyetlerin organizasyon aleti oldugunu, sadece
insanlarin beraber ¢alisip ve birbirlerinden etkilendikleri zaman bu intropsikolojik, fakat
ayni isaret ve anlamlar bigiminde, yalniz kendi 6zel faaliyete dogru yonelten bir ruhun
var oldugunu soyliiyorsunuz. Ruh insanlara ilk bastan verilmemektedir, tam bir maddi
bicimde digsal olarak verilmistir. Fakat o zamanlarda ben ¢ok gen¢tim ve Vygotsky’in

benim gdziimiin dniinde hedefledigi amaglart simdi oldugu gibi anlamamistim™. >

Evet, Vygotsky’nin dgrencisi onun diisiincelerini bu sekilde tanitir. Elkonin’in dedigi
gibi Vygotsky kendi caligmalarinda sosyal-toplumsal cevreye cok fazla Onem
vermektedir. Yalmiz Vygotsky’nin caligmalarinda yeni dogan insan yavrusunun
tamamen bos oldugu yani onun bir ruh sahibi olarak dogmadig ile ilgili diisiincelerine
rastlamadik. Bizim elde ettigimiz ¢aligmalarinda, ¢ocuk beyninin sosyal ¢cevrede veya
Vygotsky’nin terimiyle “yakinsal gelisim alaninda” gelistigini soyler. Bununla beraber
Vygotsky “eger sosyal ¢evre olmaz ise cocugun diinya ile ilgili goriisleri, bilimsel
kavramlar1 ve genel olarak beyin siireclerinin gelismesi i¢in ¢ok uzun bir zamana ihtiyac
oldugu diisiinceye sahip oldugu kanaatindeyiz. Bu diisiinceye gore de ¢ocuk beyninin
normal seviyeye gelmesi icin bu kadar zamana ihtiya¢ duyarsa Tanri, Din, Melek v.s.
gibi kavramlar1 kavrayabilmemiz i¢cin acaba ne kadar zamana ihtiyacimiz olurdu diye

diisiinmeden gecemiyoruz.

Vygotsky’nin bir arastirmaci ve bir diisiiniir olarak tuttugu yolu soyle aciklayabiliriz:
Onun “ulu” fikirlerinde olan objektif diisiince analizi, iistiin manevi hayata bagl olan
insan diisiincesi olmaktadir. O, kendisinin varolus nedenini, kisisel gelisimi olan manevi

hiirriyet yolunu arayan insan idi.”

Vygotsky K. Biiller’in yazdig1 “Cocuklarda ruhi(dini) gelisim” adli ¢calismasini, Rusca
cevirisine girig yazarken elestirdi. K. Biiller’in bu ¢alismasinda neredeyse biitiin klasik
cocuk psikolojisi ile ilgili tek tarafli ve hatali olan goriise sahiptir. Bu goriis cocugun
psikolojik gelisimine birlesik ve kendi tabiati geregi olarak da biyolojik bir siire¢
oldugunu soyler. Cocuk gelisimi psikolojisindeki natiirel ve kiiltiirel, dogal ve tarihsel,
biyolojik ve sosyal olanlarinin karigtirilmasi1 ve bir birinden ayirip fark edilememesi

kacmilmaz bir bicimde yanlis ilkesel diisiince ve olgu yorumlamalarina gotiiriiyor.

22 Vygotsky, Psikologiya Razvitiye Celoveka, s.16. )
M. G. Yarosevsky, Detsky psikolog- Knigi- Kulturno-istoriceskaya Teoriya L. S. Vygotskogo i
Sovremennaya Psikologiya http://childrpsi.ru/lib/boks.
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Vygotsky’ye gore daha Onceki biitiin c¢alismalarinda ¢ocugun manevi gelisim
psikolojisini izlerken hep biyoloji tarafinin arastirildigini goriiyoruz. Fakat bir psikolog
tarafindan bunun yapilmasi o psikologun biyoloji ag1 icine diismiis olmas1 demektir.
Biillere gore ilkel insanin tarihi, bizim ¢ocuklarin dini gelisim tarihinden baska bir sey
degildir. Biyoloji basamaklarinda bir insan ile sempanze diisiincelerin ara basamaklar1
bilememekteyiz, fakat Vygotsky “biz bunu insan yavrusunu takip ederek 6grenebiliriz”
der. Cocuk gelisiminde ruhi gelisimin belirli 6zel kanunlar1 ortaya cikar ve dis
etkenlerden tamamiyla bagimsiz olmaktadirlar, yani tarih oncesi insanlarin geligimi ile
bizim cocuklarin gelisimi ayni olmaktadirlar. Vygotsky burada insanlarin biyolojik
gelisimini kabul eder ancak soyle der: diisiince formlart tarihsel olarak olusmus amma

sosyal olarak kosullandvrilmustir. >

Anne ve babasmin hirsiz ve hapiste oldugu 30 c¢ocuktan 28’inin hapse diistiigiinii
arastiran Biiller bunun sebebinin soyacekim oldugunu soylerken Vygotsky buna itiraz
eder ve bunun sebebin soyacekim degil de hayat ve yasam sartlarinin oldugunu belirtir

ve bu da sosyal hayatin kanunlarma bas egmek oldugunu diisiiniir.”>

Bu orneklerden de goriiyoruz ki Vygotsky cocuk hayatinin her aninda sosyal cevre

vardir ve onun gelisiminde olmazsa olmaz yere sahiptir.
3.2. Vygotsky’nin Bilissel Gelisim Ac¢isindan Cocuklarin Dini Gelisimi

Biligsel gelisim, kiiltiiriin psikolojik araclarmnin, ozellikle dilin, ¢ocuk tarafindan
internalize edildiginde ve paylasildiginda meydana gelir.”>® Biitiin toplumlar bir din
mensubu olmaktadir. Dolayisiyla bu toplumlara ait olan ¢ocuklar da o toplumlarindan
etkilenerek bilingli veya bilingsiz olarak o topluma ait olan dini kabul ederler.
Vygotsky’nin geligim teorisine gore bunun nedeni ilk basta o toplumda kullanilan dil,
kiiltir ve toplumun tarihi olmaktadir. “Cocuk, hayata gozlerini actigindan itibaren
cevrede konusulan dilinden, olaylarindan, yapilan hareketler ve faaliyetlerinden,
jestlerinden etkilenmeye baslamaktadir.” Din ile ilgili kavramlari, adetleri, merasimleri
ve olgularii da ¢cocuk bulunmakta oldugu toplumdan 6grenmektedir. Yani ilk yillarinda
hayat ve din o kadar i¢ icedir ki, ayirt edilmeleri olduk¢a zordur. Cocuk bilmedigi,

ayrimlasmadig1 her seyi cevrede bulunan yetigkinlerden Ogrenmektedir. Burada

%L, S. Vygotsky, C. I, s. 195.

3 L. S. Vygotsky, Vstupitelnaya Statya k Ruskomu Perevodu Knigi K. Biillera “Ogerk Duhovnogo
Razvitiya Rebonka http://www.medobozrenie.ru; L. S. Vygotsky, Sob. Sog., I-VI, C. I, s. 196.

2% Ozgiir Yorbik, Kognitif Gelisim teorileri./Gelisim www. Kognitif. mht//.
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Vygotsky cocugun icsel deneyimlerinden once digsal deneyimlerin onde geldigini

belirtmektedir.

Ebeveynler ¢ocuklara dini dgretirken Tanr1 ile ilgili kavramlarindan baslarlar. Tanrinin
adini, imajini, sifatlarmi 6grenirken ¢ocugun duyduklar: hafizaya yerlesir ve onlar1 daha
sonraki donemlerde (dili kullanmaya Ogrenmesi ile) tekrarlamaya baslar. Bazi
arastirmacilara gore: (J. W. D. Smith) ‘Tanr1’ terimi, en iyi ihtiyath bir sekilde kullanilir
ve geng cocugun dikkatine zorla sokulmamalidir. Bu terime karsilik gelen deneyim, salt
bir kelimeden daha énemlidir”.”>’ Vygotsky’ye gore cocugun dikkatini nesneler ve dil
yardimiyla c¢ekebilmekteyiz. Cocuk 3-4 yaslarindayken daha onceden yetigkinler
tarafindan onun dikkatini ¢ekmek icin kullanilan nesneleri artik aktif bir sekilde
yetigkinlere karsi kullanmay1 6grenmis bulunmaktadir. Bu yaslarinda cocuk dikkatini
miikemmel bir sekilde kullanmay1 6grenir. Daha onceden bizim tarafimizdan onun i¢in
konulan yasaklar1 ve kurallar1 6grenmis olmakta ve artik onlara uymadigimizda ¢ocuk
bizi uyarmaktadir. Vygotsky’ye gore bu durum 3-5 yaslarinda (dili iyi bir sekilde
kullanmaya 6grendiginde) ¢ok sik goriilmektedir. Ayni durum din i¢in de gecerlidir. Bu
yasaklar ve kurallar gelisim icerisinde nasil rol oynuyorsa dini gelisiminde de ayni
onem tagimaktadir. Mesela: yemegi sevmeyen bir cocugun yemek yemesi i¢in biz
“Allahin verdigi nimetler se¢ilmez” deriz. Daha ilerideki zamanda biz, ¢cocugun yaninda
“bu yemegi ben hi¢ sevmiyorum” veya “ben bunu yemek istemiyorum” dedigimizde
cocuk bizi uyarmaya baglar ve bize ‘“Allahin verdigi nimetler secilmez” der.
Vygotsky’ye gore daha sonraki asamada cocugun icsel dili gelismektedir ve cocuk cok
seyi kendi kendisi ile paylasir. Artik ¢ocugun dikkatini i¢sel dil ele alir. Bu dikkatin
icine hem serbest hem de dolayli dikkatleri girmektedir. Vygotsky bu dikkatlerin ortaya
cikmasina neden olan seyin “ilgi” oldugunu belirtir. Ayrica ona gore: “bir sey iizerinde
cocuk ne kadar ¢ok ilgilenirse o kadar daha dikkatli olur. Cocuga bir seyler 6gretmeye
calistigimiz zaman ilk once onun ilgisini o sey iizerine ¢cekmemiz gerekiyor. Her hangi
bir seyi (bu dini ibadetler de olabilir) yapmaya zorlamadan yapmaya hazir etmemiz;
yeniliklerden haber vermeden once — yeniyi beklemeye Ogretmek gereklidir. Yazar
burada dikkatini yoneltmeye 6grendigimizde biz egitimi, kisiligi, ahlakin anahtarlarini

elde etmis olacagimizi da belirtmektedir.

257 Ronald, Goldman, s. 419-448.
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Vygotsky kendi arastirmalarinda zihinsel siireclere cok yer ayirmaktadir. Zihinsel
sirecler bizim hayatimizda onemli yer tutmaktadirlar. Onlardan en 6nemlilerinden bir
tanesi de kavrama olmaktadir. Kavramlar, duygusal izlenimlerle bicimlenmektedir.
Kiiciik cocuk da duygusal hayatin bir pargcasi olmaktadir. Vygotsky tarafindan yapilan
arastirmalar duygusallikla siislenmis olan olaylarin 6nemsemedigimiz olaylarindan daha
sik1 ve kaliteli bir sekilde hafizamiza yerlesiyor oldugunu gosterdi. Duygularimizdan
gecen bilgiler daha kalic1 olmaktadir. Bundan dolay1 da ¢cocuklarin iyi ezberleme veya
diisiince isinin daha kalict olmasi i¢in faaliyetlerimizin duygusal olmasi gerekmektedir.
Vygotsky’nin bu sozleri goz Oniimiizde tutarak su Ornegi dile getirme ihtiyac
duymaktayiz. Cogu zaman biz, c¢ocuklarin yaramazliklar1 veya bizim tarafindan
yapilmas1 yasak konulan isleri yaptiklarinda “Allah sana ceza verir” veya “Allah sana
giinah yazar”, “Allah basima tas yagdirir” gibi olumsuz ctimleleri kullaniriz. Bu sozler
duygusal olan cocuklar iizerinde yanls etkileri yaratir. Cocuga bir seyleri 6gretirken
onlarin duygularint oksamak i¢in olumlu ciimleleri kullanmakta yarar vardir. Yine
Vygotsky’ye gore insan dogarken de basit duyguya sahip olmaktadir. Bu duygu
otomatik olarak ortaya c¢ikar ve degisir. Ayni zamanda insan aklini ve duygusunu
kullanarak kendi ahlakini degistirebilir. Cocuk dogarken sahip oldugu bu basit duygular
cevrede bulunan yetiskinlerin yardimu ile gelisir. Ayrica Vygotsky’ye gore ilk yillarinda
gelismekte oldugu dil sayesinde (3-5 yaslarinda) cocuk, diisiinmeden, siiphelenmeden
ve itiraz etmeden inanmaya hazir olmaktadir ve bundan dolayr da sdylenenlere
ictenlikle inanir. “Bu 6zelligi “kolay inanirlik” olarak da belirtilmistir.”*® Bu yastaki
(yani 3-5 yas) ¢cocugun Tanriya inanmaya hazir oldugunu, ilk olarak dini inangla
karsilagtiklarini, dini inancin canlilik kazandigini bir¢ok Psikolog ( Remplein, Vogel, C.
Biihler, Vergot) katilmaktadir.”®® Bunun yamnda Vygotsky'nin arastirmalarinda
anlamlandirmanin sadece yetiskin insana ait oldugunu, ¢ocugun bundan mahrum
kaldigin1 ve belli bir donemde ortaya ¢ikmakta olan gelisimin malzemesi olmakta
oldugunu  gormekteyiz. Yani anlamlandirma siireci de bize dogustan

verilmemektedir.?®’

Cocugun bir seyleri anlamlandirilmast i¢in belli bir gelisim
seviyesine gelmesi gerekmekte oldugunu soyleyebiliriz. Vygotsky’ye gore bu

anlamlandirma seviyesine gelmemiz i¢in organik gelisim yaninda sosyal ¢cevre ve onun

»¥()zbaydar, s. 12.
K. Yavuzer, s. 41.
2% Bu konu ile ilgili arastirmamizin ikinci boliim s.45 bakabilirsiniz.
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sundugu sartlar1 da (ister yemek yeme olsun ister oyun olsun) biiyiik ve 6nemli etkenler

olmaktadirlar.

Genelde “Cocugun dini gelisiminin tiimii, onun diger alanlarindaki tecriibesinin
gelisiminden daha yavas bir tempoya sahip olmaktadir. Buna neden olarak da bizim var
saydigimiz, dini tecriibeyi ikincil olarak fark etmenin dogal bir birlikteligi ve dini
kavramlarin gelisebilmesinden Once diger bircok kavramin gelismesine bagl olarak

goriirler. !

Bilinmektedir ki cocukluk doneminde c¢ocuklara Tanr1 ile ilgili
kavramlardan bahsederken, mesela: ‘“her seyi bilir; hepimizi O yaratti; ayi, giinesi,
yildizlar1 da yaratan O’dur” gibi ciimleleri kullandigimizda ¢ocuk, Tanriya genellikle
bir adam resmini verirler. Ilk dénemlerde ¢ocuk, Tanrinin kisisel giiciine atfeden diinya
hakkindaki fikirleri daha ileriki yaslarda bu fikirlerin Tanrinin kigisel giiciine
girmedigini anlar. Bu konu ile ilgili Vygotsky arastirmalari bize sunu gosterir.
“Cocuklukta genelleme yapmak, nesneleri veya olaylar1 ayirmaktan daha kolay
yapilabilmektedir. Cocuklukta bir kavram iizerine diisiinmek, o kavrami algilamak, onu
hatirlamak demektir.”*%?> Yani daha 6nceki deneylere, tecriibelere bagvurmaktadir. Bu

olaylar, kavramlar ne tiirden olursa olsun ¢ocuk bunu anlamak i¢cin daha Onceden

gordiigiine, duyduguna bagvurmaktadir.

Cocuklugunda Tanri’ya, “gokyiiziinde bulunan ve bulutlara benzeyen insan sureti”,
“yasli aksakalli bir dede”, “dev kadar bir adam” sekillerin verilmesi bundan olsa gerek.
Vygotsky’ye gore “Cocugun diisiincesinin pratik ve algilama dis1 alanlarinda yaptigi ve
algilama ya da pratik eylem yoluyla dogrulanmas1 hi¢ de kolay olmayan genellemeler,
deneylerde gozlemlenen yaygin karmasalarin gercek yasamdaki karsiliklaridir.
Diisiincesini kendi deneyiminin kiiciik, elle tutulur diinyasinin sinirlar1 Gtesine
gecirmeye cesaret ettigi zaman, ¢ocugun insana saskinlik veren baglantilar kurup
genellemelerde bulunabildigi, insam1 hayrete diisiren gecisler yapabildigi herkesce
bilinmektedir. Cocuk, bu kiiciik diinyanmin disinda, sik¢a icerdikleri baglarin
evrenselliginin insanda hayranlik uyandirdig1 smirsiz karmasalar kurar”. Bu karmasalar
tiiriine, Vygotsky, “yalanci kavram” adim verdi. *** Okul 6ncesi ¢ocugun diisiincesinde
yalanci-kavramlarin olusmasmin nedeni olarak, Vygotsky, yetiskinlerin kullandiklar1

dili gormektedir. Yetigkinler her ne kadar ¢cocuga kendi diisiince tarzini anlatmaya

*!Goldman, s. 419-448.
262 Konu ile ilgili bilgileri bu calismanin ikinci béliimiinde gecen kavrama konusuna s. 86’ya bakiiz.
3 L. S. Vygotsky, Diisiince ve Dil, s.100-101.
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caligsalar da cocuklar yetigkinlerin diisiince tarzini anlayamazlar. Bundan dolay1 da
yalanci-kavram ortaya c¢ikmaktadir ve c¢ocuk diisiincesinin egemenleri haline
gecmekteler. Fakat bu yalanci-kavramlarin egemenligi olmasaydi, ¢ocugun karmasalari
yetiskinlerin kavramlarindan farkli dogrultularda gelisir ve cocuklar ile yetigkinler
arasinda sozlii iletisim olanaksiz olurdu. Zaten, karmasalar ile diistinmeden kavramlarla

diisinmeye gecis cocuk farkinda varmaksizin gerceklesmektedir. ***

Vygotsky’ye gore
olaylar1 kavramada da oldugu gibi “gercek anlamdaki diisiinceye ¢ocuk ancak ilmin
teorik 6grenimin altinda bulug caginda sahip olmaktadir.”® ilk cocukluk déneminde
cocugun diisiince Ozelliklerini karakterize edecek olursak Vygotsky soyle belirtiyor;
cocuk “kendi diisiince operasyonlarin1 daha tam olarak kabul etmemistir ve bundan
dolay1r da onlara hakim degildir. Bu yastaki ¢cocuklar i¢-gozlem yapamazlar. Cocuk
sadece tartismalarinda ve baski altinda kendi diisiincesini bagkalara kars1 savunmaya
calisir ve kendi diislincesini takip etmeye baslar. Yani ¢ocuk ancak birilerinin yardimi
ile i¢-gdzlem yapabilir. Kendi diisiincesini baskalarina kars1 savunurken ayni zamanda
kendine karsi da savunmus olur”.?% Vygotsky’nin bu diisiincesinden biz sunu
anlamaktayiz. Her ne kadar bazi bilim adamlarma gore cocuk kiiciik yaslarindan
itibaren bir din anlayis1 bir Tanr1 imajin1 diisiinceye sigdiriyor oldugunu diisiinseler de
Vygotsky’nin bilissel gelisim teorisine gore bu durum boyle olmamaktadir. Onun
teorisinden biz sunu anliyoruz. 12 yasina kadar cocugun kendi diisiince operasyonlarini
takip edememesi, i¢ gozlem yapamamasi, bunlar1 yapmak i¢in bir baskasina ihtiyac
duyulmasindan dolayr bu yasa kadar, yani ergenlik yasi olarak da bilinen 12 yas
civarina kadar cocuklarda tam bir dini anlayis veya tam bir tanr1 unsuru
bulunmamaktadir. Bu din anlayis1 var gibi goziikmekte ciinkii cocugun yasadigi cevrede
din ile ilgili bilgiler ara sira da olsa kulagina gelir. Cocuk onlari, Vygotsky’nin terimiyle
soyleyecek olursak “diinya eylemindeki” gibi kabul etmis ve anlamig gibi goriiniir ama
onlarin iizerinde fazla diisiinmez, arastirmaz ve bunu yapmaya ihtiya¢ dahi
duymamaktadir. Vygotsky’ye gore cocuk bunu ancak ilmin teorik 6grenimin altinda

bulug caginda diisiinmeye baslamaktadir.

Hazir s6z acilmis iken burada yukarda gectigi “diinya eylemi” tabirine agiklik getirmek

uygun oldugunu diisiindiik. Bu tabir “diinya goriisii” icin Vygotsky tarafindan

4 L. S. Vygotsky, Diisiince ve Dil, s.104.
* R, S. Nemov, 5.290-292.
261, S. Vygotsky, C. IV, 5.828.
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kullanilmig bulunmaktadir. Biitiin zihinsel siirecleri gibi “diinya goriisii” de yetiskinlerin
yardimu ile gelismektedir. Vygotsky’ye gore diinya goriisii- cocugun dis diinyaya karsi
olan kiiltiirel iligkisidir. Ayrica Ona gore cocuklarda tam anlamiyla “diinya goriisii”
ergenlik caginda olusmaktadir. Cocuklukta bulunan sey ise “diinya goriisii” degil
“diinya eylemidir”. Diinya goriisii kendi icerisine bir¢ok bilgiyi alir. Bunlar ay, giines,
gezegen, yildiz ve bagka bircok kavramlar ile beraber bunlarin olugsmasina neden olan
her sey de girmektedir. Ayn1 zamanda Tanr1, Melek, Cennet, Cehennem gibi kavramlar1
da “diinya goriisiinde” yer almaktadir. Bircok Bilim adaminin “diinya goriisii” olarak
tanittig1 ve c¢ocukluk doneminde gelismekte olan bu seye aslinda Vygotsky ‘“diinya
eylemi” ismini verdi. Vygotsky’ye gore cocukluk doneminde tam anlamiyla “diinya
goriisii”niin olmayisin1 soyle aciklar. Cocuk genel semalardan baslar, yoksa Piaget’nin
belirttigi gibi pargalardan bir biitiinii bulmaya ¢calismaz. Eger cocugun diinya hakkinda,
nesneler ile ilgili bir diisiincesi olsaydi onlar1 belirtmek i¢in bes tane kelimeye sahip
olmas1 yeterli olurdu. Cocuklugun ilk yillarinda olan bitenleri cogumuz hatirlamayiz
bunun nedeni ise dil kullaniminin olmamasidir yani Vygotsky’ye gore dil kullanimi
olmadigindan basimizdan gecen olaylar yaziya gec¢memektedirler. Bu olaylar
hafizamizda kalmamaktadir. Bu donemde hafizamizin yok olusu kisiligimizin bu yok
olmasmin gostergesi olarak kabul edilmektedir. Ancak 2-3 yaslarinda kisiligimizin
olugsmasinin ilk adimlar1 atilmaktadir. Bu sihir basamagini bozanlar ise sosyal dil ve
araclarin kullanimudir. Ik kelimeler aktif olmayip isaretleyici fonksiyonu tasisa da ilk
yillarinda olan olaylar1 hafizamizda tutmaya giicii yetmemektedir. Daha sonraki
yillarinda dil diinya ile iliski kurmak i¢in iiniversal ara¢ halini almaktadir. Dil iyi bir
sekilde gelistikten sonra icsel dil olusur. Cocuk kendi benligini ortaya koysa da kisilik
bilinci daha olugsmamaktadir. Kisacas1 oyun ¢agindaki ¢ocugun kisilik ve diinya goriisii
heniiz olusmamustir. Cocuk rahat bir sekilde bir bagkasmin yerine gecebilmektedir.
Bunu yaparken de gercek faaliyet ile oyundaki faaliyeti bir birine karistirmamaktadir.
Belki de bundan dolay1 Tanriya da kisisel giicline atfeden diinya hakkindaki fikirleri
yakistirmaktadir. Vygotsky’ye gore ancak okul caginda diinya goriisii ve kisiligi
hakkinda dayanikli ve kararh fikirleri ilk defa ortaya ¢ikmaktadir. Cocuk sosyal hayati
ne kadar ¢ok yasar ise onun kisiligi o kadar cabuk yerlesir ayn1 zamanda diinya ile ilgili
diistinceleri de cabuk olusur. Oyun cagindaki ¢cocugun diisiincesi ve faaliyeti ayn1 anda
hareket eder. Okul 6ncesinde ¢ocuk yaptiklarini ni¢in yapiyor yasaklar1 neden var v.s.

oldugunu anlayamaz. Bu yasaklar1 yapmamanm veya yapilmasit gerekenlerin
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yapilmasmin nedeni yetigkinlerin istemesinden dolay1 yerine getirilmektedir. Yani
cocuk bunu sadece yetigkin istedigi i¢in yapar veya onu yapmaktan vazgecer. Okul
cagia gelince diisiince ve faaliyet az ¢ok bir birinden ayrilmis oluyor ve cocuk artik ne
ve neden yaptigmi biliyor hatta planlar kurmay1 6grenmis oluyor. Ayrica yaptiklari
hakkinda hesap verebiliyor. Boyle olmasina ragmen ¢ocuk cogu zaman diisiindiiklerinin
farkinda olmamaktadir ve onlar1 kontrol altina alamamaktadir. Vygotsky’ye gore kendi
diisiince akisii ¢ocuk ancak yas ilerledikce takip edebilir hale gelir. Bu yas da 12 yas1
olmaktadir. Ayni1 zamanda bu donem ¢ocugun kiiltiire girme donemi de olmaktadir. Her
ne kadar bazi arastirmacilara gore c¢ocugun diinya ile ilgili kavramlarmin ve
diisiincelerinin olustugu yas olarak “okul donemi”ni gorseler de Vygotsky’ye gore bu
donemde c¢ocuk, diinya goriisii hakkinda ki fikirlerinin olugsmaya basladigi dénem
olmaktadir. Yani diinya ile ilgili fikirlerin olustugu (ayn1 zamanda Tanri, melek, ibadet
v.s. ile ilgili diisiinceleri) yas tam olarak 12 yas olmaktadir. Sonu¢ olarak sunu
diyebiliriz: ¢ocuk 12 yasina kadar tecriibeleri yasar. Bu tecriibeleri aile i¢cinde yasamaya
baslar, daha sonra sosyal cevrelerde (okul, sinema, tiyatro, diigiin, ziyaretler, kurslar,
geziler, v.s.) gelistirir. Ancak 12 yasindan sonra gelisim i¢sel olarak insa edilmektedir.
Cocuk cocukluk doneminde ¢evrede bulunmakta oldugu yetiskinlerden, kendisinden
daha cok tecriibeler yasamis oldugu akranlardan din ile ilgili bilgileri 6grenmektedir. Az
veya ¢ok bu duyduklarim1 benimser onlar1 kendi elinden geldik¢e uygulamaya (bu
uygulama ¢cogu zaman yine yetiskinlerin zorlamasi (hatirlatma, yapmayi teklif etme ile
olsa da) caligsa da ¢cogu zaman bunlar1 sadece yetigkinlerin ona soyledigi i¢in yapar.
Ciinkii bu donemde c¢ocuk yaptig1 seylerin neden yapilmasi gerektigini tam olarak
anlayamaz, yetiskinlerin diisiinceleri ile ayn1 diislinceye sahip olmamaktadirlar. Cocuk
bunlarin iizerine ne kadar diisiinseler de kendi diisiince siireclerinin farkinda olmazlar ve

onlar1 kontrol altina bile alamazlar.

Lev S. Vygotsky ne kadar adil olarak soylemektedir; “cocuk gelisimi ile toplum
arasindaki 6zgii 6zelligin hilkkmii: gelisim aninda olmas1 gereken ile gelisim sonrasi elde
edilenin toplumda ¢oktan var olmasidir. Cocugun kisisel gelisim ve onun 6zgii insani
ozellikleri icin toplum, doseme gibi, gelisim sart1 gibi degil, gelisim kaynag1 gibi ortaya
g;lkmalktadlr”.267 Burada, gelisim aninda olmasi gereken olarak “kiiltiir”i tanitabiliriz.
Cocuk dogdugu anindan itibaren kendinden onceki nesillerin ortaya koydugu her seyi

o0grenmeye baslamaktadir. “Kiiltiir’iin ne oldugu konusunda en kisa ve en genis tarifi

27 D. B. Elkonin, s. 16-17.
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Amerikan kiiltiir antropolog M. Herskovits (1895- 1963) vermektedir. Ona gore kiiltiir,
insanlar tarafindan yapilmis ve insanlar etrafinda bulunan boliimden ibarettir. Boyle bir
tariften sonra kiiltiiriin icine giren elemanlar1 saymak ¢ok zor olsa gerek. Bu elemanlarin
icine binalar, ganimetler, kiyafet, yemeklerin pisirme c¢esitleri, sosyal faaliyetleri,
cocuklara verilmis terbiye, genclerin tahsil, dini durumlari, estetigi, felsefe ve daha ¢ok
sey girmektedir.”**® Gelisimin sonrasinda elde edilen sey de “kisilik” olmaktadir. Yani
buradan sunu anlayabiliriz: cocuk bir kiiltiir icerisinde dogar ve o Kkiiltiir igerisinde
gelisir, bu siire¢ icerisinde cocugun kisiligi oturmus olur. Ashinda toplum bize ne
sunuyorsa biz o’yuz. Bizim geldigimiz kiiltirde veya toplumda ne varsa, onlar hangi
gelenek, gorenek, adet, dine sahip ise biz de ilk giinlerden itibaren onlarin i¢inde
yasadigimiz i¢in onlar1 benimsemekteyiz. Bizim kisiligin olusmasinda da en 6nemli
etken, hatta kaynak, sosyal ¢evremiz olmaktadir. Goriiyoruz ki: Vygotsky topluma cok
onem vermektedir ve cocugun kisilik gelisiminde toplum olmazsa olmaz yerini almakta
yani en 6nemli kaynak olmaktadir. ““ Kisilik olusumunun, dogustan getirilen ve sonrada
kazanilan cok sayida faktorlerin etkilesimlerinin bir sonucu oldugu g6z Oniinde
bulunduruldugunda, genel olarak iman ile kisilik arasinda karsilikli bir iliskinin
varligindan s6z etmek miimkiindiir.”® Temelde dini inang, biitiin kisiligi kapsayic1 bir
ozellige sahiptir.”’® O halde kisilik icin gecerli olan bu faktdr inang icin de gecerlidir
diyebiliriz. Sonug olarak: kisilik gelisiminde de oldugu gibi, dini gelisiminde de toplum,
gelisim kaynag1 olmaktadir. Cocuk diinyaya geldigi zaman onun sahip olmasi gereken
dini inang¢ zaten o toplumda var olmaktadir ve cocuk hangi toplumda dogarsa o topluma
ait olan dini kabul etmektedir. Yukarida dile getirdigimiz Biiller’in ¢alismasina yonelik
elestiride de gordiik ki: annesi ve babasi hapiste yatan 30 kisiden 28’i de hapse
diismenin sebebi soyacekim degil de onlarin sosyal ¢evrede yasadigi sikintilar, hayat
tarzi, onlarin maddi ve manevi durumlar1 olmaktadir. Annesi ve babasi hapiste olan
cocuklarm yasadigi yasam sartlarin1 cocuklara da sunmaktalar ve cocuk da onlarin
yasadigi o sikintilarin aynisini yasadiklarindan dolayr anne ve babalarin hatalarini
tekrarlamaktadirlar. O halde bir insanin da belli bir din mensubu olmanin (burada
sadece din degil hatta belli bir goriise, diisiince, kiyafet tarzi, v.s.) biiyiik etkeni de
sosyal cevre, Kkiiltiirel diisiince olmaktadir. Vygotsky’nin “diinya goriisii” yerine de

“diinya eylemi” kullanmasi bundan olsa gerek. Yani ¢ocuklar diinyay1 belli bir yasa

28 T Stefanenko, Emnopsikologiya, Institut Psihologii RAN, Moskova 1999, s. 33.
299 Ali Ulvi Mehmedoglu, Kisilik ve Din, Dem Yay, Istanbul 2004, s. 79.
*7" Hokelekli, s. 187.
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kadar sadece insanlarin onlara tanitabildigi kadar, onlarin iizerine birakilan etkinin
yogunlugu kadar tanimasidir. Cocuk kendi basina diinya hakkinda goriislere sahip
olamaz onlar1 mutlaka bir yetiskinden 6grenir, benimser ve ondan sonra yani 12 yasa

gelinde bir yere oturtur.

Tabii ki toplumda olan bitenlerin ¢ocuk tarafindan anlasilmasi ve onlar1 kavrayabilmesi
icin de ¢ocugun kendi bulundugu kiiltiirde, ortamda kullandiklar1 dil’e sahip olmasi da
gerekmektedir. Ikinci boliimde bu konu ile ilgili, yani cocukluk yasinda bir kiiltiirden
diger kiiltiire gecen ve dil kullanmaya zorlanan ve Vygotsky tarafindan ¢ocuklar iizerine
yapilan arastirmalardaki ornekleri getirmistik. Cocuk okul oncesi doneminde dil ile
ilgili gramerleri 6grense ve cok iyi bir sekilde dil kullanmay1 68rense de burada is
bitmemektedir, hatta Vygotsky’ye gore: 5 yasina kadar gramerin ve anadil sintaksisin

onemli olan kismin1 degil de sadece baslangic olan kismini1 6grenir ve sona ermektedir.

Dini gelisiminde 6nemli olan zihin siireclerden hayal giicii de dil gelisimine baghdir.
Vygotsky’ye gore “dil yardimiyla ¢ocuk hi¢ gormedigi bir nesneyi hayal edebilir,
nesnelerde olmadig1 ozellikleri kelimelerle sOyleyebilmektedir. Mesela: diinya nasil
doniiyor, Mars veya diger gezegenlerle ilgili bilgilerimiz, Cennet ve Cehennem
hakkinda bilgilerimizi biz hayal giiciin ve sosyal dilin yardimiyla kazanmaktayiz. Hic
sosyal ¢evre olmadan insan kendi basina yasasa belki ve biiyiik ihtimal ile bunlarin
farkina varamaz. Farkina varsa bile sadece bununla kalir ve diisiincelerini ilerletemez
yani genis bir bilgi elde edilemez. Yani cocuk diisiincesi sosyal faaliyetin 6nemli
bicimine baghdir ve hayal giicii olmadan gerceklerin farkina varamayiz veya varmamiz
cok zor goziikiiyor. Okul oncesi doneminde hayal giicii en basit seviyede bulunur. Yas
ilerledikce hayal giicii de gelisir. Insanin davranislarinin ve ahlakin olusmasinda da
hayal giiciine ihtiya¢ vardir. Ayrica hayal giiciiniin yardimi ile biz hi¢ gérmedigimiz bir
seyi hayal edebiliriz. Tabii ki burada sadece hayal giicii harekete ge¢memektedir,
onunla beraber dil, diisiince, duygu gibi zihinsel siire¢leri de hareket halinde bulunurlar.
Oyun c¢agindaki ¢cocugun hayal giicii dil gelisimine bagli olmaktadir. Hatta hayal giicii
dil ile aym seviyeyi paylasirlar. Ilkokul caginda cocuklarm gercek diisiincesi
gelismektedir. Hayal giicii bu yastaki cocugun gercek diisiince gelisimine yardimci olur
hatta onun olmazsa olmaz yerini almaktadir. Hayal giiclimiiz olmazsa bir Tanr1, Cennet,
Cehennem, Melek gibi kavramlar1 6grenemeyiz ve hayal giicli olmadan onlara inanmak

biraz zor olurdu.
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Buraya kadar ele aldigimiz konulardan da gordiiglimiiz gibi “Vygotsky cocugun
kabataslak bir bicimde kendi basina kavramsal bir diinya yaratma durumunda oldugunu
kabul etmemektedir. Aksine, ¢ocuklarin, anababalari, diger yetiskinler ve akranlari
tarafindan kendilerine aktarilan mevcut Kkiiltiirel diinyanin kavramsal kaynaklarmi
benimsemeleri, bunlar1 kendilerine mal etmeleri gerekmektedir. Vygotsky, cocuklarin
yalitilmislik icinde gelismediklerini, daha ¢ok bir toplumsal cergceve, daha kesin bir
yandan bir biitiin olarak toplumun ve belirli kurumlarin (6rn: aile, okul, ekonomik
Pazar) toplumsal orgiitlenmesi tarafindan sekillendirilen sosyal iliski ve etkilesim
sistemlerince, diger yandan da toplumun-kiiltiiriin miras1 olan ve ortaklasa ayrmtili bir
sekilde olusturulan kavramsal ve sembolik sistemlerin olusturdugu iki kilit unsur

arasindaki baglant1 tarafindan olusturulmaktadir”.?”"

Insanlar her zaman kendisi icin onemli olan haber veya diisiinceyi bir diger insan ile
suurlu olarak paylasirlar. L. S. Vygotsky’'ye gore: “Suur, cevresiyle iligkili olarak
faaliyet aninda, cocugun sosyal dilin malzemesi olmaktadir, agiklayalim: ¢ocugun
suuru, onun objektif varligiyla iliskili olan, dil sartlariyla yerine getiren insani faaliyetin
malzemesidir”.*’* Bunu yaparken sadece kendisi i¢in degil aym zamanda bulundugu
kolektif icinde faydali olabiliyor. insan tek basindayken degil de bir toplum veya bir
grup icerisindeyken daha ¢ok bilgiye sahip olurlar. Gelismekte olan insan yavrusu da bir
toplum icerisinde veya o topluma ait olan suur igerisinde gelismektedir. Oyun cagindaki
cocuklar giiniin cogunu kolektif icerisinde gecirmekteler ve o kolektife ait olan suuru
kabul ederler. Bu zaman icerisinde kendi bilinclerini ve ihtiyag, duygu, yetenek,
karakter gibi psikolojik siireclerini de gelistirmektedirler. Okula baslamasi ile egitsel
sirecler de gelismeye baslamaktadir. Daha sonra bunlar1 ¢ocuk kontrol eder seviyeye
gelmektedir. 11k basta cocuk kendisi ile diger din veya kiiltiirlere ait olan ¢ocuklarin
arasindaki ozelliklerini fark etmez iken okula baglamasi ve egitsel siireclerin gelismeye
baslamas1 ile artik cocuk aradaki farkhliklarini gorebiliyor seviyeye ulasir. Ayni
zamanda kendini diger arkadaslar ile kiyaslayabiliyor, digerleri 6rnek alarak kendi
hatalarim1 diizeltebiliyor. Cocuk kendi kisilik olusumunun farkina varmaya baslamis
bulunmaktadir. Artik kendi davranislar1 kontrol altina almaya baslar. Daha sonraki

asamada ¢ocuk davranislarindan emin olmaya baslar ve zorluklarm iistesinden gelmeyi

"' Oyun, Bilissel Gelisim ve Toplumsal Diinya http://dergiler
*2Vygotsky, Psikologiya Razvitiye Celoveka, s.10.
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Ogrenir. Tabii ki bunu yapmak icin ¢ocugun bir¢cok zihinsel siirecinin gelismesi ve iyi
bir seviyeye gelmesi sarttir. Bunlar ile beraber ¢ocugun istekler, ilgi, diinyaya bakisi,

ikna olusu, diisiince siirecleri ve hisler de gelismektedir.

Biitiin bunlar bizim irademizle ilgilidir yani, irade bizim psikoloji siireclere baglhdir.
Okul Oncesi donemindeki cocuklarin iradeleri Vygotsky'ye gore tekrarlama ve
aliskanlik haline gelmekle mesguldiir. Cocuk olgunlarin sdylediklerini tekrarlarlar, daha
sonrada bu aligkanlik haline gelir. Bunu yaparken de cocuk ¢ogu zaman farkinda
degildir. Sadece alisilmisliktan dolay1 yapmaktadir. Bu bir siir, say1 sayma, dua okuma,
yemekten Once besmele cekme de boyledir. Mesela: yemekten once dua ¢ekmeyi
ogrenen cocuk yemegi bitirdikten sonra “Ben ‘bismillah’ demeyi unuttugum igin
doyamiyorum” dedikten sonra “Bismillah” kelimesini kullanarak sofradan ayrilir.
Goriiyoruz ki burada cocuk iradesi yetiskin insanin iradesinden cok daha farkli yone
sahip olmaktadir. Aligkanlik haline gelen bu kelimeyi yemek basinda unutmus olsa bile
hatirladiginda yani yemekten sonra heniiz sofradan kalkmadan sodyleme ihtiyact
duymaktadir. Okula baglamasi ile ¢ocuklarin iradeleri aligkanliktan otiirii yetiskinlerin
emir ve yasaklarina gore olurlar. Bu donemin ¢ogu zamanlarini kitaplari ile gegirdikleri
icin ¢ocuklarin istekleri ¢ogalir ve yenilenmeye baslar. Cocuk kendi davranislarina
hakim olur artik neden yaptigmi anlamaya caligsa da buna anlam verecek kadar
gelismemistir. Buna ragmen yetiskinlerin beklentilerini yerine getirmeye caligirlar. Bu
sirecler cocugun ergenlige ermesi ile (ergenlik yas1 12 yasin doldurulmasi ile olarak
bilinmekte olsa da Vygotsky genelde her ¢cocugun yasadigi sosyal, kiiltiire ve iklim
farkliliklarindan dolay1 farkli yaslarinda da goriilmesi miimkiin oldugunu kabul etse de
yine de bu donem 12 yasa yakin olan bir donemdir. Bu yastaki ¢ocuk artik kendi
iradesine sahip olmakta, yaptiklarinin ve yasaklarin neden ve ni¢in oldugunu
bilmektedir. Planlar kurabiliyor ve kendi diisiincesini de takip edebilme seviyesine
ulasiyor bulunmaktadir. Cocuklarin irade gelisimlerinin dogru olarak gelismeleri icin
onlar1 bir seyleri emirlerle yaptirmadan o seyi yapmaya sevdirmemiz gerekmektedir.
Cocuga emir veya baski ile yaptirilan her sey cocugu sikar ve ilk firsatta ondan
uzaklagmaya calisir. Bu durum daha cok iradenin tam gelismemis olmasi durumunda
daha sik olarak goriilmektedir. Irade ilk basta kelimeler ile baslar daha sonradan
kelimeler faaliyete doniisiir. irade olusurken ¢ocugun yaninda yine sosyal cevre
bulunmaktadir. Yetiskinler ve cocugun bulundugu kolektif onun her bir iradeli

diisiincesini etkilemektedir. Ve bunlar ne derece ¢ocukta etki biraktiklarmi yukarida
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belirttigimiz Vygotsky’ye ait olan diisiincelerinden de gorebilmekteyiz. Cocugun genel
gelisimi ve zihinsel gelisiminde de oldugu gibi dini gelisiminde de sosyal ¢evrenin ne
kadar 6nemli oldugunu daha iyi anlamamiz i¢in bu konuyu ayr1 bashik altinda almay1

uygun gordiik.
3.3. Vygotsky’nin Sosyal Gelisim Teorisine Gore Cocuklarin Dini Gelisimi

Bu konuyu Vygotsky nin sozleri ile baslamak istiyoruz. “Insanoglu sadece fiziksel
tecriibeler ile yasamaz, insan hayatinda diger insanlarin tecriibeleri de ayrica yer alirlar.
Bu tecriibeler insan davramiglarimi feci sekilde etkiler. Eger ben kendi sehrimden hic
disariya ¢ikmamis ve teleskopu ele almamis bir insan olarak Samara ve Mars hakkinda
her seyi biliyorsam bu benim fiziksel tecriibeler yardimiyla degil daha ¢ok buna sebep
olan diger insanlar tecriibesi olmaktadir”.?”* “Bir insan kendi bireysel 6zelliklerini diger
insanlarla olan iliskilerde kazanmaktadir”.”’* Bu zamana kadar yapilan arastirmalarin
hepsi, insan hayatinin %90’dan daha fazlasii grup icinde yani sosyal ¢evre igerisinde
gecirdigini gostermektedir. Bu demektir ki bizim oOgrendiklerimizin; elde ettigimiz
bilgiler, diisiinceler, fikirler, inan¢larimizin % 90’dan ¢ogunu sosyal cevre yardimi ile
elde ederiz. Slastenin ve Kasirin’de yazdigi calismalarinda Vygotsky’ye gore insanin
bilinci kendi gelisim icerisinde sosyal etkilesimle sartlandirilmis oldugunu belirtirler.*”
Biz de biitiin ¢alisma boyunca gerek biling ile ilgili konuda gerekse diger zihin siirecleri

ile ilgili konularda olsun bilincin sosyal etkilesim ile sartlandirilmis oldugunu gordiik.

Diger arastirmacilarindan farkli olarak Vygotsky sosyal c¢evreyi biitiin zihinsel
stireclerin etkeni olarak degil de onlarin kaynagi olarak gormektedir. Ayn1 zamanda
cocugun gelisiminde sosyal cevrenin oldugu kadar onun ge¢mis kiiltiir degerlerinin de
etkisi olmaktadir. Kisacas1 Vygotsky teorisine gore cocugun dini gelisiminde dis
etkenler i¢c etkenlerden daha biiyiik role sahip olmaktadirlar. Dis etkenler kendi i¢ine
bircok unsura ayrilmaktadir. Bu unsurlar ev ortamindan baslayarak anne, baba, evdeki
diger mensuplar1 (babaanne, dede, agabey, kardes, hala, dayi) oyundaki arkadaslar,
(hatta Vygotsky’ye gore oyun ve oyuncaklar1 da bu unsurlarin i¢inde yer almaktadir)
okul arkadaslari, park arkadaslari, akranlar1 olmak iizere bircok kisiyi icine alir. Ayni
zamanda gittigi tiyatro, sinema, opera gibi eglence yerleri, izledigi filimler, programlar,

haberler, okudugu kitap, gazete, dergi ayni zamanda katildig1 kurslar ve dini veya

B L. S. Vygotsky, C-I, s. 54.
2*Nemov, s. 508.
>V, A. Slastenin and V. P. Kasirin, 5.49-50.
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geleneksel torenler ve bayramlar da bu unsurlarin i¢ine dahil olmaktadir. Dis etkenlerin
bu kadar ¢ok olusu ¢cocugun dis cevreden etkilenmemesini imkansiz hale getirmektedir.
Din ile ilgili goriis veya diisiinceleri bir yerde duymaz ise baska bir yerde onlara
mutlaka rastlanmaktadir. Bunlar dinle ilgili ister olumlu, ister se olumsuz diisiinceler

olsun durum yine aymi sekilde isler.

Vygotsky’ye gore cocuk once kendi basina degil de bir yetigkin yardimi, tesvik veya
destegi ile etki altinda kalir daha sonra o seyi benimsemektedir. Biiyiiklerin cocuga
sundugu dini veya kiiltiirel, geleneksel diisiinceleri cocuk hi¢ diisiinmeden kabul eder.
Ciinkii kiiciik yastaki cocuk daha kendi diisiincesini takip edememektedir. Bu takip
etme isi daha sonraki yillarinda ortaya c¢ikar. Bu demek degil ki cocuk aslinda bu islere
pasif kalmaktadir, Vygotsky’ye gore tam tersine ¢ocuk aktif bir sekilde olan bitenlerin
farkinda olur. Ayrica ona gore ergenlik cagindaki gence c¢evre gorevler yiiklemez,
ondan yeni isteklerde bulunmaz ve bir dizi yeni amag¢ sunarak onun anligini1 uyarmaz ise
bu kimsenin diisiincesi en yiiksek asamalara ulasamaz ya da ¢cok gec ulasir.”*’® Cocuk
her seyi cevreden O6greniyor olsa da Vygotsky’'nin teorisine gore tam bir dini anlayisi
cocuk ancak mantiksal diisiince, miilkemmel kavrama, kendi diisiincesini takip etme,
planlar kurma, i¢c gbzlem yapmay1 6grenmesi ile beraber “diinya goriisiin ve kisiligin de
ortaya ¢ikmasi ile kazanmaktadir. Bunlar1 kazanma siireci de on sene tutmaktadir. Yani
yaklasik 12 yas civarinda dini gelisim olusur. Bu doneme kadar cocuk bir¢ok seyi
duyar, 6grenir, bircok sey aliskanlik haline gelir, ayn1 zamanda yalanci1 kavramlarda
olusturur.””” Kavramlarin yalanci olusunun nedeni olarak da Vygotsky cevreyi
gormiistiir. Yetiskinlerin dil yardimi ile anlatip da c¢ocuklarin kendi dogrultular
icerisinde anladig1 bu kavramlar olmasaydi yetigkin ile ¢ocuk arasinda iletisim kurmak
biraz zor olurdu gibi goriiniiyor. Cocuga bu derecede yardimci olan Vygotsky’nin tabiri
ile “yakinsal gelisim alan1” olmasaydi1 acaba bir insan giiniimiizde bizim bilgilerimizi

ogrenmek ve onlar1 bulmak icin kac sene yasamasi gerekli olurdu diye diistinmekteyiz.

Vygotsky, farkli ekonomik seviyelerden gelen cocuklarm psikolojik gelisimlerinin de
birbirinden farkli olarak ortaya ¢iktigini belirtmistir. Zayif ekonomik duruma ait olan
cocuk ile yiiksek ekonomik duruma ait olan ¢ocuk hicbir zaman ayn1 gelisim seviyesini
paylasamaz, onlarin psikolojik gelisim seviyeleri ayni olamaz. Bunun nedeni olarak da

Vygotsky “onlarin yasadigi ortamda, onlara toplum tarafindan sunulan imkanlarin

78 1. S. Vygotsky, Diisiince ve Dil, s.91.
7 Yalanci kavram konusunu bu ¢alismanin iigiincii boliimiinde ve 104 sayfada yer vermistik.



117

seviyesini” gormektedir. Yasadig1 toplumda onlar, o toplumda yasayabilmek i¢in hangi
seviyeye ulasmak gerekiyorsa sadece o seviyeye kadar gelisirler”*’® diisiincesine sahip
olmaktadir. Giiniimiizde insanlarin yasadigi ekonomik seviyelerin onlarin diisiince veya
dini diisiincelerini de etkilemekte oldugunu, kirsal kesimlerde yasayan halkin daha
dindar oldugunu veya koy cocuklarinin egosantrik Allah tasavvuruna daha cok sahip
olduklarmi®”® gosteren ¢ok arastrma bulunmaktadrr. Buradan soyle sonucu
cikartabiliriz: Cocugun yasadigi toplum hangi dine sahip ise ¢cocuk da o dinin mensubu
olmaktadir. Yukarda da soyledigimiz gibi dini gelisimi sadece sosyal ¢evre degil ayni
derecede kiiltiir de cocugun dini gelisimini etkilemektedir. Kiiltiir ¢ocuga davranis
bicimlerini, yemek yapma ve yeme sekillerini, nesnelerin kullanma sekli ve diisiincenin
kiiltiirel yontemlerini, gelenek gorenek, adetleri, bayramlar1 de 6gretir. Her kiiltiirde, bu
kiiltiirel gelisim i¢ine giren davranig bigimlerinin ve faaliyetlerinin neredeyse hepsi o
topluma ait olan dinin yasaklar1 veya giizellikleri, iizerine kurulmustur. Soyle ya da
boyle bu yasaklar ve giizellikler sayesinde din ile ilgili bir¢ok sey 6grenmeye sebep
olmaktadir. Kiiltiirel gelisim, insanlarin kendi tarihi siire¢ igerisinde olusturdugu
yardimci aletleri de kapsamaktadir. Vygotsky’ye gore ¢cocugun iyi bir kiiltiir seviyesine
ulagmasi i¢in onun “dil” gelisiminin en az normal seviyede olmasi gerekmektedir.
Ciinkii insanoglu gormedigi, hakkinda fikir sahibi olmadigi, sekil, semasini, bilmedigi
bircok seyi dil sayesinde 6grenmektedir. Kiiltiirel gelisim ile ¢ocuklarin dogal psikolojik
gelisimi o kadar i¢ ice olmaktadir ki onlar1 bir birinden ayirmak ve ayr1 olarak izlemek
miimkiin olarak goziikmiiyor. Birisi gecikme yaptigi zaman onlar arasinda bundan
dolayr az veya c¢ok aymrma olusmaktadir. Cocuklar belli bir yasa kadar (bu yas
Vygotsky’ye gore 7 yas olmaktadir) yetigkinlerle temas kurma ihtiyaci iginde
gecmektedir. Bu yasa gelen cocuktan yetiskinler bagimsizlagsma talebinde bulunurlar.
Aslinda bu bagimsizlasma yetiskinlere, topluma baglayan yeni bir bi¢cimi olmaktadir.
Yani toplum cocugun gelisim kaynagi olmaktadir. Vygotsky’ye gore ¢ocuk her seyi

toplumda sosyal ¢evre yardimi ile 6grenmektedir.

Yetiskinler ve akranlar1 nasil ¢ocuk iizerinde etkileri birakiyorlarsa oyuncaklar ve oyun
da cocugun biligsel becerilerin gelisiminde katkida bulunmaktadir. Cocuk oyunda
kendilerinin yasadigi diinyayr Ogrenmektedir ve oyun esnasinda sosyallesmekteler.

Cocuk oyunda gercek nesneleri kullanmayr 6grenmektedir. Normal hayatta ¢ocuklar

*"8Elkonin, s. 15.
*PKonu ile ilgili g.b.bkz. K. Yavuzer, s. 254
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ogretmeye zorladigimiz bir¢ok seyi 6gretebilmekteyiz, bu sebeple cocuk tam oyun
sirasida yeni hareketleri yeni planlar1 kurabiliyor. Oyun ve oyuncaklar sadece psikoloji
gelisiminde degil kisisel gelisiminde de 6nemli rol oynamaktadir. Rollii oyunda da
cocuk kendi faaliyetleri ile yetiskinlerin faaliyetleri karsilastrma imkéni
bulabilmektedir. Cocuklarin oyunlarint sosyo-ekonomik durumlar: tarafindan da kotii
taraftan etkilenmektedir. Cocugun oyun sahasi ve cevresi daralinca ¢ocuklar da dar
cevrede goriilen davraniglar1 tekrarlamakta ve sergilemektedirler. Buradan da goriiyoruz
ki  yetigkinleri ¢ocuklar1 iyi taraftan oldugu kadar kotii taraftan  da

etkileyebilmektedirler.



SONUC

Vygotsky’ye gore cocuk ilk basindan beri sosyal bir varlik olmakta ve cocugun ilk
anindan itibaren “maksimum sosyal bir varlik” olarak gelismektedir. Cocugun diisiince
gelisimi veya her hangi bir beyin siirecinin gelisimi i¢in dil gelisimi 6nemli olmaktadir.
Uc yasindan sonra cocuk dil gelisimi belli bir seviyeye getirdigi i¢in ister diisiince, irade
ve algi, ister dil hafiza, diinya goriisii olsun eskisine gore daha belirgin olmaktadir.

Cocuk bulundugu ¢evrede ne gordiiyse ona ¢abuk aliyor, benimsiyor, 6greniyor.

Cocuk hayatinda olup bitenlerin hepsini sosyal cevreden ve Kkiiltiir gelisiminden
ogrenmektedir. Hayat boyunca yaptigi her isin ic¢inde mutlaka bir dis etken
bulunmaktadir. Arastirma boyunca fark ettik ki Vygotsky, daha onceki psikologlarin
kullandiklar1 natiirel, dogal ve biyolojik gibi kelimelerden kacinmaktadir. Bu kelimeler
yerine hep Kkiiltiirel, tarihsel ve sosyal kelimeleri kullaniyor. Onun cocuk gelisimi ile
ilgili arastirmadan elde ettigimiz bilissel gelisim siireclerine baktigimizda: ¢ocuklarda
dini gelisimin sosyal ¢evre etkisinden dolay1 olustugunu soyleyebiliriz. Dini gelisiminde
icsel etkenlerden once sosyal etkenler gelir ve bunlar dini ve diger gelisimlerinde en
biiyiik rolii oynarlar. Ona gore eger cocuk sosyal cevrede yasamaz ise, insanlarin
hayatlarinda kiiltiirel faktorler olmaz ve insanlar hi¢bir sekilde bir birini gérmeden ve
danmismadan yasamis olsalar din diye bir sey olmaz, dini merasimler, ibadetler,
bayramlar olmazdi. Bir Tanri, daha dogrusu kendinden bir dogaiistii varligin varligina
akli ermezdi ve erse bile bu uzun bir zaman gerektirir veyahut onun carligin farkina

varabilmesi i¢in Omrii bile yetmeyebilir.

Ego-merkezli konusmamiz bazi arastirmacilarin  soyledigi gibi sonradan yok
olmamaktadir. Aslinda ¢ocuklukta var olan ego-merkezli konusma daha sonradan igsel
konusmaya doniisiiyor. Ayrica Vygotsky tarafindan yapilan arastirmalarinda olgunlarin
ego-merkezli konugsmanin kat sayis1 daha da yiiksek ¢ikmaktadir. Burada ego-merkezli
konusma ile i¢sel konusma dedigimiz sey ayni anlam tasirlar ciinkii her ikisi de
kendimiz icin kullanilmaktadir. Cocuklar tarafinda sesli olarak kullandiklar1 ve genelde

oyunda kullanilan bu konusma, olgun insan tarafindan her zaman ve her yerde i¢sel
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olarak kullanilmaktadir. Buradan yola c¢ikarak diyebiliriz ki cocukluk doneminde sorular
sorarak agikliga kavusturmaya calistigimiz din ile ilgili her siiphe ve zanlarimizi veya
merak ettiklerimizi olgunlukta kendi beynimizde ¢dzmeye calistyoruz. Ayrica yukarida
da belirttigimiz Vygotsky’nin “ilgi” konusundaki diisiincesine gore “ilgi ¢ekmeyen
hicbir diisiince kalict degildir”. Bir diisiincenin kalici olmasi i¢in siirekli o diisiince ile
ilgilenmesi gerekmektedir. Cocuklar kendi ilgilerini ¢eken diisiincelerini sesli olarak
sOylerken olgunlar bunu icsel olarak yapmaktalar. Dolayisiyla burada da goriiyoruz ki
diisiinceler once dis etkenleri ile gelisirler daha sonradan igsellesir. Yani bizim suskun

olarak diisiindiigiimiiz her sey sosyal degil de ego-merkezli olmaktadir.
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