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ON SOz

Bireylerin temel iletisim aract olan dil ve dili kullanma deneyimleri akademik, sosyal
ve ruhsal gelisimlerinin biitlinlinii etkilemektedir. Agir isitme yetersizligi olan bireyler
i¢in ana dili olma niteligi tastyan Tiirk Isaret Dilinin (TID) egitimi ve bu egitimin
yayginlastirilmas1 hem bireyler hem de aileleri i¢in yasamsal deger tasimaktadir. TID
egitimine iliskin var olan durumun betimlenmesi nitelikli ve gereksinimlere yanit
veren bir TID egitimi gerceklestirmenin 6n kosuludur. TID egitiminin gelismesi i¢in
gereken diizlem, bu konuyu miistakil ve biitiinciil bigcimde ele alan arastirmalarla tutarh
ve dizgeli olarak incelenebilir. Bu baglamda ¢alismada Kayseri ilinde TID egitimini
agir isitme yetersizligi olan dgrenciler, velileri, TID dgreticileri ve TID egitimi veren
kurum yoneticileri kapsaminda biitiinciil ve ¢ok yonlii olarak degerlendirmek
amaglanmistir. Coklu durum arastirmasiyla desenlenen calismada, ozellikle TiD
yeterlikleri, 5lgme degerlendirme, BEP uygulamalari, TID egitimine yonelik arastirma

ve projelerle ilgili 6nemli bulgu ve sonuglara ulagilmustir.

Arastirmanin birinci bolimiinde, arastirmanin problemi, amaci ve 6nemi iizerinde
durulmus; arastirmanin sinirhiliklari, sayiltilar ve tanimlara yer verilmistir. Ikinci
boliimde ise isitme ve igitme sorunlari, agir igitme yetersizligi olan bireylerde dil
edinimi ve egitim ile ilgili agiklamalar yer almakta isaret dili, TID tarihgesi, TID dersi

ve TID’in dil bilimsel &zelliklerine deginilmektedir.

Aragtirmanin tiglincii boliimiinde; veri toplama araglari ve siireci, verilerin analizi ile
arastirma desenine yer verilerek yontem acgiklanmakta ve Kayseri ilinde TID
egitiminin genel durumuna iliskin elde edilen bulgulara dordiincii boliimde yer
verilmektedir. Arastirmanin besinci boliimiinde ise tartisma, sonu¢ ve Oneriler

sunulmus son olarak kaynak ve eklere yer verilmistir.

Yiiksek lisans egitimim ve ¢aligmalarim siiresince yardimlarini ve degerli zamanini
esirgemeyen, tezin hazirlanmasi asamasinda gorlis ve Onerileri ile yol gosteren,
bilimsel bir ¢aligma hazirlamanin biitlin inceliklerini abece 6gretir gibi ilmek ilmek
isleyerek 0gretmeye calisan, bana hep destek olan sayin danisman hocam Dog. Dr.

Mehmet Ali BAHAR a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.



Calismamda 6zellikle goriisme formlarinin hazirlanmasi siirecinde goriisleriyle katki
saglayan Dog. Dr. Bahtiyar MAKAROGLU’na ve TID o6greticisi Rabia Canan
GOKCEK e ¢ok tesekkiir ediyorum. Ayrica 6 Subat felaketinde kaybettigimiz Dog.
Dr. Esra Nur TIRYAKI de degerli goriisleriyle gdriisme formlarmin tasarlanmasi

siirecine destek olmustu, ruhu sad olsun.
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sunuyorum.
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Hiilya AGIN HAYKIR ’a tesekkiirii bir borg bilirim.
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ayr1 tesekkiirlerimi sunuyorum.
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TURK ISARET DILI OGRETIMINE YONELIK COKLU DURUM
ARASTIRMASI: KAYSERI ILi ORNEGI

Selma KARAGOZ

Erciyes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Tezi, Agustos, 2023
Damisman: Do¢. Dr. Mehmet Ali BAHAR

Agir isitme yetersizligi olan bireylerin ana dili olma niteligi tastyan Tiirk Isaret Dili
(TID) ve egitimi, bu kisilerin toplumsal yasamda yer edinebilmelerinde yasamsal bir
rol oynamaktadir. TID, agir isitme yetersizligi bulunan bireylerin hem kendi aralarinda
hem de isiten bireylerle en sik kullanilan iletisim yoludur. Ancak Tiirkiye genelinde
oldugu gibi Kayseri ilinde de bu egitimin mevcut durumu ayrintilariyla
betimlenmemis ve biitiinciil olarak degerlendirilmemistir. Bu eksiklikten hareketle
gerceklestirilen arastirmada Kayseri il sinirlar1 iginde TID egitiminin mevcut durumu
cok boyutlu olarak incelemek amaclanmistir. Coklu durum arastirmasi olarak
desenlenen bu calismada ildeki TID egitimi 6grenci, veli, dgretmen ve kurum
yoneticilerinden olusan katilimcilarla gerceklestirilen yar1 yapilandirilmig goriismeler
esasinda gozlem ve dokiimanlarla desteklenerek derlenen veriler 1s1ginda
betimlenmistir. Goriismelerden toplanan veriler, kodlanarak ¢ift dongiilii igerik analizi
ile ¢oziimlenmistir. Calismada Kayseri ilinde TID egitimi alan dgrencilerin iletisim
yolu olarak TID’i tercih ettigi ve yakin g¢evresindeki kisilerin TID bilgisinden
etkilendigi ortaya ¢ikmigtir. Ogrenciler aldiklar1 TID egitimiyle ilgili genel olarak
olumlu gériisler bildirmislerse de kendi cevrelerinde kullanilan TiD ile 6gretilen TID
arasinda ayrim olmasi gerektigine iliskin farkindalik gelistirememislerdir. Kayseri
ilinde TID egitimi veren dgretmenlerin ise lisans donemlerinde TID egitimi almadig,
TID egitimi donanimlarinin gérev dncesi ve sirasinda denetlenmedigi, TID egitimiyle
ilgili bilimsel proje ve aragtirmalarda ilgisiz kaldiklar1 saptanmistir. Ayrica
yoneticilerin dzel egitim boliimiinden mezun olmadig1 ve TID bilmedigi gériilmiistiir.
Veliler, ilde gerceklestirilen TID egitiminden memnundur. Bu ¢alisma, Kayseri’de
TID egitimini miistakil ve ¢ok yonlii olarak ele alan ilk calisma olmasiyla dne

cikmakta, arastirmaci ve egitimcilere fikir sunan oneriler ortaya koymaktadir.

Vi



Anahtar sozciikler: isitme yetersizligi, isaret dili, Tiirk isaret dili, Tiirk isaret dili
egitimi.
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ABSTRACT

A MULTI-CASE RESEARCH ON TURKISH SIGN LANGUAGE
EDUCATION: EXAMPLE OF KAYSERI

Selma KARAGOZ

Erciyes University, Institute of Educational Sciences
Master’s Thesis, July, 2023
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Mehmet Ali BAHAR

Turkish Sign Language (TSL), the native language of people with severe hearing
impairment, and its education play an important role in enabling these individuals to
have a place in social life. TSL is the primary means of communication between
individuals with severe hearing impairment and hearing people. However, the current
status of this education in Kayseri has not been described and evaluated
comprehensively, as is the case throughout Turkey. Due to this lack, the purpose of
this study is to analyze the present situation of Turkish Sign Language education in
Kayseri province from a multidimensional perspective. In this study, which is designed
as a multiple-case study, TSL education in the province was described using data
collected through observations and documents based on semi-structured interviews
with participants consisting of students, parents, teachers, and administrators. The data
was obtained from the interviews. The data collected in the interviews were coded and
analysed with a double content analysis. The study found that students who received
TSL training in Kayseri prefer TSL as a means of communication and that people
around them are influenced by TSL knowledge. Although students were generally
positive about the TSL training they received, they were unable to raise awareness that
there should be a difference between the TSL used in their environment and the TSL
language taught. It was found that the teachers who teach in Kayseri TSL did not
receive TSL training during their studies, that the TSL training equipment was not
checked before and during the task, and that they are not interested in scientific
projects and research related to TSL education. It was also found that administrators
do not have a degree in special education and do not know TSL. Parents are satisfied
with the TSL education that takes place in the province. This study is the first to
address TSL education in Kayseri in an independent and multidimensional way and to

provide suggestions for researchers and educators.
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BOLUM I

GIRIS

Ana dili egitimi; psikososyal, ekonomik ve kiiltiirel, fiziksel 6zellikleri ne
olursa olsun biitin insanlari, bir toplumun ferdi kilarak onlara toplumsal yasama
katilim yeterliliklerinin kazandirildig1 vazgecilmez ve baska hicbir egitim dizgesiyle
ikame edilemez bir siiregtir. Bu siiregten bir tek ferdin dahi yoksun kalmasi yahut ana
dili egitimiyle sunulan olanaklardan birine erisememesi, toplumsal huzur bakimindan
dikkate alinacak diizeyde bir risk dogurdugu gibi ana dili egitimi bakimindan da
onemli bir soruna isaret eder. Ustelik cesitli dezavantajlar1 bulunan gruplar igin
sunulacak ana dili egitimi, bu gruplarin toplumsal yasama dahil olmalarini temin
edecek unsurlarin baginda gelmesiyle bireysel ve toplumsal agidan kritik deger tasir.
Bu ¢ergevede Tiirk Isaret Dili (TID) egitimi de bu gergevede ana dili egitiminin bir
boyutu olarak ele alinmalidir.

Egitim bakimindan dezavantajli olarak nitelenen gruplarin basinda engelliler
gelmektedir. Diinya Saglik Orgiitii ([DSO], 2011) ve Engelsiz Yasama Derneginin
(2023) aktardig1 bilgilere gore Ekonomik Kalkinma ve Is Birligi Orgiitii (OECD),
Avrupa Birligi (AB) ve Tiirkiye tarafindan yapilan arastirmalarin bulgulari, diinyada
bir milyar engelli kisi oldugunu gdstermektedir. Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim
Fonunun (UNICEF) 2023 yilinda yaptig1 arastirmaya gore engelli ¢cocuklarin engeli
olmayan ¢ocuklarla karsilastirildiginda okula hi¢ gitmeme olasiliklar1 %49, ilkokulu
birakma olasikliklart %47, ortaokulu birakma olasiliklart %33 daha yiiksek
seyrederken temel okuma ve aritmetik becerilere sahip olma olasiliklar1 ise %42
oraninda azalmaktadir (Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu, 2023). DSO’niin
yaptig1 bir arastirmaya gore yeryiiziindeki bir milyar engellinin %80°i Tiirkiye’nin de
iginde yer aldig1 gelismekte olan iilkelerde yasamaktadir (Anadolu Ajansi, 2021). Bu
aragtirma verilerine gore Tiirkiye’deki engelliler gelismis iilkelerdeki bireylere gore

daha olumsuz kosullar altindadir. Oyle ki Isve¢’te ilkokuldan sonra engelli bireylerin
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okulu birakma oran1 %11 iken Tiirkiye’de bu oran %60’a ulasmakta, AB iilkelerinde
30-34 yas araligindaki engellilerin yiiksekogretimi tamamlama orani %22 iken
Tiirkiye’de %6,8’1 bulmaktadir (Engelsiz Yasama Dernegi, 2023). Bu tablo, tilkemizin
engelli bireylere sundugu egitime katilim, egitimi siirdiirme ve ilerletme olanaklarini
gelistirmesi gerektigine isaret etmektedir. Nitekim isitme engellilerinin sayist her
gecen giin artmakta, bu konuda devletlerin sunmasi gereken hizmet ve olanaklarin
eskiye nazaran cesitlenerek ¢ogalmasini zorunlu kilmaktadir. Oyle ki McLaughlin’in
1955 yilinda yaptig1 bir aragtirmada, diinya genel niifusunun ancak %1°1 isitme engelli
oldugu goriilmiisken yakin zamanda DSO niin gergeklestirdigi taramada diinya niifusu
icindeki isitme engeli bulunan kisilerinin oraninin %5’e ¢iktig1 saptanmistir (Anadolu
Ajanst, 2018).

Diinyadakine kosut olarak Tiirkiye’de de isitme yetersizligi nedeniyle ana dili
olarak isaret dili egitimi alma gereksinimi tagiyan kisilerin sayisinin ge¢misten
giiniimiize kadar yapilan 6lciimlerde artis gosterdigi goriilmektedir. Oyle ki Maarif
Vekaleti (1951, akt. McLaughlin, 1955) tarafindan yapilan bir arastirmada, Tiirkiye’de
isaret dili egitimine gereksinim duyan okul ¢caginda 2.534°1 erkek, 2.133’i kiz olmak
lizere toplam 4.667 6grencimiz varken Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi Engelli ve
Yaglh Hizmetleri Genel Midiirliigiince gergeklestirilen bir arastirmada isitme sorunu
yasayan 836.000 vatandasimiz oldugu ifade edilmistir (Aile ve Sosyal Hizmetler
Bakanligi, 2021a). Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanlhiginca (2021a) gergeklestirilen
baska bir arastirmada ise resmi hizmet talebinde bulunan isitme engelli kisilerin
sayisinin 179.867 oldugu ifade edilmis, bunun yalnizca hizmet talebinde bulunan
kisilerle siirli oldugunun alt1 ¢izilmistir.

Isitme engelli kisilerin say1s1 dogum aninda saptananlarla sinirli kalmamakta;
kisinin i¢inde bulundugu c¢esitli yoksunluklar, gerekli 6nlemlerin alinamamasi veya
karsilasilan kazalar nedeniyle siirekli artis gdstermektedir. Nitekim, Saglik Bakanlig:
(2014) Halk Sagligi Genel Midiirliigiiniin biitiin valiliklere gonderdigi genelgede,
Tiirkiye’de her yil 1.290.000 yeni doganin %02 veya %o3’liniin ileri derece isitme
eksikligi ile dogdugu ve dogum sonrasinda yasanan olumsuz durumlar nedeniyle bu
oranin ortalama %6’ya cikabildigi ifade edilmektedir. Gerekli 6nemlerin zamaninda
alinmamas1 nedeniyle diinya genelinde isitme engelli kisi sayisinin 2030 yilinda 630
milyona, 2050 yilinda ise 900 milyona ¢ikmasi riski bulunmaktadir (Anadolu Ajansi,
2018).



Oran vd.’ne (2014) gore, biitiin isitme kayiplarinda erken tan1 yasamsal bir rol
oynasa da taniy1r izleyen siirecin dil gelisimi agisindan Onemi asla gbz ardi
edilmemelidir. Bu siirecin niteliginin gelistirilmesinde, TID 6gretimiyle isitme
engellilere iletisimsel yetkinliklerin kazandirilmasi biiyiik bir rol oynamaktadir. Ancak
Murray’a gore (2015) bu gruptaki kisilerin egitimden beklentileri diinya genelinde
heniiz kargilanmis degildir. Arastirmacilara (Arslan, 2021; Giirgiir vd., 2005; Polat,
2003; Sarikaya ve Borekgi, 2016; Tutuk, 2021) gore Tiirkiye’de de bu siire¢ arzu
edilen nitelikte kurgulanamadigi i¢in isitme kaybi bulunan ¢ocuklarin dil gelisimi ve
diger gelisim alanlar1 yeterli bigimde desteklenememektedir.

Yukarida kisaca deginilen bu bilgiler 1s1ginda gerek diinyada gerekse
Tiirkiye’de ana dili olarak isaret dili egitimi alma gereksinimi duyan insanlarin genel
niifus i¢inde 6nemli bir artis gosterdigi ¢ikarimina ulasilabilir. Var olan ve muhtemel
durum; biitiin devletleri, isitme yetersizligi yasayan kisilerin ana dili olarak isaret dili
egitimi almalarina yonelik cesitli yasal diizenlemeler yapmaya, yeni politikalar
gelistirmeye hem isitme engellilerin hem de toplumun diger kesimlerinin isaret dili
farkindaligini giiglendirici, isaret dilini 6grenmeye tesvik edici uygulamalar yapmaya
yonlendirmektedir. S6z gelimi Tiirkiye’de Aile Calisma ve Sosyal Hizmetler
Bakanlig1 kimi yillarda “Tiirk Isaret Dili Bayrami” mesaji yayimlamakta, Milli Egitim
Bakanligi (MEB) basta olmak iizere cok sayida bakanligin destegiyle TID ¢alistaylart
diizenlenmekte; devlette isitme engellilerinin istihdam edilmesine yonelik ¢alismalar
yapilmakta, cesitli basin yayin organlarinda TID ile programlar sunulmaktadir. Isitme
engellilerin istthdam olanaklar1 genisletilmekte, yalnizca Tiirkiye’deki kamu
sektoriinde 3.662 isitme engellinin gorev aldigi bilinmektedir (Aile ve Sosyal
Hizmetler Bakanligi, 2021b).

Tiirkiye ve diinyanin geneline iligkin yukarida ana hatlartyla betimlenen bu
durum, ana dili egitimi i¢inde isaret dilinin 6gretimine yonelik duyulan gereksinimin
ne derece ciddi bir diizeyde oldugunu gostermesi bakimindan 6nem tagimaktadir. Bu
gereksinim yalnizca ana dili olarak isaret dili egitimi ile sinirli kalmamakta, yabanci
dil olarak isaret dili 6gretiminin gergeklestirilmesine yonelik kurum ve kuruluglarda
da oncii girisimlerde bulunulmaktadir. Ankara Universitesi Tiirkce ve Yabanci Dil
Uygulama ve Arastirma Merkezinde (TOMER) 2018 yilinda Prof. Dr. Giilsiin Leyla
Uzun ve Dog. Dr. Bahtiyar Makaroglu’nun ugraslariyla Isaret Dilleri i¢in Ortak
Basvuru Metni’ne uygun olarak agilan “Yabanci Dil Olarak Tiirk Isaret Dili” kurslart

veya ayn1 iiniversitenin Sosyal Bilimler Enstitiisii biinyesinde Tiirk Isaret Dili ve Sagir
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Calismalar1 Ana Bilim Dali’nda bulunan Tiirk Isaret Dili Terciimanlig: yiiksek lisans
ve doktora programlar;; Hacettepe Universitesinde Dr. Siikrii Haluk Akalin’in
cabalariyla Sosyal Bilimler Enstitiisiinde tesis edilen Tiirk Isaret Dili Calismalar1 ve
Uygulamalar1 lisansiisti programi bu konuda Tiirkiye’de atilan adimlar
orneklendirirken Dikyuva vd. (2015), isaret dil bilimine yonelik Amerika Birlesik
Devletleri’nde Gallaudet Universitesinde, Hollanda’da Amsterdam Universitesinde,
Almanya’da Hamburg Universitesinde, Finlandiya’da Jyviskyld Universitesinde,
Ingiltere’de  College Universitesinde lisansiistii  programlarin  bulunduguna
deginmektedir. Ne var ki gerek Tiirkiye’de gerekse yurt disinda yapilan ¢alismalarin
isitme engelli kisilerin biitiin gereksinimlerine yanit veren diizeye geldigi sdylenemez.
Genel egitim dizgesi icinde isitme engellilerin aldiklar1 egitimde ve ana dili olarak
isaret dili 6gretiminde evrensel Olciitleri karsilayan, dl¢ilinliilesmis ve yerlesmis bir
yapiya ulasildigini sdylemek heniiz miimkiin degildir. Isaret dili ve egitimine yonelik
egitim almus kisilerin yeterli sayida olmamasi, egitim fakiiltelerinde TID Ogretmenligi
ana bilim dalinin bulunmamasi gibi pek ¢ok etken bu durumun ortaya ¢ikmasina yol
agmgtir. Ulkemizde 2005 ile 2022 yillar1 arasinda hazirlanan TiD ile ilgili lisansiistii
caligmalar incelendiginde ise dil bilim, bilgisayar islemleme ve yapay zeka alanlarinin
one ¢iktig1 goriiliirken TID egitimine yonelik az sayidaki arastirmanin (Aykutlu, 2019;
Buz, 2019; Giir, 2018; Sevgi, 2019; Tiirk, 2018) varligindan s6z edilebilmektedir. Bu
caligmalarda 6gretmen adaylarinin egitim fakiiltelerinde se¢meli dersler arasinda
okutulan TID dersi ile ilgili goriisleri (Aykutlu, 2019), ilkdgretim dgrencileri igin
istatistiksel TID geviri sistemi gelistirme (Buz, 2019) ve TID edinim yasinin gesitli
dilsel beceriler lizerindeki etkisini belirleme (Giir, 2018; Sevgi, 2019) iizerinde
durulmus; halihazirda vyiiriitilmekte olan TID egitiminin durumu miistakilen
incelenmemistir. Aragtirmamizin en temel ¢ikis noktasi budur. Ciinkii biitiin isaret
dilleri, isitme engelli kisilerin Oncelikle yakin c¢evreleriyle iletisim kurmaya
calismalariyla baslamis daha sonra bilim, egitim ve sosyal alandaki gelismelere bagli
olarak toplumsal uzlagiya dayali “dil” e donlismiislerdir. Boylelikle her konusma
dilinde oldugu gibi ve onlardan ayr1 “6zel edince” sahip dillerden biri olmustur. Baska
bir deyisle isaret dillerinin konusma dillerinden farkli, kendine ait 6zellikleri vardir.
Bunlar, isaret dilinde ellerin durusu, harekete baslama-bitirme yeri ve yonii, yiiz
ifadeleri gibi esglidiimlii gerceklestirilen bir¢ok devinimle ise kosulmaktadir. Bu

ozellikleriyle ana dili olarak igaret dilinin ayrica dgretildigi bir dizge sunulmasi ve bu



dizge kapsaminda mevcut durumun biitiinciil bicimde belirlemesi 6nemli bir gereklilik
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

[saret dillerinin 6gretimi hem Tiirkiye’de hem de diinyada gelgitlerin
gozlendigi bir alandir. Oyle ki kimi arastirmacilar icin isitme engelli kisilerin
egitiminde isaret dilinin Ggretimine yer verilmesi yasamsal ve vazgecilmez bir
zorunluluk iken (Pistav Akmese ve Kayhan, 2018; Pistav Akmese ve Kayhan, 2020;
Sarikaya ve Boreke¢i, 2016) kimilerine gore konusma diline ait okuma, yazmayi
engelleyecek bir zaman kaybidir. Bu dogrultuda 1778’de Almanya’da isitme engelliler
icin okul yaptiran Heinicke, isaret dili yerine dudak okumay1 6gretmistir (Lang, 2003,
akt. Akalin, 2014). Benzer diisiincelerle Milano’da 1880 yilinda yapilan uluslararasi
bir konferansta isaret dili 6gretimi, isitme engellilerin dilsel gelisimine olumsuz etkide
bulunacagi saviyla yasaklanmistir. Ancak bu diisiincenin yaygin oldugu paradigma
zamanla kirilmis, diinyada ve Tiirkiye’de kisa bir siire sonra isitme engellilere yonelik
okullar agilmistir. Ikinci Diinya Savasi’ndan sonraki dénemde bu okullar kapatilmis
ve isaret dili egitimi yeniden yasaklanmistir. Iki binli yillarin esiginde uygulamali
felsefeci ve kamu etik¢isi Levy’nin (2002) de ifade ettigi iizere isaret dili 6gretimi
isitme engelli kisilerin 6zgiirce erigsim hakkinin bulunmasi gerekli goriilen bir kiiltiirel
deger olarak ele alinmistir. Genel diisiincede yasanan degisimle isaret dili egitimiyle
ilgili calismalara yeniden baslanmis ve zamanla isaret dili egitimi serbest birakilarak
isaret dillerinin dilbilimsel Orilintiisiinii olusturmaya yonelik arastirmalar ivme
kazanmustir (Erten ve Arici, 2022; Ilkbasaran, 2016; Kemaloglu ve Kemaloglu, 2012;
Kemaloglu, 2014a; Pistav Akmese, 2016; Uysal ve Atlar, 2022). S6z gelimi ¢esitli
kurum ve kuruluslarca TID sozliikleri hazirlanmis, bu konuyla ilgili lisans ve
lisansiistii programlar agilmis, yaygin egitim kurumlarinda TID egitimleri verilmis,
TID yeterliliklerini lgen sinavlar yapilmis ve TID gretim programu, arag geregleri
olusturulmus, 2018 yilinda Yiksekogretim Kurumu tarafindan egitim fakiiltelerine
gonderilen yeni dgretmen yetistirme lisans programlarina se¢meli olarak TID dersi
eklenmistir. Ancak egitim fakiiltelerinde bu dersi yliriitecek 6gretim elemanlarinin
yetkinlikleri sorgulanmamais, ders kapsaminda ger¢eklestirilen caligmalara iliskin geri
bildirim sunulacak bir mekanizma olusturulmamistir. Dolayisiyla 6gretmen
adaylarmin aldig1 ve almakta oldugu TID derslerinin kendilerini mesleki yasamlarinda
isitme engelli 6grencileriyle iletisim kurma ve TID’i dgretebilme yeterliliklerine ne
derecede hazirladigi belirlenmis degildir. Ote yandan alan yazin incelendiginde

yapilan bilimsel ¢alismalarin higbirinde ilkdgretimde gerceklestirilen TID egitimiyle
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ilgili 6grenci, dgretmen, veli ve okul ydneticilerinin goriisleri dikkate alinmamis, TID
egitiminin durumu, egitimin paydaslart agisindan degerlendirilmemistir. Bu durum,
onemli bir eksiklige isaret etmektedir. Ne yazik ki isaret dili en basta dil edinimi
oncesinde isitme yitimi yasayan, isitsel-sozel rehabilitasyon saglanamayan bireylerin
dogal dili olmasina karsin Tiirkiye’de isaret dilinin 6nemi egitim dizgesi i¢inde goz
ardi edilmektedir (Kemaloglu ve Kemaloglu, 2012). Isaret dilinin 6neminin
yadsmmasi, TID egitiminin niteligiyle ilgili yapilan ¢alismalarin yeterli diizeyde
olmamasina da yol agmaktadir. Oysa TIiD egitimi, iilkedeki ‘‘konusmaya dayali dilin>’
her alandaki baskiligimi kirarak c¢esitliligi saglayan kiiltiirel bir 6ge, isitme engelli
bireylerin diglanmasini 6nleyen, onlarin kendilerini gerceklestirme ve topluma katki
sunmalarini sunacak en dnemli aractir. Bu nedenle Tiirk egitiminde nitelikli bir TID
ogretimi gerceklestirilmesi; bir secenek degil, zorunluluk olarak ele alinmalidir.
Ancak Tiirkiye’de gerceklestirilen TID 6gretiminin niteliginin sorgulandig: bir
arastirmaya tarafimizca ulasilmamastir.

Isitme engelli cocuklarin %92’si isiten ve isaret dili bilmeyen anne-babalarin
cocuklaridir ve bu nedenle dil edinim siirecinin kritik donemlerinde tam donanimli bir
dile erigimleri olmaz yahut sinirlt bir iletisim siireci gegirirler, ancak isitme engelliler
okullarina gittiklerinde nitelikli bir iletisim i¢in anahtar olan isaret dili ile karsilasirlar
(Gol Giiven, 2016; Ilkbasaran, 2016; Pistav Akmese, 2016). Isaret dili dgretimine
duyulan gereksinim, isiten anne-babalarin ¢ocugu olan isitme engelli ¢ocuklarda,
isitmeyen anne-babalarin ¢ocuklarina gore daha yiiksektir ve isiten anne-babali olan
isitmeyen ¢ocuklar kritik donemde herhangi bir dili ana dili diizeyinde edinemedikleri
i¢in ana dilden yoksun, ‘‘yar1 dillilik>” gelismektedir. Buna bagl olarak da yar dilli
isitme engelli ¢ocuklarda biligsel ve akademik gelisimi potansiyellerinin altinda
kalabilmektedir (MEB, 2023a). Buna karsin Tiirkiye’de okul 6ncesi donemde isaret
dilinin 6gretiminin gergeklestirildigi kurumlarin sayis1 azdir (G6l Giiven, 2016),
ilkdgretim kurumlarinda kayith isitme engelli 68renci sayist isitme engellilerin
sayisindaki artisin aksine g¢esitli nedenlerle diisiis egilimi igindedir ve isitme
engellilerinin gereksinimleri dikkate alindiginda okullardaki teknolojik alt yap1
yetersizdir (Pistav Akmese, 2016). Cesitli ugraslara karsin isitme engellilerin 6grenim
gordiikleri okullarin egitimlerinde beklenen diizelme yakalanamamistir (Kemaloglu,
2016). Ustelik bu konuda bir ihtiya¢ analizi gerceklestirilememis, yerel diizlemde
isitme engellilerinin 6gretim gordiikleri okullarin durumu gézden gegirilerek o okullar

bakimindan pratik iyilesmeler saglayacak ¢oziim Onerilerine ulasilan arastirmalar
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gerceklestirilememistir. Bu durum, arastirmamizin yapilmasini gerekli kilan baska bir
husustur.

Ogretmenlerin isaret dili kullanimina iliskin egitimlerinin yetersiz olmalari
nedeniyle ailesinde isitme engelli kisi olmayan 6grencilerin okullardan isaret dilini
ogrenmeleri de giiclesmektedir (Tutuk, 2021). Bununla birlikte 6gretmenlerin isaret
dilini bilmeleri kafi goriilmemelidir, isaret dilinin ogretimiyle ilgili bir 6gretim
programini basariyla yerine getirebilecek pedagojik ve metodolojik yetkinlikleri de
tasimasi gerekir. Bu durum sonucunda isitme engelliler; yasitlarindan son derece
geride bir egitim olanagina ancak erigebilmekte, okuma yazma bilmeyenler arasinda
onemli biiylikliikte bir kesimi olusturmakta; isitme engelli kisiler, istihdam
yeterliliklerini yerine getirmeleri i¢in gereken islevsel okuryazarligi kazanmadan
mezun olmaktadir (Ilkbasaran, 2016; Kubus vd., 2016; Tufan ve Arun, 2006; Pistav
Akmese, 2016). Yiksekdgretime baslayan isitme engellilerinin ancak %o5’e yakini
egitimini tamamlayabilmektedir (Tiirkiye Oziirliller Arastirmasi;, 2002, akt.
Kemaloglu, 2012). Bu bilgiler, TID egitimini yiiriitecek dgretmen niteliginin ne derece
belirleyici oldugunu ve bu konuda Tiirkiye’deki tablonun beklentilerin ¢ok gerisinde
oldugunu gostermektedir. Fakat calismada TID egitimi gergeklestirmekte olan
ogretmenlerin TID donanimlarimi betimleyen, TID egitimi siirecinde karsilastiklari
glicliikleri ve bu giicleri agsmak i¢in neler yaptiklarini ayrica ele alan ayrintili bir
calismaya ulasgilamamistir.

Tiirkiye’de 2021-2022 egitim 6gretim yili itibariyle 6zel egitime yonelik
ilkokul diizeyinde 32 okul, 321 derslikte 3971 erkek, 276’s1 kiz olmak iizere toplam
673 ogrenci 0grenim gdrmekte; toplam 237 Ogretmen gorev yapmaktadir (MEB,
2022a). Alan yazin incelendiginde ne Tirkiye geneli ne de il diizeyinde isitme
engelliler okullarinin TID egitimi bakimindan durumu belirlenmistir. Bu okullarda
ogrenim goren dgrencilerin ve egitim veren dgretmenlerin TID egitimi bakimindan
durumunu ¢ok yonlii olarak betimleyen bir arastirma ortaya koyulmamistir. Ustelik
TID egitimine yonelik gerceklestirilmis bir ihtiyag analizi calismasina da erisilemedigi
icin TID egitiminde niteligi arttiracak calismalara nereden baslanacagma dair bir
kestirim de yapilamamaktadir. Bu nedenle mevcut durumun belirlenmesine yonelik
calismalarin TID egitimine doniik ihtiyac analizleri igin atilacak ilk adim oldugu
sOylenebilir.

Anonymous’a gore (2020, akt. Tur, 2021) aktardigina gore isaret dilleri,

diinyada yaklasik 500 milyon insan tarafindan yasamin her alaninda kullanilmaktadir.
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Tiirkiye’de ise daha oOnce de deginildigi iizere isitme engelli ulaminda
degerlendirebilecek kisi sayisinin olduk¢a yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
dogrultuda TID egitiminin niteliginin belirlenmesi, yalnizca isitme engelli
Ogrencilerimiz bakimindan degil, onlarin aileleri, yakin cevreleri, 0gretmenleri,
arkadas grubu ve toplumsal yasamini siirdiirebilmek i¢in temas halinde olduklari biitiin
bireyler goz oniine getirildiginde milyonlari ilgilendiren bir husustur ve ana dili olarak
Tiirkge egitiminin bir yoniinii aydinlatmasi agisindan da biiyiik 6nem tagimaktadir.
Unutulmamalidir ki TID egitiminin gelismesi icin gereken diizlem, bu konuyu
miistakil ve biitiinclil bigimde ele alan arastirmalarla ortaya c¢ikabilir. Yasalar,
yonetmelikler, programlar, uygulamalar, uygulayicilar, gereksinimler bu tiirden
arastirmalarla tutarli ve dizgeli olarak degerlendirilebilir. Boylelikle 6nemli bir
toplumsal katkinin ortaya ¢ikabilecegi bir olanak yaratilabilir.

Kayseri ili, Tiirkiye’de ti¢ ve daha yukari yas grubunda en az bir engeli bulunan
kisilerin genel niifusa oranla en ¢ok oldugu 16 ilden biridir (% 4.33 ila % 6.36). ilde
1.421.455 (Tiirkiye Istatistik Kurumu, 2021) kisi yasamaktadir. Ancak Tiirkiye’deki
genel duruma benzer bicimde Kayseri ili 6zelinde de TID egitimi bagimsiz bir konu
olarak ele alinmamus, Kayseri ilinde gerceklestirilen TiD egitimine iliskin durum,
tutarli ve dizgeli olarak irdelenmemistir. Ana hatlartyla deginilen bu eksikliklerden

yola ¢ikarak ¢alismanin problem durumu asagidaki gibi tanimlanmistir.
1.1. Problem Durumu

Isitme engelli bireyler ana dili egitimi agisindan cesitli dezavantajlar1 bulunan,
egitim 6gretime devam etme, akademik gelisim gosterme ve istihdam bakimindan
onemli sorunlarla karsilasan bireylerdir. Isitme engelli bireylerin egitim dizgesinden
beklenen yarari alarak mesleki ve toplumsal yasantida potansiyellerine uygun bigimde
yer alabilmeleri, psikolojik iyi olus hallerini gelistirebilmeleri; demokratik, sosyal,
hukuki haklar1 ve saglik ilgili haklarindan etkin bigimde yararlanabilen yurttaglar
olabilmelerinde TID egitimi belirleyici olmaktadir. Bu konuda akademik ve yasal ¢ok
sayida caligma yapilmakta, onemli gelismeler yagansa da Tiirkiye’de ana dili egitimi
kapsaminda gergeklestirilen TID 6gretiminin mevcut durumu ve gereksinimleri
biitiinciil ve ¢ok yonlii olarak analiz edilmemistir. Bu analizin gerceklestirilebilmesi
i¢in iller bazinda yapilacak durum arastirmalarina ihtiya¢ duyulmasina karsin boylesi

bir caligmaya alan yazin taramasi sirasinda ulasilamamaistir. Bu dogrultuda ¢aligmanin



problem durumu, “diinya ve Tiirkiye geneline kosut olarak Kayseri ilinde ana dili
egitimi olarak gerceklestirilen TID egitiminin mevcut durumunun ana dili egitimi

baglaminda egitimsel bir bakisla belirlenmemis olmas1” olarak tanimlanmastir.
1.2. Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’de TID egitimine yonelik olarak yukarida deginildigi iizere ¢ok sayida
kurum ve kurulusta etkin girisimler oldugu gozlenmektedir. Buna kosut olarak
bilimsel alanda da TID’le ilgili arastirmalarin son dénemde daha ¢ok arastirmacinin
dikkatini cektigi goriilmektedir. Bu arastirmalar ii¢ Obekte toplanabilir: TID
gereksinimi duyan bireylerin yasadiklar1 sorunlari inceleyen ¢aligsmalar (Sarikaya ve
Borekei, 2016), TID’in dil bilgisel ve dil bilimsel dzelliklerini irdeleyen calismalar
(Aykutlu, 2019; Buz 2019; Dikyuva vd., 2015; Giir, 2018; Karaca ve Bayir, 2018;
Karaca ve Gorgiinoglu, 2016), TID’in egitimine yénelik smnirli sayidaki arastirmalar.
Bu calismalar i¢inde ana dili egitimi kapsaminda TID egitimini irdeleyen birkag
aragtirmanin varligindan soz edilebilmektedir. Bu arastirmalardan biri Tiryaki (2014)
tarafindan gerceklestirilmis ve calismada isitme engelli 6grencilerin siklikla yazim
yanlis1 yaptigin1 ortaya g¢ikmistir. Esmer’in (2019) arastirmasinda ise ortaokul
Ogrencilerinin yazdiklart anlati metinlerindeki gonderim bigimlerinin kullanimi
betimlenmistir. Isitme engelli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin siif
diizeylerine gore isiten 6grencilerle karsilastirmali olarak incelenmesi amaglayan Agin
Haykir (2020) TID ile Tiirkgenin yapisal dzelliklerinin isitme engelli égrencilerin
okudugunu anlama becerilerine etkisinin aragtirtlmasini 6nermektedir. Tutuk (2021),
isitme engelli 6grencilerin TID ile egitimleri siirecini inceleyerek onemli bulgular elde
etmistir. Arslan (2021) ise arastirmasinda, isitme engelli bireylerin egitiminde TiD’in
roliinii incelemistir. Gerek Tiirk¢e egitimi oylumunda yapilan genel gézlemler gerekse
Agm Haykir’in (2020), Arslan’in (2021), Esmer’in (2019), Tiryaki’nin (2014) ve
Tutuk’un (2021) ulastig1 bulgular, TID egitiminin miistakil olarak ¢cok boyutlu bir
bi¢imde ele alinmas1 gerekliligine isaret etmektedir. TID egitimine iliskin var olan
durumun ana dili egitimi kapsaminda egitimsel bir bakigla biitlinciil ve ¢ok yonlii
olarak betimlenmesi TID egitiminin gergeklestirilebilmesi igin oncelikli bir
gerekliliktir. Zira sagliklh ve gereksinimlere yanit veren TID egitimini
gerceklestirebilmek dogrudan buna baglidir. isitme engelli bireylerin 14 Haziran 1973

tarih 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer alan genellik ve esitlik, ferdin ve



toplumun ihtiyaglari, firsat ve imkan esitligi, ilkelerine uygun bir egitim almalari i¢in
uygun bir baglam ancak nitelikli bir TID &gretimi ile saglanabilir. Bu diisiinceler
dogrultusunda yukarida agiklanan problem durumundan yola ¢ikilarak gergeklestirilen
bu calismanin ana dili egitimi kapsaminda egitimci bir bakisla TID &gretimini biitiin
paydaslarin goriisleri gercevesinde degerlendirmesiyle alanda yapilan ilk ¢alisma
olmasiyla 6ne ¢iktigi, bu konuda Kayseri ilinde var olan durumun betimlemesini
yaparak ilgililere 6nemli bilgi ve diisiinceler verme potansiyeli bulunan bir arastirma
oldugu sdylenebilir. Bu arastirmada TiD’in genel dzellikleri, TID egitimine iliskin
bilgiler verildikten sonra Kayseri ilinde TID egitimine gereksinim duyan isitme engelli
birey sayisi, TID egitimi alan isitme engelli birey sayisi, TID egitimi gerceklestirilen
resmi ve 6zel kurum, kuruluslarin neler oldugu, hangi yeterliliklere sahip bireylerin
buralarda gorev aldig1 belirlenmis; ildeki TID egitimi 6grenci, veli, 6gretici ve kurum
yoneticilerinin gériisleri gercevesinde ilk kez betimlenmistir. Bu ¢alismayla TiD
egitimi konusunda yapilacak bilimsel aragtirmalara mevcut duruma iliskin temel
bilgiler yansitilmis, Kayseri’de TID egitiminin gelismesine katki saglayabilecek
saptamalar ve Oneriler gelistirilebilmis, kurum ve kuruluslara yonelik olarak
beklentiler, olgusal gerceklikler, giiclii ve zayif yonlerin degerlendirildigi bir

panorama sunulmustur.
1.3. Arastirmanin Amaci

Yukarida deginilen eksiklikler dogrultusunda bu aragtirmanin amaci “Kayseri
ilinde 2022-2023 egitim dgretim yilinda gerceklestirilen TID 6gretiminin mevcut
durumunu 6grenci, 0gretmen, veli ve yoneticilerin goriisleri ¢ergevesinde ana dili
egitimi baglaminda egitimsel bir bakisla ortaya koymak™ olarak belirlenmistir. Bu
amag dogrultusunda su sorulara yanit bulunmasi hedeflenmistir:

1. Ogrenci goriislerine gore Kayseri ilindeki TID 6gretiminin mevecut durumu
nedir?

2. Ogretmen goriislerine gore Kayseri ilindeki TID dgretiminin mevcut durumu
nedir?

3. Veli goriislerine gore Kayseri ilindeki TID 6gretiminin mevcut durumu nedir?

4. Yonetici goriislerine gore Kayseri ilindeki TID dgretiminin mevecut durumu

nedir?
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1.4. Sayiltilar

Coklu durum arastirmast olarak desenlenen bu caligmada katilimecilarin

goriisme sorularina igtenlikle yanit verdikleri varsayilmastir.
1.5. Sinirhliklar

Arastirmaci, 05.05.2016-11.08.2016 tarihlerinde Milli Egitim Bakanlig
Kayseri Melikgazi Sehit Hiiseyin Danact Halk Egitim Merkezinde Isaret Dili
Programini (120 saat) tamamlamistir. Calisma kapsaminda yapilan gorlismelere
yonelik olarak arastirmaci, 14.02.2022-20.05.2022 tarihleri arasinda Milli Egitim
Bakanlig1 Kayseri Melikgazi Sehit Hiiseyin Danact Halk Egitim Merkezi biinyesinde
verilen Tiirk Isaret Dili Ogretici ve Terciiman Egitimi (200 saat) ve 06.07.2022-
08.08.2022 tarihleri arasinda Tiirk Isaret Dili Jargon Egitimi (36 saat) kurslarim
tamamlayarak belgelerini almistir (bkz. EK 1, EK 2 ve EK 3).

11. 08.2022 ile 19.09.2022 tarihleri arasinda, agir igitme yetersizligi olan alt1
ogrenci, TID egitimi veren alt1 dgretmen, TID egitimi verilen kurumlarda gorevli ii¢
yonetici ve alt1 veli ile yapilan goriismelere dayanan bu calisma kapsaminda
Ogrencilerle yapilan goriismeler Oncesinde agir isitme yetersizligi olan bireylerin
kiiltiirti, goriisme sorularinin agik ve anlasilirligi ile video igerigi hakkinda uzman ve
terciiman destegi alinmustir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde arastirmaciyla birlikte
ogretmenleri de hazir bulunmus, 6grencilere yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki
sorularin aragtirmacit ve Ogretmenler tarafindan agiklanmasi gerekmistir. Ancak
ogrencilerin TID diizeyleri ve gelisim dzelliklerinin incelenen konuya iliskin ayrmtili
bilgi vermeye elverisli olmamasi nedeniyle bu gruptan saglanmasi umut edilen veri
oylumuna erisilememistir. Bu durum, c¢alismanin en oOnemli smirliligi olarak

degerlendirilmelidir.
1.6. Tanimlar

Arastirmanin bu boliimiinde ¢aligmanin temel kavramlari olan igitme, isitme
kaybu, isitme yetersizligi, isitme engeli, isaret dili, TID ve TID egitiminin ¢alismada
kabul gbren tanimlaria yer verilmistir.

Isitme: Havada, kati ve sivi ortamlarda yayilan titresimlerin, ses dalgalart
halinde kulaga oradan da beynin ilgili alanlarina iletilmek iizere sinir akimlaria

dontisme siirecidir (Kemaloglu, 2021; Aksan, 2007).
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Isitme Kayb1: Kulakta ve isitme yollarinda meydana gelen sorunlar nedeniyle
seslerin algilanmamasi ve bireylerde goriilen bu hassasiyetin iletisim bagta olmak
tizere gelisimsel bazi becerileri kazanamamasia engel olmasi durumudur (Akin
Senkal, 2015).

Isitme Yetersizligi: Isitme yetersizligi, isitmedeki hassasiyetin diizeyine bagl
olarak konugma, dinleme gibi dil becerilerini etkin olarak kullanamamak ve yasanan
bu giicliiklerin egitim, psikolojik ve sosyal yasam gibi pek ¢ok gelisimsel 6zellikte
olumsuzluklar goriilmesidir (MEB, 201643, s. 4).

Isitme Engelli: Isitme duyusunun genel gereksinimleri karsilamama
durumunda oldugu (Mclaughlin, 1955, s. 18), isitme duyarliligmin kismen veya
tamamen kaybindan dolay1 6zel egitim ve destek egitimine muhta¢ olan bireylerdir
(MEB, 2018a).

Isaret Dili: Ulusal veya yerel uzlasmayla olusturulan, ortak semboller ve
kurallara dayali, kendine 6zgli 6zellikleriyle farkl tiirleri kullanilan gorsel bir iletisim

yontemidir (Girgin, 2003, s. 86).
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BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELI VE ILGILI ARASTIRMALAR

Aragtirmanin  bu boliimiinde isitmenin temel kavramlarina ve isitme
sorunlaria deginilmektedir. Ayrica agir isitme yetersizligi yasayan bireylerin egitimi
ve dil edinimlerine yonelik bilgilere de yer verilmektedir. TID’in tarihi ve giincel
durumu hakkinda bilgiler, TID’in dil bilimsel 6zellikleri orneklerle aktarilirken
giiniimiizde TID egitimi ve dgretimi, ders programlari, yasal cercevelerle ilgili bilgiler

sunulmustur.
2.1. Isitme ve Isitme Sorunlar:

Asagida isitme ve sesle ilgili temel kavramlara kisaca yer verildikten sonra
isitme sorunlari; isitme engeli, isitme engel dereceleri, igsitme kaybi, isitme kaybi
tiirleri ve isitmezlik nedenlerine deginilmektedir. Ses ve isitmenin temel terimlerinin
bilinmesi isitme sorunlarmin saptanmast ic¢in belirleyici niteliktedir. Kulak ve

isitmenin dogasinin goriilmesi de bu ¢ercevede ele alinmalidir.
2.1.1. Ses ve isitme

Hava basincinin diizenli veya diizensiz olarak degisimleriyle olusan ses
(Ergeng ve Bekar Uzun, 2017); enerjinin titresim kaynagini titresime gecirmesiyle
ortamda bulunan molekiillerin yakinlagip uzaklagmasi ile olusan mekanik dalganin
kulak tarafindan algilandig:r halidir (Yiksel, 2015). Giiner ve Ergeng (2003) ise
algilanma ile sinirlamadan ele aldiklar1 ses kavramini; kati, gaz ve sivi ortamlarda
olusan mekanik titresimler bi¢ciminde tanimlamis, algilanmasinin yayilim ortamu,
kulak duyarlilig1 ve enerji varligina bagli oldugunu ifade etmistir.

Titresim ses bilgisi, sesin nicelik ve niteligini belirlemek icin belirli terimlere
basvurur. Bunlardan isitim acisindan en Onemlileri ana hatlariyla asagidaki gibi

agiklanabilir:
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Frekans (siklik): Saniyede olusan titresim sayisini ifade eden bu terimin Sl¢ii
birimi ‘‘Hertz’> (Hz) dir (Akin vd., 2019, s. 37; Dursunoglu, 2019, s. 34; Giiner ve
Ergeng, 2003, s. 2; Kemaloglu, 2021, s. 2). insan kulag: *<20 Hz ila 20.000 Hz’’ (Akin
vd., 2019, s. 37; Ergen¢ ve Bekar Uzun, 2017, s. 32; Yiiksel, 2015, s. 15) araligindaki
frekanslar isitebilmektedir. Cogu zaman hiz ile karistirilmaktaysa da hertz, bir ses
dalgas1 boyunun ses yinelenme periyoduna boliinmesiyle hesaplanir (Bahar, 2021).
Yiiksel (2015), ortam 1sindik¢a hava yogunlugunun arttigi; buna bagl olarak da sesin
hizinda artis oldugu belirtilerek maddesel ortamlarda ses hizlar1 su sekilde
belirtmektedir: ‘‘havada, 331 m/s; suda, 1,433 m/s; ¢elikte, 4,704 m/s’’ (S. 15).

Yiikseklik: Ses tellerinin titresim sayisiyla dogru orantilidir. Sesin siddet (sesin
tagidig1 enerji) ve genligini (ses dalgasinin tepe noktasi ile gukur noktasi arasindaki
mesafe) belirleyen en 6nemli unsurlardan biridir, desibel (dB) ile ol¢iiliir (Bahar,
2021). Desibell, Alexander Graham Bell’in adindan gelistirilen ‘‘logaritmik ve
relatif’’ bir birim olarak agiklanmakta ve “Bell 6l¢ii biriminin onda biri’” (Goodwin,
1987, akt. Belgin, 2015) olarak ele alinmaktadir.

Insan sesi genelde 70-80 dB araligindadir (Ergeng ve Bekar Uzun, 2017) ve
insanlar i¢in 130-140 dB’yi gecen sesler, sanc1 esigine girer (Ozgiiven, 2008). Desibel
degerlerine su 6rnekler verilmistir: ‘<130 dB ¢ok yiiksek ses, yiiksek vurgulu calgilar,
ucak motor giiriiltiisii; 100 dB ambulans veya polis siren; 70 dB normal konusma; 60
dB bir calisma yerindeki arka giiriiltii; 40 dB ¢ok diisiik seviyedeki konusma; 20 dB
ses yalitimi yapilmis oda, ses kayit stiidyolari; 0 dB duyma sinir1’” (Giiner ve Ergenc,
2003, s. 9). Burada dikkati ¢eken bagka bir terim de “ses basinci”dir. Yiiksel’e (2015)
gore saglikli kisiler i¢in insan kulag: tarafindan algilanan en diisiik ses basinct 1
kHz’de 20 pPa (mikropascal) oldugu i¢in “igitme esigi” (S. 15) olarak adlandirilir.

Yeginlik: Titresen varligin titresim genigligi ‘‘genlik’” e bagli olan ses
yeginligi, bu genislikle orantili olarak artan veya azalan duyulma ol¢iistidiir (Aksan,
2007).

Ton: Biiriinsel ayirt ediciligin yiiksek oldugu dillerde ayni sozciikten farkl
anlamlar elde etme gorevi iistlenen ‘‘ton’” sesin yiikselmesi veya diismesidir. Bu
diisme titresim sayisinin azalmasi ile olurken titresimin artmasiyla ton da yiikselir
(Aksan, 2007). Bir sesi diger seslerden ayirmamizi saglayan ozellik ise ‘‘tin1’’ dir
(Wangler, 1972, akt. Aksan, 2007).

Ses, konusulan dillerin en temel birimidir. Ses organlari ile insanoglu dil

dizgesi i¢inde tekrarlanabilen, birlesebilen belirli seslerle seslemleri, sozciikleri

14



olusturmuslardir. Bunlardan her biri ses bilimde "ses birim” olarak ele alinir. Ses
birimlerini Ergin (2005), dilin en kiigiik birimi olarak tanimlar ve bunlarin {iretiminin
insanoglu i¢in dogustan gelen bir yeti oldugunu vurgular.

Konugma siirecinde akcigerle baslayan ses iretiminin ¢ikis noktasi
akcigerlerdir. Ses iiretiminde ayrica nefes borusu, girtlak, agiz boslugu, burun da gorev
alir. Bu organlarla es glidiim halinde yutak, bogaz, ses telleri, kii¢iik dil, damak, dil,
dis, dudak gibi devinimli ve devinimli olmayan organlarin kullanimiyla konusulan
dillerdeki sesler olusturulur. Konusma ve dinleme siirecinin birinci asamasi, ses
iiretimiyle sona ermekte, takip eden siiregte isitme baslamaktadir.

Havada, kat1 ve sivi ortamlarda yayilan titresimlerin, ses dalgalari halinde
kulaga oradan da beynin ilgili alanlarina iletilmek {izere sinir akimlarina déniisme
siirecine *‘isitme’>  denilmektedir (Kemaloglu, 2021 ve Aksan, 2007). Isitme
dinlemenin ger¢eklesmesini olanakli kilan, kendiliginden gerceklesen ve dikkatle
bigimlenen islemdir (Yemenici, 2021). Isitmenin gergeklesmesi; fizyolojik, anatomik,
gelisimsel ve beyin bilimsel yonleri bulunan karmagik bir siirectir. Bu siirecte
yasanacak bir sorun isitme yetersizligine neden olabilir.

Arastirmacilar isitme dizgesini; “kulak”, “ara baglanti yolu” ve “beyindeki
isitme alanlar” (Akyildiz, 1998 ve Kemaloglu, 2016, akt. Kemaloglu, 2021, s. 4)
olarak ii¢ grupta incelemenin miimkiin oldugunu belirtmektedir. Bu unsurlarin igitme
sirasindaki rolleri kisaca asagidaki gibi agiklanabilir.

Kulak; dis kulak, orta kulak ve i¢ kulak boliimlerinden olusur. Dis kulak, orta
kulak ve i¢ kulaktan olusan isitmenin gergeklestirmesi i¢in gerekli ses toplama ve
iletmeyi saglayan organdir. Dis kulak ses dalgalarinin toplanmasini ve sesin siddetinin
artisin1 saglayan kulak kepgesi ve dis kulak yolundan olusmaktadir. Bu organlardan
kulak kepgesi sekli ile ¢cevredeki sesleri toplarken yapi 6zelligiyle de sesi filtreler ve
yiikseltir (Belgin, 2015). Orta kulak, dis kulaktan kulak zariyla ayrilan bu bolim,
kiiciik bir bosluk goériinlimiinde ve Ostaki tlipiinii bulundurur. Buradaki ¢ekig, ors ve
lizengi adlarini tasiyan ti¢ kemikgik, sesin iletimini saglar ve gelen sesin siddetini
arttirmaya yardim eder. Ote yandan kulak zar1, ses dalgalarmin yuvarlak pencereye
iletilmesine engel olur (Belgin, 2015). i¢ kulak ise salyangoz kivrimi gibi bir yapisi
olan bir boslugu barindirir. Kulaktaki en yogun isitme duyu alicilar1 burada bulunur,
bu duyu alicilari ile esas duyma saglanir. Bu nedenle kimi isitme sorunlari i¢ kulaga
yapilan miidahale veya yerlestirilen aygitlarla kismen diizelebilmektedir. Buras1 ayrica

kulak stvilarini ve tiiy hiicrelerini igerir. Temel islevi dis kulaktan kulak sivisina ulasan
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ses titresimlerini isitme siniri yoluyla beyindeki isitme merkezlerine iletmektir

(Belgin, 2015; Yiicel, 2018). Kulagin yapist Sekil 1°deki gibi betimlenebilir.

Sekil 1
Kulagin Yapisi
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Ostaki Borusu

Ara baglanti yolunda beynin isitsel uyaricilar1 almast ve yorumlamak igin
beyne gondermesi gerceklestir. Bu siirecte once i¢ kulaga ulasan uyaricilar beynin her
iki yarim kiiresinde bulunan isitsel kortekse; sag kulaktan gelenler sol, sol kulaktan
gelenler sag yarimkiireye olacak sekilde iletilir (Werner, 2007). Bu islemin ardindan
isitsel bilginin sesin konumu, siddeti ve sikligiyla ilgili islemler gerceklestirilir. Bu
islemleri basta beyin sapi, talamus, korteks, Broca, Wernice, angiilar gyrus gibi
alanlarda es siiremli olarak ortaya cikan bir dizi islem izler (Deniz, 2022; Tanridag,
1994). Bu islemler sonunda seslerin dil bilimsel ¢éziimlemesi yapilir ile sesli iletinin
bellekle ilgili calismalar1 tamamlanir. Bu islemlerin tamamlanmasiyla dinleme
etkinligi yerine getirilmis olur. Isitmeyle ilgili dogustan gelen veya dogum sonrasinda
yasanan herhangi bir sorun, dinlemeyi olanaksiz kilabilir ve igitme yetersizliginin
yahut kalici isitme engelliliginin ortaya ¢ikmasina yol acabilir. Isitme yetersizligi ve

isitme engeliyle ilgili bilgiler ana hatlariyla su sekilde agiklanabilir.
2.1.2. Isitme sorunlan

Isitme sorunlar1, temelde isitme duyusunun hi¢ gelismemesi, yetersiz kalmasi
veya sonradan gelisen isitme yetersizligi bashiklar1 altinda 6beklendirilmektedir.

Isitme yetersizligi, diger sorunlar icin bir ger¢eve cizen bir icerime sahiptir. Isitme
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yetersizligi; Mclaughlin (1955) tarafindan dogustan isitme yetenegi oldugu halde
hastalik, kaza gibi nedenlerle isitme duyusunun zarar gérmesine bagli olarak gorevini
yerine getirememesi olarak tanimlanmistir. Egitim Ogretim agisindan 6nemli
kisitliliklarin yasanmasina yol agan isitme yetersizligi kavrami egitsel bakis agisiyla
EB’e (2016a) gore ‘‘Isitme duyarliliginin kismen veya tamamen yetersizliginden
dolayr konusmada, dili kullanmada ve iletisimde gii¢liik nedeniyle bireyin egitim
performansinin ve sosyal uyumunun olumsuz yonde etkilenmesi durumu’’ (s. 4) olarak
ele alinmaktadir. Isitme yetersizliginin belirli bir derecede olmasiyla bu yetersizlik,

isitme engeli olarak ele alinmaktadir.
2.1.2.1. Isitme engeli

Isitme engeli ve isitme kayb1 isitmeyle ilgili ¢alismalarda siklikla anilan iki ayr1
kavramdir. Isitme engeli, Mclaughlin’e (1955) gore isitme duyusunun genel
gereksinimlere yanit veremeyecek kadar yetersiz oldugu bireylerin yasadig1 engellilik
halidir. Milli Egitim Bakanligima (2016a) gére ise isitme engeli, ‘‘Isitme duyarliligimin
(16-20.000 Hz. ve 0.110 dB) kisinin gelisim, uyum gibi becerilerini 6zellikle de
iletisimdeki gorevleri yeterince yerine getiremeyisinden ortaya ¢ikan durumu’’ (S.4)
dur. Bu durumu yasayan bireyler ise agir isitme yetersizligi olan bireyler veya hig
isitmeyen bireyler olarak ikiye ayrilir, her iki grup da duyma bakimindan igitme
engelliler ulaminda kisiler olarak anilir.

Isitme kaybu ise bireyin énceden sahip oldugu isitme duyusunun dis, orta veya
i¢ kulakta yahut isitsel yollarda olusan patolojiler sonucunda cevredeki seslerin
algilanmamasi olarak tanimlanmaktadir (Akin Senkal, 2015). Gerek dogustan isitme
yetersizligi olsun gerek sonradan gelisen isitme kayiplarinda olsun bireylerin igitme
yoksunluguyla kars1 karsiya kaldiklar1 durum isitme engeli olarak degerlendirmekte,
bu kisiler fiziksel olarak “isitme engelli” olarak ele alinmaktadir.

Birlesmis Milletler Engelliler Hakkinda S6zlesme’nin 1. Maddesi’nden yola
cikarak ‘‘engelli’’ kavrami Kemaloglu’na (2014b) gore su sekilde tanimlanmaktadir:
“Diger bireylerle esit kosullar altinda topluma tam ve etkin bir sekilde katilimlarinin
Oniinde engel teskil eden uzun siireli fiziksel, zihinsel, diisiinsel veya algisal
yetersizligi bulunan kisiler.”” (S. 39). Bu kisilerin yasadiklar isitme kaybina goére

icinde bulunduklari isitme engeli asagidaki gibi siniflandirilabilir.
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2.1.2.2. Isitme engelinin derecelerine gire siniflandiriimast

Sesin temel belirleyicilerinden biri olan siddeti, dogrudan kulak zarina gelen
basingla ilgilidir. Kulagimizin 0-140 dB aras1 sesleri algiladig1 bilinmektedir (Giiner,
2000). Bu sesin alt1 veya iistiinde yasanan isitememe sorunlar1 bir isitme engeli veya
kayb1 olarak degerlendirilmemektedir. Isitme asamalarmin herhangi bir noktasinda
olusan sorunlara bagli olarak sesin algilanamamasina isitme kaybi denilmektedir
(Colpan, 2015). Isitme kayiplari, konusma frekanslarinda saf ses ve ses hava yolu
isitme esiklerine gore farkli derecelerde ulamlandirilmaktadir. Kisinin hangi ulamda
yer aldig1 dil edinimi, 6grenimi, gelisimi ve iiretimi bakimindan belirleyici olmaktadir

(Akin Senkal, 2015). Isitme kayb1 ulamlar1 asagidaki gibidir:

Tablo 1

Isitme Kaybt Ulamlar

Ses Diizeyi (dB) Isitme Kaybinin Derecesi
10-15dB Normal isitme

16-25 dB Cok hafif derecede isitme kaybi
26-40 dB Hafif derecede isitme kayb1
41-55 dB Orta derecede isitme kayb1
56-70 dB Orta ileri derecede isitme kayb1
71-90 dB Ileri derecede isitme kaybi

91 dB ve tizeri Cok ileri derecede isitme kayb1

Not. Isitme, konusma ve gérme sorunu olan ¢ocuklarin egitimi (s.9), U. Tiifekcioglu,

2006, Anadolu Universitesi Yaymlari’ndan uyarlanmistir.

Tiifekcioglu’nun (2006) verdigi bilgilere gore ¢ok hafif isitme kaybinin oldugu
durumlarda bireyler sessiz ortamlarda konusmalar1 isitmekteyken giiriiltiilii ortamlarda
yavas sesle yapilan konusmay1 anlamakta giicliikk ¢eker. Bu kayiplarda ¢ocuklarda
konusma gelisimi gecikebilir. Hafif derecede isitme kaybi yasanan durumlarda
cocuklarn dil edinimi sekteye ugrar ve konusma ediminde gecikmeler gozlenir. Isitme
aygitlartyla isitmenin saglandig1 bu asamadaki isitme kayiplarin1 yasayan yetiskinler,
giirtiltiiniin olmadig1 ortamlarda yapilan sohbetlerin konusu hakkinda bilgi sahibi olup

konusma sirasinda kullanilan sézciikler, soz varliklar1 arasinda yer aliyorsa iletisim
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kurmada o6nemli bir giliclik ¢cekmez ancak alcak sesli konugmalar1 yahut yakin
olmayan bir uzamda gerceklesen diyaloglar isitmekte sorunlar yasar. Bu diizeyde
isitme kayb1 yasayan ¢ocuklar kimi zaman smif i¢inde yiiriitiilen grup tartismalarini
izlemekte zorlanabilir. Orta derecede isitme kaybi olan bir yetiskin ise sohbet
tiiriindeki konugsmay1 anlayabilmek icin yakin mesafede bulunmak durumundadir,
grupla yapilan konugmalar1 takip etmekte zorlanir. Bu asamadaki kaybi bulunan
cocuklarda dil edinimi yavaslar, konusma becerisi engellenir. Isitme aygitlari, bu
diizeydeki kisilerin isitmelerini saglayabilir.

Orta ileri derecedeki sonradan kayiplarda ise yalnizca yiiksek sesle ve tane tane
sOylenen konugmalar isitilebilir ve grup ortamlarinda yapilan konugmalar1 takip
etmekte glicliik cekilir. Bireyin kendi konusmasi anlasilir olsa da normal konusmadaki
kadar akicilik yakalanamaz. Cocukluktaki orta ileri derecedeki kayiplarda ise dil
gelisimi 6nemli derecede gecikmistir. Konusma sesleri ancak isitme aygitlariyla
isitilebilir. Sonradan vuku bulan ileri derece isitme kayiplarinda birey, sohbet tiirii
konusmay1 cok yiiksek sesle yapilmadikea isitemez ve isitse dahi pek ¢ok sozciigii
tantyamaz. Cevre seslerinden bazilarini isitse dahi hepsini tantyamaz. Cocuklarda ise
ancak isitme cihazlar1 yardimi ve 6zel egitim destegi ile dili gelisebilir. Bu diizeydeki
kayiplarda kisilerin konugsmasi anlasilir olmaktan uzaklagsmustir.

Cok ileri diizeydeki isitme kayiplarinda ise birey ¢ok yiiksek sesleri isitebilir
fakat konusma seslerini cihaz olmadan isitemez. So6zIi iletisim ancak dudak okuma
yardimi ile yiiriitiilir. Cocugun konusma dili ancak isitme cihazlar1 kullanimi1 ve 6zel
egitim yardimi ile gelisebilir.

Akin Senkal (2015), isitme kayiplarin1 Tiifek¢ioglu’dan (2006) farkli bir
bicimde ulamlandirmakta ve kullanilan dil yapilariyla isitme kaybinin derecesi
arasinda bir iliski kurmaktadir. Akin Senkal’a (2015) gore ¢ok hafif derecede isitme
kayb1 15-30 dB araligindadir. Bu aralikta hafif derecede konusma ve isitsel 6§renme
bozuklugu, dikkatsizlik, dil gecikmesi goriilebilecegini ve iinlii seslerin daha iyi
duyulurken iinsiizlerin duyulamayabilecegini belirtmektedir. Hafif derecede isitme
kaybinda ise soyut anlamli sozciikleri ve gramer kurallarin1 6grenmede giigliik; kisa,
vurgusuz sozciikleri, sdzciik sonundaki {insiizleri duymada ve baglaglar1 kullanmada
zorlanma goriilmektedir. Orta derecedeki isitme kayiplarinda erken tan1 ve ozel
egitime baglama kritik deger tasimakta, bunlar saglanmadig1 halde ¢ok 6nemli iletisim

problemleri goriilebilmektedir. Ileri derecedeki isitme kayiplarinda ise ses,
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bogumlama, tin1 ve biirlin sorunlarinin goriildiigiinii, ses perdelerinin tiz oldugunu,

tonlama ve vurgu gibi 6zelliklerin kayboldugu, seslerin tekdiizelestigi gozlenmektedir.
2.1.3. isitme kaybn tiirleri ve nedenleri

Isitme kayiplar1 yalnizca derecelerine gore degil tiir ve olus zamanina gore de
farkli obeklerde incelenmektedir. Tirlere gore isitme kayiplarini ayirmada olus
nedenleri, zamanlari, konumlar1 belirleyici olmaktadir. Bu tiirlere, bilimsel
gelismelerin ortaya koydugu bulgular dikkate alinarak her gecen giin yenileri de
eklenebilmektedir (Ozsoy vd., 2002). Ancak temel tiirlerin saptanmasinda
isitilen/igitilemeyen seslerin nicelikleri ve isitme kaybina yol agan hasarin nerede

oldugu belirleyici olmaktadir. Isitme kaybn tiirleri Sekil 2°deki gibi agiklanabilir.

Sekil 2
Isitme Kayb: Tiirleri

Isitme Kayb1
‘ Tirleri

‘ fletim ‘ Sinirsel ‘ Karma ‘ Merkezi Islevsel

Not. Saf Ses Odyometri (s.73), E. Belgin, 2015, Giines Tip Yayinlari’ndan

uyarlanmistir.

[letimsel isitme kayiplari; dis ve orta kulakta meydana gelen sorunlara bagh
olarak sesin i¢ kulaga ulasmasinin saglanamamasidir. Ses titresimleri i¢ kulaga veya
kokleaya ulasamaz. Dogum sirasinda karsilasilan mikroti ve atrezi gibi olusumsal
bi¢im bozukluklar1 (malformasyon), Down, Goldenhar ve Treacher Collins gibi
sendromlar, orta kulak enfeksiyonlari, kronik mastoidit, kist, iyt huylu tiimor, kulak
akintis1, kronik kulak enfeksiyonlar1 veya gecirilmis kulak ameliyatlar1 nedeniyle
olabilir. Okul 6ncesi donemde karsilagilan isitme kayiplarinin ¢cogu bu tiirdendir.
Tibbi ve cerrahi tedavilerle bu isitme kaybinin etkisi azaltilabilir. Aksi halde isitme
cihazlarina ihtiya¢ duyulabilir. Azami 60 dB isitme diizeyine kadar iletim veya ses
kayb1 s6z konusudur. Hafif, orta derece ve orta ileri derece isitme kayiplar1 bu grupta
incelenir (Akin Senkal, 2015; Belgin, 2015; Cochlear, 2023; Colpan, 2015; Ozsoy vd.,
2002; Philips, 2023).
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Sinirsel (sensdrindral) isitme kaybi, en yaygin karsilasilan isitme kayb tiiriidiir.
I¢ kulakta olusan sorunlara bagl olarak kulaktaki elektriksel uyaricilarin isitsel sinir
yoluyla beyne iletiminde yasanan sorunlardan kaynaklanir. Aniden gelisebildigi gibi
belirli bir siire¢ sonunda da ortaya ¢ikabilir. Ileri yas, siiregen giiriiltii maruziyeti, kafa
travmasi, akustik travma, advers ilag tepkisi veya Méniere hastaligi, viral enfeksiyon,
diyabet, obezite, sigara ve yliksek tansiyon gibi ¢esitli saglik sorunlarina bagl olarak
gelisebilir. Tibbi ve cerrahi tedavisi bulunmayan; koklear implant, isitme aygit1 gibi
araclara ihtiya¢ duyulan kalic1 isitme kayiplar1 arasinda degerlendirilir ve her
derecedeki isitme kaybinda kendini gosterebilir (Akin Senkal, 2015; Cochlear, 2023;
Ozsoy vd., 2002; Philips, 2023). Karma (mikst) tip isitme kaybi ise, hem dis veya orta
kulakta hem de i¢ kulakta hasar nedeniyle ortaya ¢ikan iletim ve sinirsel tiplerdeki
sorunlarin bir arada bulundugu isitme kayiplaridir (Akin Senkal, 2015; Cochlear,
2023; Ozsoy vd., 2002).

Merkezi (santral) tip isitme kayiplari, santral isitme sistemi pek ¢cok durumdan
etkilenen karmasik noral bir sistemdir. Merkez1 tip isitme kaybi olanlarda yalnizca ses
seviyesinde kayiplar degil konugma seslerinin bazi 6zellikleri, ayirt etme ve algilama
noktasinda da sorun yasanmaktadir (Tiifekcioglu, 2006). Isitme ve zekayla ilgili bir
sorun olmadigi halde isitme yolundan gelen bilgilerin islemlemesinde yasanan
bozukluktan kaynaklanir. Bagka bir deyisle bu isitme kaybinin nedeni beyin sapindan
baslayarak beynin her iki yarim kiiresine kadar bulunan isitme yollarim1 kapsayan
anatomik alanda karsilasilan patolojilerden, bilateral temporal bolge hasarlarindan;
inferior kollikulus, beyincik, internal kapsiil, talamik bolgeler, medial geniculate body
alanlarinda olusan hasarlardan dolay1 ortaya ¢ikabilir. Bu hasarlara korpus kollosum
olgunlagmasindaki gecikmeler, beyin sarsintilari, menenjit, tiimdr, genetik
bozukluklar, epilepsi, kronik orta kulak iltihabi, multile skleroz ve presbiakuzi yol
acabilir. Telafi edici stratejiler (dikkat dagitici seslerden uzaklastirma, konusurken
arkadaslariyla arasindaki mesafeyi arttirma vb.), cevresel diizenlemeler (maruz
kalinan akustik sinyali iyilestirme, arka plandaki giiriiltiiyli azaltma, daha iyi isitme
olanagi sunan yerlere oturtma, biri daha iyi isitiyorsa o kulagin ses kaynagina
cevrilebilecegi ortam olanaklar1 sunma vb.) veya aygit destegiyle etkisi nebzen
azaltilabilir (Akin Senkal, 2015; Kaya, 2022). Islevsel (fonksiyonel) tip isitme kaybu,
genellikle aniden olugur. Bu tip isitme kayiplarinda isitme sistemlerinin hi¢birinde
sorun yoktur ancak isitme gergeklesememektedir. Bilingli veya bilingsiz bigimde

ortaya ¢ikan/¢iktig1 iddia edilen bu isitme kaybi, cocuklarda ve yetiskinlerde farkli
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sosyal ve psikolojik etmenlerle kendini gostermektedir (Akin Senkal, 2005; Belgin ve
Sahli, 2015; Sataloff, 1966, akt. Ozsoy vd., 2002).

Olus zamanina gore isitme kayiplart olusum zamanina gore dogum Oncesi,
dogum ani ve dogum sonrasi olarak ii¢ grupta ele alinmaktadir. Dogum Oncesi
nedenlere kalitim yoluyla aileden ge¢cmesi (genellikle duyusal isitsel ve merkezi tip
kayiplar olarak goriilmektedir), hamilelik doneminde gecirilen baz1 hastalik ve
kazalar, kullanilan bazi ilaglar, kan uyusmazlig1 isitme kaybinin ortaya ¢ikmasina yol
acan baglica etmenlerdendir. Bu tiirden isitme kayiplarinin neredeyse yaridan fazlasi
kalitim nedenlidir. Kalitim yoluyla isitme kayb1 yasayan hastalara genetik danigsmanlik
hizmeti uygulanmasi, o kisiler, o kisilerin yakin g¢evreleri ve alt soyu i¢in yararl
olacaktir (Giindiiz vd., 2015; Kocabiyik, 2015; Ozsoy vd., 2002).

Kalitim yoluyla isitme kaybinin ortaya ¢ikmasinda isitme engelli bireylerin
sosyal davranislarmin biiyiik bir 5nemi oldugu kabul edilmektedir. Isitme engellilerin
arkadaslik ve ¢ift se¢imi konusu uzunca bir zamandir arastirmacilarin dikkatini
cekmektedir. Oyle ki Fay (1898, akt. Stoke, 1960) yilinda yaptig1 bir arastirmada, evli
olan isitme engellilerin %85,6’sinin eslerinin de isitme engelli oldugunu ifade
etmektedir. Arastirmaci ayrica isitme engelli lniversite Ogrencilerinin yalnizca
%35 1nin isitme sorunu olmayan bireylerle goriistiigiinii, %65 inin isitme engelli baska
biriyle evlenmeyi diisiindiigiinii belirlemistir.

Dogum esnasinda olusan isitme kaybi; erken, ge¢ veya zor dogum, o anda
gelisen olusan kalp hastaliklar, saglik calisanlarinin yanlis miidahalelerinden
kaynaklanabilir (Giindiiz vd., 2015; Ozsoy vd., 2002). Nitekim Baydar vd. (2012),
yaptiklart c¢alismada 7.918 bebegi yeni dogan isitme taramasi kapsaminda
degerlendirmis ve 48 bebegi riskli grupta oldugunu saptamistir. Bu bebeklerden 3’1
kalitim, 38’1 akraba evliligi, 5’1 hem akraba evliligi hem kalitim, 2’si annenin gebelik
doneminde atesli hastalik ge¢irmesi nedenleriyle bu grupta yer almistir. Bu ¢alismada
da gorildiigli lizere isitme kaybi acisindan pek cok risk etmeni tekil veya ¢ogul
gozlenebilmektedir.

Yeni dogan isitme tarama testlerinin yapilmasi isitme kaybina miidahale
noktasinda biiyiik 6nem tasimaktadir. Saglik Bakanligi Halk Sagligi Genel Miidiirligi
valiliklere gonderdigi 67414668 sayili Genelge’de her yil 1.290.000 yeni dogan
oldugunu 1.000 bebekten 2-3’iiniin ileri derece isitme eksikligi ile dogdugunu ve
dogum sonrasi bazi sorunlar, hastaliklar, kazalardan sonra bu oranin % 6’ya vardigi

ifade edilmektedir (Saglik Bakanligi, Halk Sagligi Genel Midiirliigii, 2014). Bu
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oranlar, yeni doganlar arasinda en sik karsilagilan engellilik durumunun isitme
engelliligi oldugunu ortaya koymaktadir. Bu nedenle ilgili Genelge’de isitme engelli
dogan bebeklerin gelecekte her anlamda saglikli gelisim gosterebilmeleri i¢in erken
teshis ve gerekli tedavinin, egitim ve destegin sart oldugu vurgulanmakta, isitme
engeliyle dogan bebeklerin ancak bu yolla toplumsal yasamin yetkin bir iiyesi
olabileceklerinin alt1 cizilmektedir. Oziirliiler Idaresi Bagkanligi?
koordinasyonlugunda Ankara Ziibeyde Hanim Dogum Hastanesinde 29.09.2000
tarihinden itibaren Yeni Dogan Isitme Tarama Programi uygulanmaya baslanmistir.
Bu program, 2005 yilinda Ana Cocuk Sagligi ve Aile Planlama Merkezi Genel
Miidiirligiiniin koordinatorliigline devredilmis, 2008 yilindan itibaren de 81 ilin
dogum yapilan saglik kurumlarinda uygulanmaktadir (Saglik Bakanligi, Halk Saglig
Genel Mudiirliigi, 2017).

Dogum sonrasinda yasamin herhangi bir aninda yasanan kazalar, kulakta
olusan enfeksiyonlar, atesli ve mikroba bagl hastaliklar, kafa ile ilgili travmalar,
giiriiltii ve psikolojik sorunlar gibi bir¢ok olumsuzluk da sonraki donemlerde isitme
kaybina neden olabilmektedir (Kocabiyik, 2013; Ozsoy vd., 2002). Bunlar arasinda
onlenebilecek en donemli etken giiriiltiidiir. Isitme duyarliligimin azalmasiyla baslayan
belirtiler; giiriiltiiniin slirmesi veya artmastyla isitsel tiiyler, hiicreler veya korti
organinda goézlenen hasarlar sonucunda zaman icinde cesitli isitme kayiplariyla
sonlanabilmektedir. Bununla birlikte yukarida deginildigi lizere akustik travma, diger
adiyla bir anda ve cok yiiksek siddetle ortaya ¢ikan ses, kulak zarina veya korti

organina zarar vererek isitme kayiplarina neden olur (Akin Senkal, 2015).
2.2. Isitme Engelli Bireylerde Dil Edinimi

Dil edinimi, insanogluna 6zgii dil yetisinin sagladig1 olanaklara bagli olarak
anne karninda isitme organlariin ve beynin gelisimine kosut olarak baglayan, yasamin
ilk yillarinda dil dizgesinin biiytlik bir boliimiinde etkinligin yakalandigi, kendiliginden
gerceklesen, toplumsallagabilmenin aracini kazandigi karmasik bir siiregtir. Bu siirecin
anatomik, biligsel ve beyin bilimsel bilesenleri bulunmaktadir. Dil ediniminin

saglanabilmesi i¢in bu bilesenlerin tamaminin etkin ve sorunsuz bir varlik gostermesi

! {lgili Daire Bagkanlig1, Aile ve Sosyal Politikalar Bakanliginin kurulmasina iliskin 633 sayili Kanun Hiikmiinde
Kararname ile 8/06/2011 tarihinde, Oziirliiler idaresi Bagkanlig1 ile Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu
Genel Miidiirliigiine bagh Oziirli Bakim Hizmetleri Dairesi Baskanligi ve Yashh Bakim Hizmetleri Dairesi
Bagkanligmm birlestirilmesiyle Oziirlii ve Yash Hizmetleri Genel Miidiirliigiine déniismiistiir. 3/5/2013 tarih ve
28636 sayili Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirliige giren 6462 sayili Kanunla Genel Miidiirliigiiniin ad1 Engelli
ve Yasl Hizmetleri Genel Miidiirliigii olarak degistirilmistir (Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi, 2023).
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gerekmektedir. Ornegin bebegin isitme organlarinin gelisiminde yasanabilecek bir
sorun, biitiin dil edinim stirecinin farkli bir 6riintiiyle yol almasina neden olabilir. Ses
iretim organlarindaki bozukluklar konusma becerisindeki yetkinleri olumsuz etkiler.
Bilissel akista kendini gdsteren bir aksaklik dilin anlamsal ve bellekle ilgili yonlerini
alt iist edebilir. Beyindeki bazi merkezlerin herhangi bir nedenle islevini yerine
getirememesi sonucunda dilsel islemleme sorunlariyla karsi karsiya gelinebilir.
Ornegin beynin sol yarim kiiresinde bulunan Broca, Wernice ve angiiler gyrus ile
kortikal alanlar1 dil bakimindan onemli islevler iistlenmektedir. Broca, seslerin
olusumu ve ¢ikarilmasiyla ilgili alanlarin Oniinde yer alarak iiretilen sesi
konustugumuz dil yapisina doniismesini desteklemektir. Wernicke duyulanlari
kodlama ve duyular1 anlasilir kilmada roller {istlenir. Broca ve Wernicke alanlarinin
birbiriyle baglantisi, insanlarin kesintinin olmadig: bir iletisim gergeklestirebilmesi ve
isittiklerini yineleyebilmesi acisindan son derece dnemlidir. Ote yandan angiiler gyrus
isitme, dokunma ve gorme duyusuyla elde edilen girdilerin adlarinin yazilmasi ve
okunmasiyla ilgili islemler gerceklestirir. Wernicke ve angiiler gyrus baglantisi
anlamanin gergeklesmesini saglar, okuma yazmay1 6grenmeyi olanakl kilar (Ergeng,
2010). Tepe beyin kivrimi, amigdala, talamus, hipokampiis, korpus kollosum gibi
alanlar; sesletim, s6z dizimi anlam ve yorumlama, animsama, okuma, yazma, konusma
ve bilgiler aras1 bag kurmanin basta oldugu birgok dilsel islemlemede rol oynar (Bahar,
2020).

Konugsma ve dil bilgisi islemlemede beynin sol yarim kiiresi; uzamsal
islemlemede ise sag yarim kiiresinin daha etkin oldugu bilinmekteyse de isaret dili
edinimi ve kullaniminda beyindeki c¢alisma deseni heniiz beyin bilimsel arastirmalar
acisindan betimlenebilmis bir konu degildir. Ancak isaret dillerinin islemlenisinde
calisan merkezler, konusmaya dayali dillerin bigimsel yap1 6zellikleriyle benzer bir
goriiniim ortaya koymaktayken dilsel liretimle gorevli duyusal ve motor islemleme
konusmaya dayali dillerden dogas geregi ayristigi bilinmektedir (Bellugi vd., 2010).

“Merkezl sinir sistemi’” i¢ ve dig uyaranlara karst uyum saglayabilme
ozelligindedir. Uyum, noronlar arasi sinaptik baglantilarin esnek ve degisiklige agik
bir yap1 kurulmasiyla (ndroplastisite) saglanmakta ve 6grenmenin 6n kosulu bu sayede
yerine getirilebilmektedir (Uzbay, 2010). Beynin degisime aciklig1, 6zellikle cocukluk
doneminde daha etkin bir dil becerisinin ortaya ¢ikmasina yardimei olmaktadir
(Ozocak vd., 2019). Uyaranlardaki artis, beyin temelli islemler igin 6nemli bir

ustiinliik olusturmakta, esneklik ve degisikligi desteklemektedir. Bu nedenle dilsel
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uyaranlarin fazla olmasinin dil edinimini kolaylastirdig: rahatlikla sdylenebilir. Fakat
isitme engelli bireyler, dilsel uyaranlardan 6nemli derecede yoksundur. Bu nedenle dil
edinimi ve buna bagli olarak bilissel ve psikolojik gelisimde yasitlarina gore isitme
engelli cocuklarin ciddi bir dezavantajindan s6z edilebilir (Tiifekgioglu, 2006).

Isitme engelli ¢cocuklarda dil gelisimiyle ilgili sorunlar MEB’e (2015a) gore
asagidaki gibi gozlenebilir:

a) Sozciik dagarciginin yetersizligi,

b) Konusma anlasilirhgmin diistikligi,

€) So6z dizimini olusturmada gii¢liik ¢gekme,

¢) Ifade edici dil gelisiminde yasitlarinin gerisinde kalma,

d) Isitilen konusmalar1 yorumlama, birlestirme ve ¢dziimleme sorunlari,

e) Soyut sozciikleri edinmede giicliik cekme,

f) Yazma sirasinda sozciik atlama, s6zciikleri yanlis yazma;

g) Bagimli bigimbirim (taki, ek) 6gelerini kullanmama,

g) Kisa ve basit tlimcelerle anlatim1 sinirlandirma,

h) Tahmin etme gerektiren etkinliklere katilmada zorluk ¢ekme.

Yukarida dile getirilen dilsel sorunlarla, sosyal ve davranig gli¢liiklerinin
asilmasinda igitme yoksunlugu veya kaybmin erken tanilanmasi ve gerekli
miidahalelerde bulunulmasi, bir¢ok dezavantajin etkisini azaltabilmektedir. S6z gelimi
Yoshinaga Itano vd. (1998) tarafindan isitme engelli tanisi alan ¢ocuklar {izerinde
yapilan bir ¢alismada alt1 ay dncesinde isitme kaybi tanisi alan ¢ocuklar ile alt1 ay
sonrasinda isitme kaybi tanis1 almis toplam yiiz elli (ilk gruptan yetmis iki, ikinci
gruptan yetmis sekiz) ¢ocugun oldugu gruplar dil gelisimi bakimindan birbiriyle
karsilastirilmis; isitme kaybi1 tanisini alti aylik olmadan alan c¢ocuklarin dil
gelisimlerinin diger gruptaki yasitlarindan daha ileride oldugu goriilmiistiir. Bununla
birlikte Geers vd. (2007), taninin erken konulmasinin yani1 sira tani alindiktan sonra
yapilan etkinliklerin de dil gelisimi acisindan biiyliik bir 6nem tasidigini ifade
etmektedir. Aragtirmacilara gore tan1 alindiktan sonra dilsel etkinliklerde yasanan
yoksunluk ve gecikmelerin etkisi dil edinimi siirecini dogrudan olumsuz
etkilemektedir. Alan yazindaki diger ¢alismalar da Geers vd. (2007) goriisiini
destekler niteliktedir. Ciinkii isaret dilinde de konugmaya dayali dilde oldugu gibi
kritik bir donemin varligindan s6z edilebilir (Bellugi ve Klima, 2001). Eger ¢ocuklar
bes-alt1 yagina degin hicbir isaret dili uyaraniyla karsilasmazsa isaret dilini edinmede

onemli bir yitim yasamaktadir (Pallier, 2007, akt. Makaroglu, 2009). Bu yitim,
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yalnizca ses birim diizeyinde degil vurgu, tonlama, ritim gibi biiriinsel 6zelliklerin
edinilememesine de yol agmaktadir. Isitme aygitlari isitme engelinin derecesine ters
orantili bigimde c¢esitli yararlar saglamaktaysalar da giiriiltiili ortam, cihazda
olusabilecek arizalar, sese ait biitiin nicelik ve niteliksel 6zelliklerin tam olarak
derlenip aktarilmaya elverisli olmamalar1 gibi ¢esitli nedenlerle isitsel uyaranlarin
tamamin1 sunmaktan yoksundurlar. Bundan dolay1 isitme aygiti kullanan bireylerin
konusmalarinda bogumlama, hosa giderlik, biirlinsel 6zelliklerin uygulanamamasi,
soluk denetiminin gerceklestirilememesi, konusma hizinin ayarlanamamasi ve sesin
uzatilarak iiretilmesi gibi dil edinimi bakimindan ses bilim, bi¢im birim, anlam birim,
s0z dizimi ve kullanim bilimle ilgili sorunlar yasanabilmektedir (Tiifekcioglu, 2006).
Fakat nitelikli bir egitimle bu sorunlardan bazilarinin asilabilecegi goriilmektedir.
Nitekim 1960-1970°1i yillarda isitme engelli ¢ocuklarin somut anlamli s6zciikleri daha
cok kullandiklar1 g6zlemlenmisken isaret dilinin o doneme gore daha ¢ok yayginlastigi
2000’11 yillarin baginda yapilan arastirmalarda isitme engelli O0grencilerin soyut
sozciiklere de dilsel iiretimde eskine oranla daha ¢ok yer verdikleri gdzlenmistir
(Titekcioglu, 2006).

Egitimle birlikte psikolojik destek de isitme engelli kisilerin yasadigi kimi
dezavantajlarin etkisini bir noktaya kadar olumlu héile getirmektedir. Ogrencilerin
grup caligsmasina katilmalari i¢in olanaklar sunulmasi, gruba/sinifa aidiyet duygusunu
pekistirici  etkinlikler  gerceklestirilmesi,  Ogrencilerin  dilsel  etkinlikler
gerceklestirmeye ylireklendirilmesi, sinif i¢i ve sinif disinda gorevler ve sorumluluklar
verilerek 0z giiven destekleyici ¢alismalar yapilmasi, isitme engelli ¢ocuklarin grup
caligmalarinda diger arkadaglarindan ayri tutulmamas: ve ilgi duyduklar1 alanlara
yonlendirilmesi gibi uygulamalar bu siiregte psikolojik agidan yararli olabilir (MEB,
2015a).

Dil Anlama Kolaylig1 adi verilen model ile isitme engelli bireyler sosyal,
fiziksel, psikolojik ve pedagojik bakimdan bir biitiin olarak ele alinmaktadir. Bu
modele gore yapilan egitimlere katilan kisilere yonelik yapilan her ¢alismanin her
kisinin kendi gergekligi icinde farkli sonuglar ortaya koyacagi varsayilmaktadir.
Gelisimin bireyselligine karsin isitme engelli bireyler i¢in etki derecesi farkli olsa da
dil gelisiminin gecikmesi yiliksek bir olasilik olarak goriilmektedir. Gergcekten de
Kuzey Amerika, Avrupa ve Isveg’te yapilan arastirmalarda isitme engelli ¢ocuklarin
okuma yaglarinin yasitlarindan 6nemli derecede ileri oldugu ancak isaret dili egitimi

cocuklarin soézciikk okuma ve okudugunu anlama bakimindan isaret dili egitimi
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almayanlara gore anlamli derecede basarili olduklar1 goriilmiistiir (Holmer, 2016). Bu
bulgu, isaret dili egitiminin igitme engelli bireylerin dil gelisimleri iizerinde

olusturdugu olumlu etkiyi kanitlar niteliktedir.
2.3. Isitme Engelli Bireylere Yonelik Egitim

Isitme engellilerin egitimi, egitim tarihi bakimindan her dénem gereksinimi
duyulan bir konu olarak goriilmiistiir. Ancak Orta Cag Avrupa’sinda kimi engellilik
veya hastaliklara yapildigi gibi isitme engellilik de kotiicil bir dogayla
iliskilendirilmis, bu engeli tasiyan kisiler toplumsal yasamdan diglanmistir. Hatta
Leonardo da Vinci’nin isitme engellilerin isiten kisilerin konusmalar1 sirasinda
sergiledikleri bedensel devinimlere digerlerine oranla daha c¢ok dikkat ettiklerini;
kimilerinin dudak okuyarak konusulanlari anlayabildigini gozlemledigi ama buna
karsin hicbir girisimde bulunmadig: rivayet edilmektedir (Girgin, 2003). Fakat Orta
Cag’in sonuna dogru bu anlayis terk edilmis ve isitme engellilerinin egitimi ile isaret
dili ilgili calismalar gerceklestirilmistir. Oyle ki isitme engellilere yonelik egitimin
kurucularindan biri olarak kabul edilen Bonet’in 1620’de kaleme aldigi Harflerin
Indirgenmesi ve Dilsizlerin Ogretim Sanati adl kitabinda tek el kullanilarak harflerin
parmak abecesindeki gibi betimlendigi goriilmektedir. Ayrica bu donemde Bonifaccio,
Bulwer, Dalgarno’nun isitme engelliler ig¢in caligmalar yaptigi, kitaplar yazdigi
bilinmektedir. Isaret dilinin dizgeli ve 6l¢iinlii olarak gerceklestirildigi ilk resmi isitme
engelliler okulu ise 1760’ta Charles-Michel Abbé de I’Epée tarafindan agilmustir
(Akalin, 2014). Fransiz isaret dilinin giiniimiizde en gelismis ve kullanim alan1 genis
bir dil olmasinda bu okulun ve kurucusunun onemli bir katkisi olmustur. Bu
donemlerde isitme engellilere yonelik olarak Avrupa’dakine kosut bicimde Osmanli
Devleti’'nde de asagida ayrintilariyla agiklanacak olan calismalar kapsaminda cesitli
okullar acilmis; bilinen ilk “Tiirk Isaret Dili Elifbas1” olusturulmustur. Ancak bu
caligmalar, gilinlimiizde dahi diriligini koruyan bir tartisma konusunun fitilini
ateslemis; isitme engelli kisilere isaret dili 6gretiminin yapilip yapilmamasina dair
gdriis ayriliklarinin ortaya ¢ikmasi icin elverisli bir diizlem olusturmustur. Oyle ki o
ginden bu yana kimi bilim adamlar1 isitme engellilerin egitiminde isaret dili
Ogretimine yer verilmesini savunurken (Pistav Akmese ve Kayhan 2018; Pistav
Akmese ve Kayhan, 2020) kimileri de boylesi bir 6gretim verilmesi durumunda isitme

engellilerin toplumdan daha da soyutlanmalarina neden olunacagini, igaret dilini
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Ogretmeye calismanin beyhude bir ugras oldugunu, bunun yerine igitme engelli kisilere
konusma, okuma ve yazma egitimi verilmesinin daha yararli olacagini ileri stirmiistiir.
1778’ de Almanya’da isitme engelliler i¢in okul kuran Heinicke’nin 6grencileri i¢in en
yararli ve saglikli 6gretimin dudak okuma oldugunu; isaret dili 6gretimini yanlis
buldugunu (Lang, 2003, akt. Akalin, 2014) dile getirmesiyle baslayan ve gliniimiize
uzanan bu uzun soluklu tartigmada isaret dili 6gretimine yer verilmesinin yararli
olacagini savunanlarin elini zayiflatan en dnemli konu, isaret dilinin yakin bir zamana
kadar “belirtik diller” ulaminda yer almamasi olmustur. Ciinkii isaret dillerinin dil
bilimsel acidan incelemesine yonelik ilgi diinyada 1960’larda, Tiirkiye’de ise ancak
2000’11 yillarda yogunlagmaya baslamistir. Diinyada ve Tiirkiye’de isaret dilinin dil
bilimsel acidan betimlenmesinde gozlenen bu gecikmeye bagli olarak bir¢ok yanlis
Onyargi gelismistir. S6z gelimi diinyanin tamaminda gegerli bir tek isaret dili oldugu
veya igaret dillerinin isiten bireylerce gelistirilen ancak soézel dillerin bozulmus bir
bicimi olup yetersiz, ilkel, basit bulunan ve goriintii taklidiyle, el hareketleriyle sinirl
kalan bir dil olarak diisiiniilmesi bu 6nyargilardan bazilardir. Oysa isaret dilleri, dil
bilimsel agidan sozel dildekine benzer karmasik ve dizgeli dillerdir. Bu diller isitme
engelli kisilerin iletisim gereksiniminden kaynaklamig, iiyesi olduklari toplumun
adiyla anilan ancak konusma dilindeki sese dayali gostergelerin gorsel ve devinimsel
gostergelerin aldigi dillerdir. Bu dillerin konusma dilinden farkli olarak kendine ait
ozellikleri, kurallar1 ve dil bilgisi yapist vardir; anlam ayirt ediciliklerini ellerin durusu,
harekete baslama-bitirme yeri ve yonii, yliz ifadeleri gibi Ogeler araciligiyla
olustururlar.

Best’in 1943’te yaptig1 bir aragtirmada isitme engelli ¢iftlerin %78,2’sinin
kendi aralarinda isaret dili kullandig1, yalnizca % 1’inin konusma diline ait unsurlara
iletisimlerinde yer verdiklerini ortaya koymustur (akt. Stoke, 1960). Bu beklenen,
dogal bir durumdur. Zira isaret dili, isitme engellilerinin birbiriyle iletisim i¢inde
bulundugu durumlarda dogal olarak gelisir ve kiiltiirel aktarimla gelecek kusaklara
aktarilir. Isitme engelli kisiler, kendilerine 6zgii isaret dilleriyle kendilerine 6zgii bir
kiiltiir de insa etmislerdir (MEB, 2023b). Bununla birlikte isaret dilleri “yapay” ve
“dogal” isaret dilleri olarak iki obekte degerlendirilir (Girgin, 2003). Dogal isaret
dillerinde eller ve bedenin diger kisimlar, yliz, kas, goz, dudak, agiz, bas, omuz vd.
uzuvlar kullanilarak yapilan bir jest, mimik ve hareketler biitiiniiyle dilsel birimler olan
isaretler olusturulur. Bu isaretlerde el sekli, elin konumu, elin hareketi, elin yonelimi

ve el dis1 isaretler anlam ayirt edici oldugu gibi biiriinsel iletileri de aktarir. Ustelik bu
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dillerde gergeklestirilen devinimler konusma diline oranla daha genis bir alana yayilan
ve bu nedenle daha yavas gerceklesen eylemler dizisi i¢erdigi i¢in konusulan dillerdeki
akisin yakalanabilmesi ic¢in bir isaretin genellikle birden ¢ok anlam yiiklenmesi
gerekmistir. Bu nedenle isaret dilinin 6gretiminde diger zorluklarla beraber, isaret
dilinin kendi dogasindan kaynaklanan bu durumun da goz 6niinde bulundurulmasi
gerekir. Ayrica Corina tarafindan 2001°de yapilan sosyo-dil bilimsel bir aragtirmada,
isitme yetersizligi yasayan bireylerin isaret dili edinim siirecinin konusma becerisinin
edinimine benzer oldugu, bellegin iki dil i¢cinde benzer unutmalar1 ortaya koydugu;
erken donemlerde edinilen isaret dilinin gorsel algi tizerinde olumlu etki biraktigini
saptamigtir. Emmorey’in (2015) calismasinda da isaret olusturma ve konugma
stirasinda birebir ayni olmasa da benzer bir sinirsel oriintii olustugu belirlenmistir.
Diinyada isaret diline yonelik ilgilinin zaman i¢inde artma egiliminde oldugu
goriilmektedir. Oyle ki 1979’dan giiniimiize, ii¢ yilda bir uluslararas1 “Isaret Dili
Arastirmalarinda Kuramsal Konular” (Ing. “Theoretical Issues in Sign Language
Research-TISLR”) semsiyesi altinda ¢ok sayida kurultay, calistay ve bilgi solenleri
gerceklestirilmektedir. Bunun yani sira 1998°den itibaren “Uluslararas: Isaret Dili ve
Dil Bilim” (ing. “Sign Language and Linguistics”), 2000’den bu yana “Uluslararas1
Isaret Dili Calismalar1” (ing. “Sign Language Studies”) adli dergilerde yiizlerce
bilimsel arastirma verileri ortaya koyulmustur. Ayrica 2004 yilinda “Isaret Dili
Dilbilimi Toplulugu” (ing. “Sign Language Linguistics Society”) (Dikyuva vd., 2015
S. 48) kurulmustur. Hemen her {ilkede kendi toplumunda konusulan isaret dilinin
Ogretimine ve belirtik duruma getirilmesine yonelik ¢esitli calismalar yapildigi
goriilmektedir. S6z gelimi Mogolistan’da 2009 yilinda Mogol Isaret Dili Merkezi
kurulmugtur. Ancak bu merkezlerin, kurum ve kuruluslarin isaret dili 6gretimine katki
sunmasinin  ilkenin baglamma 06zgli birtakim kisitlayicilarla  karsilastig
goriilmektedir. Ornegin; Geer (2011) tarafindan Mogolistan’da gerceklestirilen bir
arastirmada Mogol Isaret Dili’nin (MID) dgretimin yapildigi okulun iilke Sovyet
Sosyalist Cumhuriyetler Birligi'ne bagliyken agilmasi nedeniyle Rus Isaret Dili’nin
(RID) etkisinde kaldigi, iilkede isitme engelliler arasinda baskin isaret dili
kullanimimin MID degil, Rus Isaret Dili (RID) oldugu; bu okulun yoneticileri, ii¢ yiiz
altmis dort ogrencisi ve elli dokuz &gretmenin RID kullanmaya devam ettigi
saptanmustir. Ote yandan Cin’de gerceklestirdikleri bir arastirmada Lytle vd. (2006),
farkl1 agizlar1 olan Cin Isaret Dili’nin (CID) isitme engellilerin egitiminde hak ettigi
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yeri alamamasindan dolayr isitme engellilerin egitiminde istenilen bagariya
ulagilamadig1 sonucuna ulagmiglardir.

01.07.2005 tarih 5378 sayil1 Engelliler Hakkinda Kanun’un engellilerin egitim
ve dgretimiyle ilgili 15. Maddesi’nde TID dizgesinin olusturulma, gelistirilme ve
uygulamasina yonelik ¢aligmalarin esas ve usullerinin Aile ve Sosyal Politikalar
Bakanliginin koordinatorliiginde, Milli Egitim Bakanlhig1 ve Tiirk Dil Kurumu
Baskanliginca ortaklasa yapilacagi ifade edilmistir (Resmi Gazete, 07.07.2005, 25868,
5,44). Tiirkiye’de isitme engellilere yonelik egitimler, Milli Egitim Bakanlhg Ozel
Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii ¢atis1 altinda yiiriitiilmektedir. Ozel
egitim kapsaminda Tiirkiye’de yaklasim yarim milyon 6grenci orgiin egitim icinde
ogrenim gormektedir (MEB, 2022b). Bu c¢ocuklarin 6zel egitime dahil edilip
edilmeyeceklerine dair karar belirli asamalar izlenerek alinmaktadir. Sekil 3’te yer

alan asamalar sunlardir:

Sekil 3
Tiirkiye'de Ozel Egitim Egitsel Degerlendirme ve Tanmilama Siireci

Bireysel
Egitim
Tarama- Basvuru Bagvuru Yerlestir- Programi- ;
Kesif Oncesi Bagvuru Sonrasi me o D | izeme

Gelistiril-
mesi

Not. Tarama (Kesif) Asamasi, Milli Egitim Bakanlhgi, 2022c. Ozel Egitim ve
Rehberlik Hizmetleri Genel Midiirliig, (http://orgm.meb.gov.tr/www/tarama-kesif-
asamasi/icerik/1922) adresinden uyarlanmistir.

Lowe (1992, akt. Aslan Bagct, 2021), 6zel egitim tarihinde en ¢ok ilginin isitme
engelli kisilerin egitimine gosterildigini ifade etmektedir. Buna karsin isitme
engellilerin nasil bir egitim almas1 gerektigi iizerinde bir uzlasi saglanabilmis degildir.
Yukarida deginildigi iizere konusma dilinin temel alindig1 bakis ile isaret dilinin esas
alindig1 yaklasimlar arasinda gelgitler yasanmis, bunlara yakin zamanlarda 6zel egitim
simiflari, kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 da eklenmistir. Bu dogrultuda
Tiirkiye’de biitiin  diizeylerdeki okullarda kaynastirma egitimi, genel egitim
okullarinda isitme engelliler i¢in olusturulan 6zel egitim smiflar1 ve yalnizca isitme

engelli cocuklar icin yapilan okullarda Ogretim olmak iizere farkli modeller
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benimsenmis olunsa da kaynastirma modeli son donemlerde en gok benimsenen model
olmustur (Aslan Bagci, 2021).

Milli Egitim Bakanliginin 2021-2022 istatistiklerine gore Tiirkiye’deki 463
Ozel egitim kurumunda 111.552 erkek, 61.936 kiz olmak iizere 173.488 ogrenci
ogrenim gdormektedir. Ozel egitim kurumlarindan 32’si isitme engelliler ilkokuludur.
Bu okullarda 673 (397 erkek, 276 kiz) 6grenci 6grenim gdérmektedir. Ortaokul
diizeyinde hizmet veren 32 isitme engelli okuluna ise 920 (561 erkek, 359 kiz) 6grenci
kayithdir. Yirmi isitme engelliler 6zel egitim meslek lisesinde ise 1.045 (625 erkek,
420 kiz) dgrenci egitim almaktadir (MEB, 2022a). Orgiin egitim kurumlarinin yan
sira gesitli kurum ve kuruluslarda da TiD egitimi sunulabilmektedir.

Isitme kaybi/engeli bulunan kisilere ydnelik 6zel egitim gereksinimi orta
derecede isitme kaybinin (26-40 dB) olmasi durumunda baglar. Cok hafif ve hafif
dereceli kayiplarda ev ve sinif ortaminda yukarida deginilen birtakim diizenleme ve
rahat dinleme kosullari konusunda danismanlik yapilarak egitim verilebilir (Aile ve
Sosyal Politikalar Bakanligi Engelli ve Yasli Hizmetleri Genel Miidiirliigii, 2014).
Isitme engellilere sunulacak egitimde dikkat edilmesi gereken hususlar, saf ses
ortalamas1 500-4.000 Hz oldugu kosullardaki isitme kaybina gore yapilabilecek
uygulamalar Sekil 4’te gosterildigi gibi 6zetlenebilir:

Sekil 4

Isitme Kaybimin Derecesine Gore Egitim Uygulamalar

| Normal Isitme (-10-+15 dB HL)

«Isitme kaybinin tiiriitiine ve isitme egrisinin sekline gore hafif derecede
kazanci, diisiik ¢ikis giicli isitme aygitlar1 veya kisisel FM aygitindan
yararlanilabilir.

[ Cok Hafif Deredece Isitme Kayb1 (16-25 dB HL)

*Giiriltiilii ortamlarda veya 1 metre uzakliktaki konusma sinyallerinin
%10'unu kagirabilen 6grenciler igin sinifta tercihli oturma yapilabilir.

Glriltili smif ortamlarin akustik olarak diizenlenmesi, isitme kayiplh
Ogrencilerin 6gretmene yakin oturtulmasi, sik gegirilen orta kulak
problemlerine ve iletim tipi gegici isitme kayiplarinda uygulanan medikal
tedavi ve izlemlere dikkat edilmesi yararli olacaktir.

Hafif Derece Isitme Kayb1 (26-40 dB HL)

«Isitme aygit: ve FM aygitindan yararlanilabilir. Smifin oturma ve 1s1k diizeni
ozel bir bigcimde ele alinmals, dil degerlendirmesi yapilarak isitsel yonteme
agirlik verilen uygun egitim programi uygulanmalidir. Oz giiven duygusunu
gelistirici galigmalar ve 6gretmenlerin bilgilendirilmesi yararli olacaktir.

*Dudak okuma egitimi verilebilr, konusma sagaltimi yapilabilir.
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Sekil 4’ iin devami

‘ Orta Derecede Isitme Kayb1 (41-55 dB HL)

*Konugmalarin % 50'sini kagirabilen bu dgrencilerde ¢esitli konusma, dikkat ve
6grenme sorunlari, dil gecikimi goriilebilir.

*Uygun dil ve konusma egitimi programi uygulanmalidir. Isitme aygitimin kullaninm
gerekmektedir. Ifade edici dil gelisimine, okumaya, yazi dilinin gelisimine yonelik
calismalar isitsel ve sdzel egitim programlartyla oriintiilenmelidir. Tercihli oturmaya
basvurulabilir.

Orta lleri Derece Isitme Kayb1 (56-70 dB HL)

* Aygit kullanilmadigi durumda konusma seslerinin ¢ogunu kagiran bu dgrenciler,
cevresel sesleri ayirt edebilseler de konusma sorunlari, dil gecikimi, 6grenme
giicliigii ve dikkat eksikligi yasayabilirler.

«Isitme aygrtinin siirekli kullanilmasi, dzel egitim ve kaynastirma programina
alinmasi onerilmektedir. Akademik destek gocugun gelisimine bagli olarak
desteklenmelidir, isitsel egitim, konusma dili egitimi ve tercihli oturmadan
yararlanilabilir.

[leri Derecede Isitme Kayb1 (71-90 dB HL)

*Normalde higbir konugma sesini duyamayan bu kisiler, bir adim uzaktan ¢ok yiiksek
sesleri duyabilirler. Siddetli konusma sorunlari, belirgin dil gecikmesi, 6grenme
giicligii ve dikkat sorunlar1 yasayabilirler.

*Diizenli isitsel-s6zel egitim programi uygulanmali ve isitme aygiti, FM veya
vibrotaktil aygitlar dan yararlanilmalidir. Dudak okuma, isitsel ve konusma
becerileri ile birlikte kullanilabilir. Isitme kayip derecesi 80 dB'nin {lizerindeyse tiim
iletisim yontemleri birlikte kullanilabliir. Kaynagtirma programi 6nerilebilir, tercihli
oturma diizenine gerek duyulur.

Cok lleri Derecede Isitme Kayb1 (91 dB ve iistii)

*Baz siddetli sesler duyulabilse de hi¢bir zaman iletisim i¢in isitme duyusuna
basvuramayan bu ¢ocuklar, daha hafif diizeydeki kayiplarda ifade edilen biitiin
o0grenme, konugma ve davranis sorunlarini yasayabilirler.

*Cok yonlii egitim programi uygulanarak dgrencilere 6zel egitim destegi sunulabilir.
Isitme aygitina ve diger araglara gereksinim duyulur. Koklear implant agisindan
izlenebilir. Yar1 zamanli kaynastirma uygulamasi 6nerilebilir. Kimileri i¢in youn
ozel egitim gerekebilir. Bireysel egitim destegi okul ici ve okul dist ortamlarda
gerceklestirilebilir.

Tek Tarafl Isitme Kayb1

«Sinifta FM a@1 ve aygitinin bulunmasindan ve sinif i¢i akustik diizenlemeden yarar
g6ren bu dgrenciler igin egitsel destek sunulabilir.
Not. Aile egitim rehberi isitme engelli ¢gocuklar, Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi,
2014. (https://wwwe.aile.gov.tr/media/5633/isitme-engelli-cocuklar-aile-egitim-
rehberi.pdf) ve Isitme Engelliler Icin Ogretmen Kilavuz Kitabi (s.4) Milli Egitim
Bakanligi, 2015a. Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii’nden

uyarlanmistir.
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Isitme kaybi bulunan veya isitme engelli dgrencinin bulundugu smiflarda gorev
yapan Ogretmenlerin sdzel uyaranlarla birlikte gorsel araclardan yararlanabilmesi,
dogal bir bi¢cimde, kisa ve net ifadeler kullanarak konugsmasi ve yiiziinii 6grencinin
rahatlikla gorebilecegi bir pozisyonda bulunmasi, grup c¢alismalarinda diger
Ogrencilerin de buna uygun bir pozisyon almalari i¢in tesvik edilmesi, ayn1 anda bir
tek kisinin konusmasinin saglanmasi, drama gibi etkin kilict yOntemlerden
yararlanmasi yararli olacaktir (MEB, 2015a). Ayrica smifin akustik Ozellikleri,
aydinlatmasi da son derece onemlidir. Smif tavan yiiksekliginin fazla olmamasi,
aydinlatmanin gorseller, dudak ve jest-mimik hareketlerinin rahatlikla goriilmesini
saglayacak nitelikte olmasi isitme engelli 6grencilerin basarili olmalarini etkileyen
diger hususlardir. Ancak hangi uygulama yapilirsa yapilsin, hangi siif ortaminda
bulunulursa bulunulsun, hangi ara¢ kullanilirsa kullanilsin, isitme engeli 6grencilere
sunulacak egitimden beklentilerin karsilanabilmesi i¢in oncelikle yetkin bir dil
egitiminin  Ogrenciye ulagtirllmasi gerekir. Ciinkii egitim ve diger biitiin
toplumsallagsma araglar iletisime, dolayisiyla dile dayanir. Dil, toplumla iletisim
kurmanin o6tesinde diisiincenin bi¢imlendirilmesi ve kisinin kendi bilgi, diisiince,
hayal, izlenim, gozlem ve deneyimlerini gdozden gegirmesi agisindan da onemlidir
(Tifekgioglu, 1989). Dilin sundugu bu olanaklardan etkin bi¢imde yararlanabilmek
icin dil becerilerinde yetkinlik kazanmak gerekli goriilmektedir. Dil becerileri arasinda
en sik bagvurulan beceri, dinleme olup diger biitiin dil becerileri i¢in kritik bir 6n kosul
islevi yiiklenmektedir. Dinleme, toplumsal yasamda ve her alanda basariy
yakalamada {izerinde en ¢ok durulan dil becerisidir (Dogan, 2007). Ancak igitme
engelli bireyler dinleme becerisinden yoksundur ve dil dizgesinin insanlara sundugu
olanaklara erismede zorluk ¢cekmektedir. Bu zorlugun asilmasinda isaret dili egitimi,
vazgecilmez bir dnem tagimaktadir. Ote yandan kimi arastirmacilar, isaret dili 6gretimi
icermeyen egitim yaklasimlarina gore olusturulan programlarla isitme engellilerinin
egitilmesinin daha yararli oldugunu iddia etmektedir. Ister isaret dili egitimi igersin
ister icermesin isitme engelli bireylere sunulacak egitimin nitelikli bir bi¢imde
gerceklestirilmesi, bireylerin dil dizgesiyle beliren olanaklara ulagsmalari bakimindan
yasamsal bir ehemmiyet arz etmektedir. Ilkeleri belirlenmis, felsefi bakis agilari
belirlenmis egitsel yaklagimlarla bu siirecin desenlenmesi nitelikli bir igitme engelliler
egitimi igin on kosul niteligindedir. Isitme engelli bireylerin egitimine ydnelik

gelistirilen egitimsel yaklasimlar, agsagidaki gibi betimlenebilir.
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Sekil 5
Isitme Engellilere Yonelik Egitim Yaklagimlar

Isaret Desteksiz Yaklasimlar Isaret Destekli Yaklasimlar
Yapilandirilmis S6zel Yaklasim Isaret Dili Ogretimi
Van Uden Yaklagim Iki Dilli-iki Kiiltiirlii Ogretim
Dogal Isitsel-Sézel Yaklagim Parmak Abecesi Ogretimi
Tek Duyu Yaklasimi |:| Ipuglariyla Konusma Ogretimi

D Tiim Tletisim

Not. Isitme engelli bireylerin egitimine giris (S. 85-111), M.C. Girgin, 2003. Anadolu

Universitesi Yaymlari’ndan uyarlanmistir.

Sekil 5’te betimlenen ilk yaklasimlar, yukarida deginilen isaret dili 6gretiminin
isitme engelliler i¢in k&tii sonuglari olacagini savunanlarin diistinceleriyle uyumlu iken
ikinci yaklasimlar isitme engellilerinin egitiminde isaret dili 6gretimi ¢ekirdek noktasi
olarak ele alir. Bu arastirmanin odak noktasinda TiD egitimi olmasi nedeniyle, birinci
obekteki yaklasimlar arasinda 6ne ¢ikan Dogal Isitsel-Sozel ve Tek Duyu yaklasimlar
tanitilmis, ikinci gruptaki yaklasimlarin agiklamalarima daha genis yer verilmesi
yeglenmistir. Nitekim bu konuda yapilan birgok arastirmada isitme engellilere yonelik
egitimde igaret dili 6gretimine yer verilmesinin isitme engelli 6grencilerin geligimini
yalnizca dil edinimi ve akademik basar1 degil, daha bir¢cok alanda olumlu yonde
etkiledigi belirlenmistir (Bilgi¢ vd., 2020; Gol Giiven, 2016; Pistav Akmese ve
Kayhan, 2016). Isitme engellilerin egitimine yonelik gelistirilen bazi yaklasimlar
asagidaki gibi agiklanabilir:

Dogal Isitsel-Sozel Yaklasim: Bu yaklasiminin temel varsayimu, isitme engelli
Ogrencilerin de isiten ¢ocuklar gibi icinde bulunduklar1 toplumda konusulan ana dilini
kazanabilmelerinin ve onlar gibi dil edinme siirecini gecikmeli de olsa
izleyebilmelerinin olanakli oldugudur. Bunun i¢in isitme kaybi olan &grencilerin
cevrelerindeki bireylerle anlamli etkilesim kurmalarima yonelik ¢alismalar yapilir,
uygun isitme aygitlariyla 6grenciler desteklenir ve dogrudan dil kaliplarinin degil
dogal yasantilar i¢inde isitsel alginin gelistirilmesini amaglayan etkinlikler tasarlanir
(Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, Engelli ve Yasli Hizmetleri Genel Miidiirliig,
2014).
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Tek Duyu Yaklasimi: Tek duyu olarak isitme duyusu ele alir. Isitme
duyusuyla gerceklestirilen iletisim Ogretimi yapilir. Bu amag¢ dogrultusunda dogal
ortamda, isitme aygitlarinin destegiyle etkinlikler gergeklestirilir. Ancak bu
yaklasimda Dogal Isitsel-Sozel yaklasimdan farkli olarak ¢ocuk ile iletisim kurulurken
yalnizca isitme duyusunu gelistirici ¢alismalara ve iletisim yontemlerine yer verilmesi
s0z konusudur. Dudak okuma, parmak abecesi 6gretimi gibi islemlere, bu yaklasimda
dinleme becerisini gelistirmeye zarar verdikleri saviyla yer verilmez (Aile ve Sosyal
Politikalar Bakanligi, Engelli ve Yash Hizmetleri Genel Midiirliigi, 2014).

Isaret Dili Ogretimi: Bu yaklasiminin odaginda isaret dilinin &gretimi
bulunmaktadir. Asagida ayrintili olarak tanitilacagi lizere isaret dili, el ile yaratilan ve
ulusal, yerel isaretleri barindiran, kendine ait dil bilimsel kurallari bulunan bir iletisim
dizgesidir (Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, Engelli ve Yash Hizmetleri Genel
Midiirliigti, 2014) Dogal ve yapay isaret dillerinin 6gretimi olarak iki bigimde
yiritiliir. Dogal isaret dilleri isitme engelliler tarafindan gelistirilerek, kusaklar arasi
aktarimla olusmus dillerken yapay isaret dili, dogal isaret dilinin sézciiklerini ¢esitli
gorsel imlere yiiklenmesine dayanir ve konusma becerisinin bdylelikle
gelistirilebilecegi one siiriiliir. Ancak bu goriis, bekledigi basariy1 yakalayamamistir
(Girgin, 2003).

Iki Dilli-Iki Kiiltiirlii Ogretim: Dogal isaret dili disindaki biitiin modellerin
isitme engellilerin egitiminde bir yarar saglamayacag1 goriisiiyle gelistirilmistir. Bu
yaklasim, agir isitme yetersizligi olan bireylerin toplum iginde diger bireylere gore
daha az degerli goriildiigli bakis agisina karsi ¢ikarak isitme engellilerin kii¢iik bir
topluluk olusturdugunu ve bu toplulugun kendine 6zgii bir kiiltiire sahip oldugunu ileri
stiren bu yaklasimi savunanlar; isitememek her ne kadar isiten bireylere i¢in bir engel
olarak algilansa da agir isitme yetersizligi olan bireylerin dyle algilamadigini,
isitmemeyi bir engellilik gormedikleri dile getirmektedir. Bununla birlikte agir isitme
yetersizligi olan ¢cocuklarin ana dili olarak isaret dili egitimi almasi, konusan toplumun
kullandig1 yazili dilini ikinci dil olarak dgrenmeleri, okuma ve yazma gibi beceriler
edinmeleri, onlarin konusan toplumla iletisim kurmalar1 bakimindan yararl olacagi
savunulmaktadir. Isitme yetersizliginden kaynaklanan eksikligin gérme duyusu
araciligiyla isaret diliyle kapatilabilecegi, ana dili olarak isaret dilinin 6ncelikli oldugu,
isaret dili 6gretiminin biitlin dil becerilerini olumlu yonde etkiledigi bu yaklagimda
ifade edilen diger goriislerdir. Ancak bu goriis, kimi aragtirmacilar tarafindan tepkiyle

karsilanmis, isitme engelli kisilerin egitimden alacaklari yarari minimalize etme,
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onlarin toplumsallagsmalarini sekteye ugratmayla sonuclanacak istenmedik durumlar
yasamalarina yol agmakla suclanmistir. Ayrica ikinci dil-ikinei kiiltiir yaklagima kars1
cikanlara gore bu yaklasima dayali olarak gelistirilen egitim uygulamalariyla isitme
engellileri 6zgiirlestirilmekten daha ¢ok kisitlar ve baskilar niteliktedir (Girgin, 2003).

Parmak Abecesi Ogretimi: Uzun bir tarihe ge¢mis olan parmak abecesi,
parmaklarda farkli bigimler alarak o toplumun kullandig1 abecedeki harfleri
imlemesiyle olusur. Ozellikle 6zel adlarin ifadesinde énemli bir gereksinime yanit
verir. Parmak abecesiyle 6gretim de bu imlerin dizgeli bigimde kullanilmasina yonelik
verilen egitimleri kapsar. Ancak harflerle tiimce kurmaya g¢alismak da ¢ok zaman
almakta ve iletisim hizin1 ciddi oranda diistirmektedir (Yasan, 2015; Girgin, 2003).
Ayni nedenle dzel adlar igin de isaret dilinde dzel isaretler gelistirilmistir. Ote yandan
kisaltmalarda, yabanci dillerden gelen sozciiklerin gosteriminde, bilimsel terimlerde,
baz1 eklerde parmak abecesine basvurulmaktadir (Bayrak, 2009; Karaca ve Bayir,
2018; Yasan, 2015). Tiirk parmak abecesine dayali 6gretimde, 1 Kasim 1928’de kabul
edilen Yeni Tiirk Harflerinin Kabulii Hakkinda Kanun gergevesinde sozciiklerin
baslangi¢c noktalar1 ve sdzciikteki gorsel birimlerin (harfler) nitelikleri degismistir.
Asagida yer alan gorsellerin ilkinde Osmanli Devleti doneminde parmak abecesi
kullanarak bir ileti veren 6grenciler, ikincisinde ise ¢ageil Tiirk abecesindeki sozciik

birimleri yer almaktadir.

Figiir 1

Osmanli Devleti Donemi Tiirk Parmak Abecesi ile Ileti Paylagan Ogrenciler

Not. Milli Saraylar Idaresi Baskanligiin 23.08.2023 tarihli ve 118907 sayili izni ile
Sultan II. Abdiilhamid Kiitiiphane Koleksiyonu — Yildiz Albiimleri envanterinden
alinmistir.
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Yukarida Figiir 1’de yer alan gorseldeki isitme engelli 6grenciler, Osmanl
Devleti donemindeki Tiirk parmak abecesiyle “Padisahim ¢ok yasa!” iletisini
paylasmuglardir. Ayrica Ogrencilerin yaninda ‘‘Dilsiz Mektebi sakirdan1 Dilsiz
mektebi Mosyo Garati Efendi kullari, Miidiir ve usul-1 mahsus muallimi Lui Efendi
kullar1, Lisan-1 Osmani ve hiisn-1 hat muallimi Besim Efendi kullari, resim muallimi
Limonciyan Efendi kullari, hiisn-i hat Fransavi muallimi Mazhar Efendi kullari, Sabri
Efendi kullar1’” agiklamalariyla okulun idari kadrosu ve 6gretmenlerinin de yer aldig
belirtilmektedir. Yeni Tiirk Harfleri’nin kabuli ile Tiirk parmak abecesi degismistir.

Cagcil Tirk parmak abecesindeki birimler Figiir 2°deki gibidir.

Figiir 2
Cagcil Tiirk Parmak Abecesindeki Birimler
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Cagcil Tiirk Parmak Abecesi, Tiirk abecesinin bigimlerine dayali olusturulmus,
yirmi dokuz harfe ait yirmi dokuz isaret biriminin gelistirildigi bir abecedir. ““Jve Y’
isaretlerinde baskin olmayan el iizerinde bir izleme hareketi bulunurken <“O-U ve C-
S’ de siklatma hareketi *‘G’’ ise sallama hareketiyle iiretilmektedir (Kubus ve
Hohenberger, 2011). Parmak abecesine dayali 0gretimde bu isaretlerin 6gretimi,
isaretler arasindaki dizgeler ve kimi sozciiklerin kisaltmali gosterimleri gibi hususlar
iizerinde durulmaktadir. Isaret dilinin 6gretimine dayali 6gretimde, kimi durumlarda
parmak abecesine yonelik de uygulamalar yapilmaktadir. Tiirk Parmak Abecesinin
ogretimine yonelik TID Ders Programi kapsaminda 1. siniflarda Tiirk abecesindeki
harflerin, Tiirk Parmak Abecesi isaretleri ile eslestirilmesi ve bu isaretleri akici ve
anlagilir bir sekilde kullanabilmesine yonelik 2 kazanim bulunmaktadir (MEB, 2016a).
Ancak bu yaklasim, 6grencilerin yazmayi 6grenene kadar kullanilmasi sinirli kalan bir
yaklagim olarak degerlendirilmektedir (Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, Engelli
ve Yaslh Hizmetleri Genel Miidiirliigii, 2014).

Ipuclariyla Konusma Ogretimi Yaklasimi: Dudak okumaya destek olarak
gelistirilmis bu yaklasimm kurucusu, R. Orin Cornet’tir. Ozellikle olusum siirecinde
dudaklarin benzer bi¢imlendigi seslerin, dudak okuma sirasinda rahat ayirt edilmesi
hedeflenir. Dolayisiyla konugma diline bagl bir yaklasim olarak degerlendirilmelidir
ve tek basina bir iletisim yontemi olarak tasarlanmamustir (Girgin, 2003). Bu nedenle
ogrencilerin alict dil becerilerini gelistirmeye yonelik ¢aligmalarda kimi zaman bu
yaklasimdan yararlanilabilir, isitme kaybi1 derecesine gore dgrencilere bu yaklasima
uygun egitimler verilerek destek sunulabilir.

Tiim Iletisim Yaklasimi: Isitme engelli bireylerin iletisimini kolaylastiran
sOzel, isitsel, yazili ve isarete dayali biitiin yontemleri iceren uygulamalar ise kosan
bir yaklagimdir. Boylelikle bir yaklasimla sinirli kalan uygulamalarin eksikliklerinin
tamamlanacag diisiiniilmektedir. Bu yaklasimi savunanlara gore isitme engelli
ogrencilere kendi iletisim yolunu segme Ozglirliigii ancak bdyle sunulabilir. Bu
yontemin basarili olmasi i¢in hem anne babalarin hem de dgretmenlerin isaret dili
egitim almalar1 ve bunu etkili bir bi¢imde kullanmalar1 yararl olabilir (Aile ve Sosyal
Politikalar Bakanligi, Engelli ve Yasli Hizmetleri Genel Miidiirliigii, 2014).

Isitme engelli 6grencilerin egitimde isaret dili dgretimi sunan yaklasimlar ana
hatlartyla bu bi¢cimde agiklanabilir. Bu yaklagimlardan veya isaret dili 6gretimi
sunulmayan yaklagimlardan hangisi kullanilirsa kullanilsin isitme engellilerin

egitiminde dil edinimi bakimindan dikkate alinmasi gereken birtakim aragtirma
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verileri vardir. Bunlar baginda konugma dili ve isaret dili edinim siirecinin birinci,
ikinci veya yabanci dil olarak degerlendirilmesiyle arastirmalardan elde edilen bilgiler
yer almaktadir. Oyle ki Tiifekcioglu (1992, akt. Karasu, 2010), isaret dilini ana dili
olarak 6grenen cocuklarin konusma dilini yabanci dil gibi gordiiklerini; okuma ve
yazma Ogrenirken zorluk ¢ektiklerini saptamistir. Bununla birlikte Akcamete (2009,
akt. Ipek Timur, 2016), isitme engelli cocuklarin jest, mimik ve beden diline ait sdzel
olmayan dil unsurlarini iletisim sirasinda isitme engeli bulunmayan ¢ocuklara oranla
daha sik kullandiklarmin bilindigini ifade etmektedir. ipek Timur (2016), bu durumu
farkli bir yorumla ele almakta; isitme engelli bireylerin i¢inde yasadiklar1 toplumda
konusulan dilde yetersiz kalmalarina karsin isaret dili kullaniminda yetkinlik
kazandiklarini, karsilastiklar: dilsel eksiklikleri agmak i¢in kimi zaman yeni isaretler
gelistirerek kimi zaman da konusma dilinde olmayan yeni mimik unsurlar iiretme
yoluna gittiklerini dile getirmektedir. Bu durum, incelemeye deger bir bagka husus
olarak diisiiniilebilir. Ancak egitimsel bir bakisla, isaret dili Ogretimi sunan
yaklagimlara dayali uygulamalarda isitme engelliler tarafindan gelistirilen ve ortak
kullanimina dontisen bu imlerin de gbz Oniinde bulundurmasinin cesitli yararlar
saglayacag sdylenebilir.

Milli Egitim Bakanliginca (2017a) yayimlanan “Isitme Yetersizligi ve Egitim
Plani”nda isitme engelli cocuklarin egitiminde sirasiyla kaba sesler (evde, okulda,
sokakta her giin duyulan gok giiriiltiisii, riizgar sesi, yaprak higirtisi, hayvan sesleri;
makine sesleri gibi sesler), ritim ve melodiye iliskin sesler ve konusma seslerinin ele
alinmas1 gerektigi vurgulanmaktadir. Bu Plan’da isitme engelli kisilerle kurulacak
iletisim ortamlarmi destekleyebilecek ¢ok sayida aygita yer verilmistir. Bunlardan
egitim Ogretim gergeklestirilen smif ici ve smif dist calismalarda dogrudan
yararlanabilecek bazi aygitlar sunlardir:

a) Bagkalar tarafindan goriilmeyen ancak isitme engellilerine verilen film alt

yazilarini gosteren 6zel gozliikler,

b) Konusmay: metinlestiren aygitlar,

¢) Sesli alarmlarin galdigini gosteren g¢esitli renkleri bulunan, yanip sonebilen

gorsel alarm sistemleri,

¢) Ambulans, itfaiye gibi araclarin yaklagsmakta oldugunu gosteren gdsterge

tablolari,

d) Isaret dilindeki el hareketlerini tamyarak bu isaretleri telefon

uygulamasiyla konusmaya doniistiiren eldivenler.
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Ayrica Sekil 6°da verilen arag gereglere de isitme engelli 6grencilerin sinif i¢i

egitim etkinliklerinde yer verilebilir.

Sekil 6

Isitme Engellilerin Egitiminde Kullanilabilecek Bazi Ara¢ Geregler

Tahmin Etme

Isitsel ve Konusma ve  Kavram El
Dll):lll'al.'l . Ve..PrObI.em Gorsel Algiyr  Dili Kazanimini Becerilerini
Gelistirici Cozmeyi A . e . . .
LA Gelistirici Gelistirici Gelistirici Gelistirici
Arag Gelistirici
Aracg Aracg Aracg Aracg
ey AT Gerecler Gerecler Gerecler Gerecler
Geregler
Birlestirme
Takilip araglari, Ei?yg ' lr::‘um'
sokiilebilir hacimleri e s
oyuncaklar, tanitacak ™
seramik
bloklar, araglar, e
boncuklar, resimler, Kadit. karton
pullar vb. eslestirme ng ’
kartlari, vb. ‘

Not. Cocuk Gelisimi Egitimi Isitme Yetersizligi ve Egitim Plan: (5.15-16), Milli Egitim
Bakanligi, 2017a, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari’ndan uyarlanmstir.

Sekil 6’da sayilan aygit ve arag¢ gereglerin yani sira isitme yetersizligi olan
bireylerin 6zelliklerine uygun olarak 6gretmenler, aileler tarafindan sesli bileklik,
marakas, ritim sopasi; zil, bateri, davul, ritim davulu, gitar, saz; sesli yastik, sesli hali,
ses kutusu gibi evde veya okulda gesitli malzemelerden iiretebilecek arag gereglerden
de isitme engellilere yonelik egitimlerde de yararlanilabilir (MEB, 2017a). Bilgisayar
destekli galismalarda ise Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri
Genel Miidiirliigii Isitme Engelli Cocuklar igin Dijital Egitim Platformu iizerinden
interaktif calisma kitaplarina, z kitaplara, tematik sozliiklere erisilebilir. Ayrica bu
sayfada isitme engelli cocuklarin ailelerine yonelik c¢esitli yasal diizenlemelerine,
ogretmen kilavuz kitaplarina, egitim planlarina, isaret diliyle olusturulmus cesitli

videolara ve bilgilendirici yazilara da yer verilmistir.
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2.4. Isaret Dili

Isitme engelli bireylerin kendi aralarinda dilsel bir dizge gelistirerek bununla
iletisim kurduklarinin ayrimina varilmasinin iizerinden yaklasik iki bin dort yiliz yil
gecmistir. Oyle ki MO 431 ile MO 354 yillar1 arasinda yasamis olan Ksenofon, Biiyiik
Iskender’in Iran seferinde en 5nemli kaynak olarak kullanildig1 sdylenen Anabasis adli
yapitinin yazaridir. Bu yapita dikkat ¢eken Akalin (2014), yazarin betimledigi bir tarih
sahnesinde sagir ve dilsizlerle iletisim kurulurken bagvurulan isaretlerden so6z ettigini
ifade etmektedir. Benzer bigimde Platon’un [MO. 428 (?)-MO 348 (?)] Diyaloglar adl
yapitinda dil ile ilgili bilgilerin ele alindigr Kratylos adli bolimde, Sokrates ve
Ogrencisinin isitme engellilerinin iletisim kurarken kullandiklari isaretlerin konusulan
diller kadar gecmisi olabilecegine dair diislincelerine atifta bulundugu bilinmektedir
(Akalin, 2014). Ancak isitme engellilerce kullanilan isaretlerin bir dil dizgesi olarak
ele almmasi zaman almistir. Onceleri isaret dillerindeki isaretlerin buyrum kipleri ve
belirli sozcliklerle sinirlt kaldigr diistiniilerek dil dizgesi i¢inde degerlendirilmemis
olunsa da isaret dilleri, dil bilimsel inceleme alanlari arasina 1970°1i yillarda
girebilmistir. Bu iletisim yonteminin bir dil oldugunun kabulii ise daha yakin
donemlerde ancak saglanabilmistir. Oyle ki dilin tanimi isaretlerle Oriintiilenen
iletisime, baska bir deyisle, isaretlere dayali dile giiniimiizde hazirlanan yalnizca
bilimsel terimlerin agiklandig1 kaynaklarda degil genel kullanima yonelik sozliiklerde
dahi yer verildigi goriilmektedir (bkz. Oxford, 2023; Tiirk Dil Kurumu, 2023).

Onceki béliimlerde ifade edildigi iizere isaret dili, ge¢misi bilinmeyen
zamanlara giden, isitme engellilerin iletisim kurmak i¢in bedensel devinimlere dayali
olarak gelistirdikleri; ulusal, yerel bir uzlasi ve kusaklar arasi aktarimla olusan,
kendine 6zgli gostergeleri ve dilsel kurallar1 bulunan, cesitli degiskeleri bulunan
dillerdir. TID’in dil bilimsel ve tarihsel dzellikleriyle ilgili ayrintili bilgiler asagida

aciklanmustir.
2.4.1. Tiirk isaret dili ve tarihcesine genel bir bakis

Gorsel gostergeler, biitiin kiiltiirler gibi Tiirk kiiltiirii acisindan biiytik bir 6nem
tasiyan, uzun bir gegmise dayanan ogelerdir. Isaret dilinin birimleri olan gorsel
gostergeler de isaretlerdir ve isaret kavrami eski Tiirklerde “im” sozciigiiyle dile
getirilmistir. Nitekim Kasgarli Mahmut’un Divan-1 Liigati’t Tiirk adli yapitinda “im”

in tanim1 yapilmis, bu sozcliglin gectigi atasozleri tamitilmistir. Yusuf Has Hacip
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tarafindan kaleme alinan Kutadgu Bilig’in bazi beyitlerinde de “‘im”’ sozciigii
gecmektedir. Isaret dilinde kullanilan imler ise el basta olmak iizere ¢esitli bedensel
devinimlerle olusturulur. Tiirk dilinin temel kaynaklarinda isaret (im) bulunan bu
ornekler, iletisimde isaretlesmenin varliginin bir gostergesi durumundadir.

Biiyiik Selguklu Devleti’nin iinlii veziri Nizamiilmiilk’iin Siyasetname adl
yapitinda TID bakimindan ilgi ¢ekici bir dykii bulunmaktadir. Bu &ykiide isitme
engelli bir vezir, ilkin tercimanin yararli olacagini diisiinse de mazlumlarin s6zlerini
tam veya dogru bir bigimde kendisine aktaramayacagindan endise ederek bu
diistincesinden vazgeger ve mazlum kisilerin kirmizi elbise giymelerini buyurur,
haksizliga ugramamis kisilerin de kirmizi elbiseler giymesini yasaklar. Ulkede
dolasirken gordiigii kirmiz1 elbiseli kisilerin yanina gider, onlardan yiiksek sesle
yakinmalari anlatmalar1 ister ve adaletin geregini yerine getirir (Nizdmilmiilk,
1981). Candarogullar1 Beyligi’ne giden Ibn Batuta da Kastamonu’da isitme engelli
bir hocanin 6grencileriyle isaret dilini kullanarak rahat bir bicimde iletisim kurdugunu,
uzun uzun bir seyler anlattigin1 gormiistiir (Aykut, 2004).

Selcuklu Devleti’nde ve Osmanli Devleti’nde isitme engelli kisilere devlet
iginde gorev verildigi bilinmektedir (Akalin, 2013; Aslan Demir, 2010; Aykut, 2004;
Demirel, 2013; Karadeniz 2017; Oral, 2016). Bizebanlar (dilsizler) olarak adlandirilan
(Ozcan, 1994) ve ¢ogunlukla gizlilik arz eden 6nemli gérevler icin istihdam edilen bu
gruba yonelik saray iginde bir egitim yapildig1 Evliya Celebi’'nin ve Ali Ufki Bey’in
aktardigi bilgilerden anlagilmaktadir (Akalin, 2013).

Osmanl saraylarinda isaret dilini bilmek bir prestij, seckin bir 1lgi alan1 olarak
kabul gormiistiir. Ciinkii padisahlar 6zel ve gizli gorevleri isaret dilini bilen kisilere
emanet etmistir. Isitme engelliler Osmanli Devleti'nde kendilerine ait bir topluluk
kiiltiirii gelistirmistir. Hatta Evliya Celebi’nin Seyahatname adli yapitindan anlagildigi
tizere bu topluluga taninan anlayis o kadar geligsmistir ki bu kisilerin konusan kisilerin
gittigi hamamlar disinda kendilerine 6zel bir hamamlari -Kulaksizlar Hamami- vardir
ve orada konusan toplulugun yaptigt gibi o hamami yikanmanin yani sira
toplumsallagma i¢in de kullanmiglardir (Karadeniz, 2017).

Toplumsal yasamda etkin bir varlik gosteren isitme engelliler Osmanli
Devleti’nde Ramazan ayinin ortasinda diizenlenen Hirka-1 Serif alayina katilan saray
kadinlarinin ve padisahlarin gérecegi bir alanda bulunmakta, padisaha TID ile dvgiiler
sunmakta ve gesitli armaganlar almaktaydilar. TID’e ilgi o denli yogundur ki I.

Ahmet’in bu dili ¢ok iyi bildigi ve kimi zaman eglenme kimi zaman da ruhunu
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dinlendirme araci olarak siklikla bu dilde iletisim kurdugu anlatilmaktadir (Cuhadar,
2003). Sarayda TID’in kullanimi yalnizca isitme engelliler arasinda veya onlarin
iletisim kurdugu kisilerle smirli kalmamis, herhangi bir igsitme sorunu olmamasina
karsin padisahin yaninda konusarak saygisizlik etmek istemeyenlerin de kendi
aralarinda kimi zaman bu dile basvurduklar1 bilinmektedir (Ergin, 1977). Osmanl
Devleti’nde kullanilan TiD, o denli islenmis bir isaret dilidir ki Aslan Demir’in (2010),
sarayda cevirmenlik yapan Albert Bobovius ile Istanbul’da danisman deniz subay1
olarak bulunan Adolphus Slade (Miisavir Pasa) adli yabancilarin mektup ve
anilarindan aktardigina gore igitme engelli Tiirkler, yalnizca isaret dilini kullanarak
birbirine Oykiiler, masallar anlatabilmekte, eglenceli sohbetler icra edebilmekteydiler.

Osmanl1 Devleti’nde Avrupa Ornek alinarak, stirmekte olan savaslara karsin
1800’11 yillara gelindiginde once isitme engelliler, ardindan gorme engelliler i¢in 6zel
okullar acilmistir. Demirel’in (2013) verdigi bilgilere gore bu okullarin agilmasinda I1.
Abdiilhamit’in sagladig1 olanaklarla Merdi Grati Efendi onciiliik etmis, bu okullarda
oncelikle dini bilgiler verilmesi ve giindelik iletisimi saglayabilecek yetkinliklerle
Ogrencilerin donatilmasi hedeflenmistir. Ancak okul biit¢e sorunlari nedeniyle bir siire
sonra kapaninca varlikli ailelerin isitme engelli gocuklar1 6zel dersler araciligiyla TID
ogretimi almaya devam etmistir. Fakat bu durum TID’in 6l¢iinlii bir dil olmasin
geciktirmistir. 1902°de Y1ldiz Sagirlar Okulu’nun agilmasi TID’in dl¢iinliilesmesi i¢in
bir umut vermistir. Birinci Diinya Savasi’min getirdigi yikimdan sonra Kurtulus
Savasi’nin en siddetli donemlerinde her tiirlii yoksunluga kars1 1920°de Fuat Bey’in
[zmir’de agtig1 “Sagir, Dilsiz ve A’ma Mektebi” nde TID egitimi siirdiiriilmiistiir
(Giinay ve Goriir, 2013). Ancak 1953°te donemin egitim anlayisina gore isitme
engelliler i¢in a¢ilan okullarin yarar saglamaktan ¢ok zarar verecegi diislincesiyle iilke
genelinde kapatilmasiyla ve TID 6gretiminin tamamen yasaklanmasiyla TID’in
dlgiinliilesmesine dair gelisen umutlar bosa ¢ikmistir (Demirel, 2013). TID’e yénelik
alg1 yaklasik kirk yil siirmiis, 1995 yilinda Milli Egitim Bakanliginca “Yetiskinler I¢in
[saret Dili Kilavuzu>> yayrmlanmistir. Ancak Kemaloglu (2014a), bu kilavuzun TiD’i
degil “isaretlestirilmis Tiirk¢e” baska bir deyisle konugma dilinin bir aktarimi olarak
nitelendirilebilecegini ifade etmektedir. On yil aradan sonra TID 6gretimine ydnelik
onemli bir gelisme yasanmis, 07.07.2005 tarih ve 25868 sayili Resmi Gazete’de
yayimlanan Engelliler Hakkinda Kanunun 15. Maddesi’nde agir isitme yetersizligi
olan bireylerin egitim ve iletisim haklarinin saglanmasi igin TID gelistirme

caligmalarinin  yapilmasit kararlagtirilmis, bu kapsamda hangi bakanliklarin
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ilgilenecegi belirlenmistir. Bu Kanun ile TID resmi olarak kabul géren bir dil
konumuna yiikselmistir. Ayn1 Kanun’da 2014 yilinda yapilan degisiklikler, TiD’in
arastirtlmas1 ve yaygimlastirilmast i¢in daha elverisli bir diizlem olusmasim
saglamistir. Biitiin bu yasal diizenlemeler, TID’in dil bilimsel agidan incelenmesi ve

yayginlagtirilmasi i¢in 6nemli gelismeler ortaya ¢ikmasina 6n ayak olmustur.
2.4.2. Tiirk isaret dilinin dil bilimsel 6zellikleri

Isaret dilleri birbirinden farkli tarihlerde ortaya ¢ikmustir. Bu kapsamda TiD,
diinyada varlig1 bilinen en eski isaret dillerinden biri olarak gosterilmektedir (Zeshan,
2003). Biitiin isaret dilleri gibi dil bilimsel agidan isaret bilgisi, s6z dizim ve anlam
bilim agisindan degerlendirilebilir. Bu ¢ercevede TID’in 6zellikleri asagidaki basliklar

altinda aciklanabilir.
2.4.2.1. Isaret bilgisi acisindan Tiirk isaret dilinin ozellikleri

TID ve diger isaret dilleri isaret bilgisi kapsaminda ele alinmaktadir. Bu
kapsamda Stoke’un 1960’ta yaptig1 ¢alismalar, isaret dillerinin isaret bilgisi a¢isindan
incelenmesine onciiliik etmistir. Stoke (1960), ses bilimin konusulan diller i¢in yerine
getirdigi islevin, isaret dillerinde isaret bilgisi tarafindan karsilandigini ve en kiigiik
isaret birimlerin elin bi¢imi, yonelimi, hareketi; bas ve beden devinimleri ile jest ve
mimiklerin Oriintiisiiyle olustugunu dile getirmistir. Bu isaretler, yiiz [iist yliz (alin),
orta yiiz (gozler ve burun), alt yliz (¢cene, agiz ve dudaklar), yan yiiz (yanak ve kulak)],
boyun, govde, iist kol, dirsek, 6n kol, el bileginin i¢ ve dig boliimleri araciligiyla
olusturulmaktadir (Dikyuva vd., 2015; Kubus, 2008; Topraksoy, 2015).

Kubus (2008), TID’de otuz ii¢ farkl1 el bigcimiyle isaret olusturuldugunu ifade
etmektedir. Bunlardan bazilar1 diger isaret dillerinde de varken, kimilerine yalnizca
TID’de karsilasiimaktadir. Diger isaret dillerinde olan kimi isaretler de TID’de
bulunmamaktadir.

Karaca ve Bayir (2018), isaret dillerindeki isaretlerin “duragan” ve “duragan
olmayan” isaretler olmak iizere iki Obekte ele alinabilecegini ifade etmektedir.
Arastirmaciyla gore duragan isaretler olusturulurken elin durumunda degisme
olmazken, duragan olmayan isaretlerin baslangicinda ve bitisinde elin durumu
degismektedir. Bu nedenle duragan isaretleri bir gorsel ile gostermek olanakli iken

duragan olmayan isaretlerin betimlenmesi i¢in ardil gorsellerden yararlanmak
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gerekmektedir. Duragan isaretlere Figiir 3’te yer verilen “ev”, “yanlis”, “iki”
sozciikleri 6rnek gosterilebilir. Ayrica Figilir 3 ve sonrasindaki biitlin figiirler, MEB
(2015b), Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigiince hazirlanan TID

Sozligl dikkate alinarak hazirlanmistir.

Figiir 3

‘¢ 1y«

Tiirk Isaret Dilinde Duragan Isaret Ornekleri: “‘ev’’, “‘yanlis’ ve

Cce

iki’’ Sozciikleri

<ce\,7: < :y,anllsn “ikj.::

TiD’de duragan olmayan isaret 6rneklerine asagida yer verilmektedir. Figiir
4’te yer verilen “okul” sozciiginde elin agiz hizasinda saga sola hareket ettirilir.
Orneklerden “gece” sdzciigiinde ise diiz agik ellerin yiiziin 6niinde birbirine dogru, sag

el sol elin tlizerine gelerek konum degistirdigi goriilmektedir.

Figiir 4

Tiirk Isaret Dilinde Duragan Olmayan Isaret Ornekleri: “‘okul’’ ve ‘‘gece’” Sozciikleri

"okulll "gecell

Asagida yer alan Figiir 5’te gosterilen ‘‘riiya’’ sdzciigiiniin duragan olmamasi
parmaklarin daire ¢izerek hareket ettirilmesiyle elin konumunda yasanan degisik

nedeniyledir. Duragan olmayan isaretlerden biri olan ‘‘yapmak’ sdzciligii de iist
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konumdaki elin asagida yer alan elin {izerine inmesi hareketiyle konum
degistirmektedir. Bu tiir isaretlerin gorsellerinde hareketin yerini ve yoniinii belirten

imgelerin kullanildig1 goriilmektedir.

Figiir 5
Tiirk Isaret Dilinde “riiya” ve “yapmak”

— e

Cesitli deviniglerle olusturulan isaret birimler, gostergeler arasinda anlam ayirt
edicilikleri olusturmaktadir. Baska bir deyisle anlam ayirt edicilik, konusulan dillerde
ses birim ve kimi zaman parcalar iistii ses birimler (Ergeng, 2010; Kerimoglu, 2019)
ile kurulurken isaret dillerinde ise kiigiik isaretler veya biiyilk devinisler yoluyla
saglanmaktadir. Bu durum, Dikyuva vd.’nin (2015) hazirladig1 Tiirk Isaret Dili Dil
Bilgisi Kitabi’ndan hareketle ‘‘yas” ve “kaba” sozciiklerinin iki sézciigiin farkli
sOzciikler olmasini saglayan el sekli, konumu, hareketi, yonelimi ve bunlarin yaninda

el dis1 isaretler asagida Figiir 6’daki gibi betimlenmistir.

Figiir 6
Tiirk Isaret Dilinde EIl Disi Isaretler: “‘yas’’ ve ‘‘kaba’’ Sozciiklerinin Gésterimi

“yag” “kaba’™

Isaret dilinde ayn1 el hareketi parmaklarin yonelimleri farkli oldugu zaman iki
ayr1 sozclik ifade edilebilmektedir. Parmaklarin yonelimlerindeki farklilikla ortaya
cikan anlam ayirt ediciligi “basla-” ve “hazirla-” eylemleri ile asagidaki gibi

b

orneklendirilebilir. Figiir 7°de yer verilen ‘‘basla->’ isaretinde birlesen isaret ve
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bagparmaklar: ile agik olan diger parmaklar avug ici birbirine bakar konumdayken
g0giis hizasindan asagiya dogru hareketinden etmektedir. Ayni bigimde asagida iki
yanda duran ellerin ‘‘hazirla-’’ isaretinde yukar1 dogru ¢ekilmesiyle farkli bir anlam

kazandig1 goriilmektedir.

Figiir 7
Tiirk Isaret Dilinde Parmak Yonelimindeki Ayrilik: “basla-” ve “hazirla-"

Eylemlerinin Gosterimi

f.tbasla_TT “haZIrla_?:‘

Kimi sozciiklerin ise biitiin imleri aynmidir. Es gosterimli bu sozciiklerden
hangisinin kullanildig1 baglama gore anlagilmaktadir. Es gosterimli sozciiklere
“idare”, “tasarruf” ve “miiftii” sozciikleri 6rnek verilebilir. Bunlarin gosterimi Figiir

b

8’deki gibidir.

Figiir 8
Tiirk Isaret Dilinde Es Gésterimli Sozciikler: “idare”, “tasarruf” ve “miifti”

Sozciiklerinin Gosterimi
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Big¢imlenmelerine gore farkli goriinlimleri bulunan elin bi¢imini Brentari
(2005); “secilen ve segilmeyen parmaklar”, “bogumlanis bi¢imleri”, “belirtik el
bi¢imleri” ve “belirtik olmayan el bi¢imleri” olarak dort 6bekte incelemektedir.
Secilen parmak, isaretin gosterimi sirasinda etkin olani, se¢ilmeyen parmak ise etkin
olmayan parmaklardir (Dikyuva vd., 2015). Sec¢ilen parmaklarin kapali konumda
oldugu zaman se¢ilmeyen parmaklarin kapali konumda olmasi veya segilen parmaklar
actk konumda iken secilmeyen parmaklarin kapali olmasit kurali Seg¢ilmeyen
Parmaklarin Artiklik Kurali (Corina, 1993, akt. Dikyuva vd. 2015) olarak adlandirilir.
TID’de “‘basar1’ sdzciigii bu dogrultuda incelendiginde basparmagin secilen, diger

parmaklarin se¢ilmeyen oldugu sdylenebilir ve Figiir 9°daki gibi gosterilebilir.

Figiir 9
Tiirk Isaret Dilinde Secilen ve Secilmeyen Parmaklar: “basari” Sézciigiiniin

Gosterimi

1£ba$ar177

Isaret dillerindeki isaretler incelenirken gdze carpan diger bir husus da es
zamanliliktir. Es zamanlilik, birden fazla gdstergenin ayni anda verilmesi demektir ve
konusma dillerinde siklikla karsimiza cikar. El i¢i ve dist devinimler es zamanl
ifadelerde ayni anda verilerek es siiremli ve es dizimli bir {iretim olusur (Dikyuva vd.,
2015; Karaca ve Baymr, 2018; Makaroglu, 2020; Ozkul, 2016). Ancak isaret
dillerindeki es zamanlilik her zaman karsilagilan bir 6zellik degildir, yaygin ama belirli
kullanimlarda goriilmektedir (Aranoff vd., 2005). TID’de es zamanliliga asagida Figiir
10°da yer alan “(Senin) yasin kag?” tiimcesindeki soru ifadesinin olusmasi igin el

devinimleriyle birlikte basin es siiremli olarak destegiyle gergeklesmektedir.
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Figiir 10
TID'de Es Zamanhlik: “‘Senin yasin kag?’’ Soru Tiimcesi

=

2.4.2.2. Bicim bilim acisindan Tiirk isaret dilinin ozellikleri

Bi¢im bilimi, sdzciikleri kokler, ekler, bunlarin baglanma sekilleri, tiiretilmesi
ve sozciiklerin kokenleri gibi noktalarda inceleyen, dil bilimde dil bilgisinin énemli
bir boliimiinii olusturan kolu olarak tanimlanabilmektedir (Aksan, 2007). Isaret dilleri
icin ise aym Ozellikler isaretler iizerinden incelenmektedir. Ancak isaret dillerinin
tamami i¢in gegerli bi¢im bilimsel kurallardan s6z etmek olanakli degildir. Ciinkii bir
isaret dilinde var olan bagimli gostergeleri gosteren isaretlere baska bir dilde rastlamak
her zaman olanakli degildir (Aranoff vd., 2005). Isaret dilinde isaretlerin bicim
bilimsel yapisin1 degistiren etmenler yine elin bi¢imi, konumu, devinimi, yonii ve el
dist unsurlardir (Dikyuva vd., 2015). Makaroglu (2020), TiD’in bi¢im bilimsel
ozellikleriyle ilgili su bilgileri vermektedir:

a) Devinimlerin bigimlenisi isaret dilinde ¢ok 6nemli bir 6gedir ancak bu
devinimlerin tanimlanmasi ve 6zelliklerinin neler oldugu hususunda bir
uzlas1 yoktur.

b) Isaret dilinin bi¢im bilimsel betimlenmesinde ekleme bigimleri, isaret
koklerinin neler oldugu biiyiik oranda betimlenmistir.

¢) TID’de isaretlere eklenen bagimli gostergeler, farkli isaretlerin art arda
getirilmesi, devinimlerin yinelenmesi ve yoniiniin degistirilmesi yoluyla
olusturulur.

d) Bazen kok benzerliginde bazen de yalnizca sablona uygun olarak el
abecesinden Odiinglenerek sozciigiin ilk sesinden tiiretimle de sozciik

iretimi gerceklesmektedir, ornek: “sor-” ve “yanitla-”. Bu sozcliklerin
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gosteriminde Figiir 11°de goriildiigii lizere sozciiklerin bas harfleri olan

‘S ve C”’ seslerinin parmak abecesindeki isaretleri kullanilmaktadir.

Figiir 11

TID'de Isaret Uretimi: “‘sor-’’ve ‘‘yamitla-’’ Sézciikleri

“sor” “yamitla-~

2.4.2.3. 80z dizim acisindan Tiirk isaret dilinin ozellikleri

Isaret dilinin sdz dizimsel ozellikleriyle konusma dillerinin s6z dizimsel
ozellikleri birbirinden son derece ayridir. S6z gelimi Arik (2020), gecisli ve gecissiz
eylemlerle olusturulan yiiklemlerin bulundugu tiimce 6rnekleri iizerinden bir inceleme
yapmis, TID’de konusma dilinde oldugu kadar olmasa da ¢alkalamanin olanakl
oldugunu ortaya koymustur. Ancak bu calkalama sirasinda 6zne ve yiiklemin
konumlar ¢ok biiyilik bir degisme gdstermezken, nesne ve yiiklemin konumlarinda
onemli ayrigmalar olmustur.

Biitiin isaret dillerinde oldugu TiD’de de s6z dizimin konusma diline gore kisa
ve basit yapida tiimce kuruluslarina daha sik rastlanilmaktadir. Ayrica edat, baglag ve
yardimc1 eylemler TID’de daha az kullamilmakta, eylemlerin zaman isletimlerinde
konusma dillerindeki cesitlilik goriilmemektedir. Bununla birlikte TID’in egretilemeli
yapilar, imgesel anlatimlar, 6zdeyislerdeki sinirliliklarindan; ¢ift anlamli sézciiklerin
anlagilmasinda yasanan sorunlarindan ve iletisim siirecinde ortaya ¢ikan yanliglart
diizeltme stratejilerindeki eksikliklerinden soz edilebilir (Tiifek¢ioglu, 2006).

Isaret dilinde baz1 sdzciikler tek hareketle gosterilirken bazilari birden fazla
isaretlerin siralanmastyla olusmaktadir (Uysal, 2010). Ornegin asagida Figiir 12°de yer
alan “sar1”, “konus-", “al-”, “ver-" ve “6fke” sozciikleri tek isaretle gosterilirken Figiir
13’te yer alan “besik” ve “cumhurbagkani1” sozciikleri birden fazla isaretin bir araya

gelmesinden olusmaktadir. Bununla birlikte baz1 sézciiklerin birden fazla degiskesi

50



bulunmaktadir, Figiir 14’te verilen “doktor”, “kanser”, “kapkag”, “nefret” sozciikleri

buna Ornek verilebilir.

Figiir 12
Tiirk Isaret Dilinde Tek Isaretle Gésterilen Sozciik Ornekleri “sart”, “konusmak”,

“almak’’, ‘‘vermek’’ ve ‘‘ofke”’

“vermek” “ofke”

Figiir 13’te “besik” ve “cumhurbaskani” sdzciiklerinin TID ile gdsterimine yer
verilmistir. Bu sozciiklerin birden fazla isaretin pes pese gelmesiyle olustugu
goriilmektedir. S0z gelimi “‘besik’ sozciigli ‘‘bebek’” anlamina gelen isaretin
ardindan besigin sallanmasini betimler nitelikteki avug i¢i birbirine bakan acik ellerin

saga sola hareket ettirildigi isaretin gelmesiyle olugsmaktadir.

Figiir 13
Tiirk Isaret Dilinde Birden Fazla Isaret Kullamilarak Olusturulan Sozciik Ornekleri

’

“besik’’ ve “‘cumhurbaskant’
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Figiir 13’{in devami

“cumhurbagkan1’

Figiir 14’te “doktor”, “kanser”, “kapkac¢”, “nefret” sozciiklerinin TID ile
gosterimi verilmektedir. Asagida degiskelerinden birine yer verilen bu sozciiklerin
birden fazla degiskesi bulunmaktadir. Oyle ki ‘‘kanser’” sozciigiiniin yer verilen
gosteriminin yaninda, sag yumrugun burun {izerine gelmesinden sonra isaret
parmagimin a¢ik durumda 6ne dogru ‘‘S’’ ¢izmesiyle olusan baska bir gosterimi de

mevcuttur.

Figiir 14
Tiirk Isaret Dilinde Birden Fazla Degiskesi Olan Sozciik Ornekleri “‘doktor’”’,

“kanser’’, “‘kapka¢’’ ve ‘‘nefret’’

- B

“doktor’’
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Figiir 14’{in devam1

6o
m'm

!
.:1.
‘ |

“kapkag’* “nefret’’

2.4.2.4. Isaret Anlam Bilimsel Acidan Tiirk Isaret Dili

Anlam bilim, bigimleri ve bunlarin birbirleriyle iligkilerinin anlam olusumuna
etkisini inceleyen bilim dalidir (Crystal, 2016) ve bu bilim dalinda 6ncelikle su
anlamlar ele alinir: kavramsal anlam ve iligkisel anlam. Anlamin sozciik diizeyinde
olmamasi nedeniyle anlam bilim kavramsal ve iliskisel anlamlar1 incelerken kimi
zaman diger dil bilim alanlarindan da yararlanir (Dikyuva vd., 2015).

Isaret dillerinin pek ¢ogunda oldugu gibi TID’de de isaretler dogrudan veya
benzetim gibi iligkilerle gonderimle baglanti kurulup anlamlandiriimaktadir (Dikyuva
vd., 2015). Ornegin “gdz” nin isareti dogrudan gz organim gostererek
yapilandirilirken, “kus” isareti kusun kanatlarina benzetilerek gonderimde
bulunulmaktadir. Bu durumda dogrudan gosterilebilen isaretlerle bir varligin
digerlerinden ayristig1 temel anlam birimcigi olusturan yoniine génderim yapildig:

sOylenebilir.

Figiir 15

’

Tiirk Isaret Dilinde Dogrudan Anlamlandirilan Isaret Ornegi “‘géz’

w

zcg623 3
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Figiir 15°te *“goz’” sdzciigiiniin TID ile gdsterimi verilmektedir. Sag el isaret
parmagi acgik diger parmaklar kapali iken isaret parmagi goze dokunur. Boylece goziin

dogrudan gosterilmesiyle isaret olusturulur.

Figiir 16
Tiirk Isaret Dilinde Dogrudan Benzetim Iliskisi ile Anlamlandirilan Isaret Ornegi

IR

‘ {kuts

Figiir 16°da “‘kus’” sdzciigiiniin TID ile gosterimine yer verilmektedir. Kusun
kanatlarindan hareketle bir isaret olusturuldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda eller
diiz agik ve avug i¢i asagiy1 gosterir bigimde iki yanda gogiis hizasinda asagi yukari
hareket ettirilir.

TID’de Tiirkgeden ddiinglenen kimi sozciikler olsa da sdzciiklerin cogunlugu
TID’in kendi olanaklariyla gelistirip anlam vyiikledigi sozciiklerdir. Odiinglenen
sozciiklerde de siklikla sozciigiin gosteriminde degisiklige gidilmekte, Tiirkgede tek
sozciikle ifade edilenler TID’de birden cok isaretle; Tiirkgede birden ¢ok sdzciikle
verilenler de TIDde tek isaretle karsilanabilmektedir.

Konusgulan dillerde karsilagilan “es seslilik”, isaret dilllerinde de bulunmakta
ve “es isaretlilik” olarak adlandirilmaktadir. Benzer bicimde ayni anlama birden ¢ok
gosterge atanmasiyla ortaya ¢ikan “es anlamlilik” da yukarida deginildigi iizere isaret
dilinde de rastlanan bir olgudur. S6z gelimi Figiir 17°deki gibi “mavi” ve “yesil”
sozciikleri TID’de birden ¢ok gostergeye sahip sdzciiklerdir. Baska bir deyisle bu

sozctuklerin anlami birden fazla isaretle iiretilebilmektedir.
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Figiir 17
Tiirk Isaret Dilinde Birden Fazla Gostergeye Sahip Sozciikler: “‘mavi’’ ve ** yesil

=) #

“mavi’’

“yesil” “yesil”

Ayrica TID’in tam anlamiyla &lgiinliilesmemis olmasi nedeniyle bolgesel
kullanimlarda isaretlerin farkli anlamlar1 gostermesi nedeniyle es anlamlilik i¢in
sinirlar1 net bir alan ortaya c¢ikamamis, inceleme igin uygun bir kosullar
saglanamamistir (Dikyuva vd., 2015). TID’de bolgesel kullanimlardaki farkliliklara
Istanbul TID ve Ankara TID de “cumartesi” i¢in secilen Figiir 18’de verilen isaretler

ornek gosterilebilir.

Figiir 18

Tiirk Isaret Dilinde Bélgesel Kullanim Farkliligi: “‘Cumartesi’’ Sozciigii

E & N

Istanbul’da Ankara’da
“cumartesi’’ “cumartesi’’
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Bir gostergenin tek bir kavrami karsilarken zamanla kullanma sikligi,
aktarmalar, kolaylig1 ve etkililigi gibi sebeplerle iliskili oldugu baska kavramlar1 da
karsilamasi1 olarak agiklanan “gok anlamlilik” (Aksan, 2007), TID’de de karsilasilan
bir olgudur. Ornegin Figiir 19°da verilen “kahve” sdzciigii “kahve (sicak icecek)”,

99, < ELINNT3 99, <

“kahverengi”, “kafe”; “sicak” sozciigi “sicak (yliksek 1s1)”, “yaz”; “agik” sozcligi

2 (13 99 13

“acik (kapali olmayan)”, “6zgiir”, “serbest” (s. 289) anlamlarimi da i¢ermektedir

(Dikyuva vd., 2015).

Figiir 19
Tiirk Isaret Dilinde Cok Anlamlilik: “‘kahve-kahverengi-kafe’, “‘sicak-yaz’’ ve “‘acik-

ozgtir-serbest’’

“‘kahve-kahverengi-kafe™’ “sicak-yaz’™”

“ac1k-6zglir-serbest’’

Iki sbzciigiin anlamsal olarak birbirinin karsit1 olmasi olarak tanimlanan “‘zit

anlamlilik’ isaret dilinde biitiinleyici, dereceli ve iligkisel olmak iizere {i¢ tiir
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tizerinden ele alinmaktadir. “sol”-“sag”, “asagi”-“yukar1”, “dogru”-“yanlis”
sOzciikleri biitlinleyici; “yasli”-“gen¢”, “agik™-“kapali” sozciikleri dereceli; “almak’-
“satmak”, “usta”-“cirak” (. 294-295) sozciikleri iligskisel zit anlamli sdzciiklere 6rnek

verilebilir (Dikyuva vd., 2015). Bunlarin TID’de gosterimi asagidaki gibidir:

Figiir 20

Tiirk Isaret Dilinde Biitiinleyici Zit Anlamhilik: “‘sol-sag”, “asagi-yukar1” ve “dogru-

&

yanlis”

a4 &

c¢SOI? 3 ::sag) 2

uasagla 2

ccyanllsv 2
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Figiir 20°de biitiinleyici zit anlam 6rneklerinden “sol”-“sag”, “asag1”-“yukar1”,

“dogru”-“yanls” sozciiklerinin TID ile gdsterimine yer verilmistir. ‘‘sol ve sag’

sozcliklerinde isaret parmagi acik diger parmaklar kapali ve avug igi ige bakacak
sekilde ‘‘sol’’ gosterilirken sag el sol kola “‘sag’’ gosterilirken sol el sag kola dokunur.
“‘asag1 ve yukar1’’ sozciiklerinde isaret parmagi acgik diger parmaklar kapali ve avug
ici ige bakacak sekilde belirtilen yonlere dogru el hareket ettirilir. ‘‘dogru ve yanlig™’
orneklerinde ise eller farkli konum ve yonelimdedir. ‘‘dogru’’ iki elin agik ve diiz
olarak karin hizasinda bulunmasi ve sag elin sol el iizerine sekildeki gibi geldikten

sonra 6ne dogru hareket ettirilmesiyle olusmaktadir. Isaret parmag: acik ve kivrik sag

elin ¢geneye dokunmasiyla da ‘‘yanlis’’ gosterilmektedir.

Figiir 21
Tiirk Isaret Dilinde Dereceli Zit Anlamlilik: *‘yasli-gen¢” ve “acik-kapal”

::aCIk:) ::kapa11:3

Figiir 21°de dereceli zit anlamli sozciiklerinden “yasli”-“gen¢”, “acik”-
“kapalr” TID ile gosterilmektedir. Sag el biitiin parmaklar kapali ve kivrik, avug ici

asagiy1 gosterir sekilde ¢enede bulunarak ‘‘yasli’’ sozciigii olusurken sag el biitiin
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parmak uglari birlesik ¢ceneye dokunarak ‘‘geng’’ sozciigii gosterilmektedir. ‘‘agik’’
sOzciigii isaret ve orta parmak acik diger parmaklar kapali, parmak uglari birbirine
deger konumdayken parmaklarin ayrilarak parmak uglarmin karsiyr gosterir sekle
gelmesidir. Bagparmak kapali diger parmaklar agik ve diiz avug i¢i karsiya bakacak

sekilde ellerin birbirine yaklasarak birlesmesiyle de ‘‘kapali’” gosterilmektedir.

Figiir 22
Tiirk Isaret Dilinde Iliskisel Zit Anlamlilik: “‘almak- satmak” ve “usta- cirak”

“usta’ ::cu.akn

Figiir 22°de iliskisel zit anlamlilik 6rneklerinden; “almak™- “satmak™, “usta”-
“cirak” sozciiklerinin TID ile gdsterimine yer verilmektedir. Parmaklar agik ve kivrik
avug i¢i yukariyr gosterir sekilde kendine dogru parmaklarit kapatarak eli ¢ekmek
“‘almak’’ isaretidir. ‘‘satmak’’ ise parmak uclar1 birbirine birlesik ve asagi bakar
konumda ellerin 6ne arkaya hareket ettirilmesiyle gosterilmektedir. Yumruk yapilan
sag el bileginden sol el tutarak sag eli hareket ettirmek ‘‘usta’’ anlamina gelirken diger
parmaklar kapali bagparmaklar acik ve sag el yukart sol el asagida parmak uglarinin

birlestirildigi hareket tekrarlanarak ‘‘¢irak’’ isareti olusturulmaktadir.
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Anlam bilim agisindan &nemli bir konu da jargondur. Isitmeyen toplulugun
gelistirdigi TID’in konusma diline kosut bir jargonu vardir. Bu konuda kimi zaman
egitimler verildigi de gozlenmektedir. Ancak bu konuda bilimsel bir arastirmaya

tarafimizca ulasilamamuistir.
2.4.3. Tiirk isaret dili dersi

TID dersi kapsamu, agir isitme yetersizligi olan grenciler ve TID egitimi veren
ozel egitim 6gretmenleri i¢in degiskenlik gostermektedir. Ornegin; 6grenciler icin
daha ¢ok sozciiklerin isaret karsiligini 6grenme ve isaretleri dogru sekilde géstermeye
agirlik veren bir program uygulanirken 6zel egitim 6gretmen adaylar1 TID’in tarihgesi
ve dil bilimsel ozelliklerine iliskin daha ayrintili bilgiler almaktadir. Ayrica

programlarda farkli zamanlarda diizenlemeler ger¢eklesmeye devam etmektedir.
2.4.3.1. Ozel egitim lisans programlarinda Tiirk isaret dili dersi

TID ders programi kadar bu dersi verecek oOgretmenlerin yetistirildigi
programlar da elbette Onemli goriilmektedir. Ulkemizde ilk olarak ABD’de
doktorasini bitiren Mithat Eng¢ tarafindan Gazi Egitim Enstitlisiinde 6zel egitim
Ogretmeni yetistirilme calismalari bazi nedenlerle yalnizea 2 yil yiiriitiilmiis ve 1955°te
bu program kapanmustir (Altunya, 2006). Ancak yine Mithat En¢ Ankara Universitesi
Egitim Fakiiltesinde 1965 yilinda nitelikli 6gretmen yetistirebilmek adina 6zel egitim
boliimiinii agmistir. Bu programa yerlesen 6grenciler 2 yil siiresince ayni dersleri
aldiktan sonra uzmanlagmak istedikleri alanlara gore egitim almislardir. 1982 yilina
kadar ¢ok az sayida dgrencinin 6zel egitim boliimiinii tercih ederek egitim aldig: hatta
cok az sinirli sayida 6grencinin ilgili alanda yiiksek lisans yaptig1 ifade edilmektedir.
Ogrenci sayisinin bu sekilde siirli olmasina bagl olarak gesitli hizmet i¢i kurslari
veya sertifika programlariyla 6zel egitim Ogretmenligindeki agik kapatilmaya
calistlmigtir. 1982°ye kadar esas alinan bu programlarda Ogretmenlikle ilgili
ozelliklere yer verilmemis daha ¢ok 6zel egitime ihtiyag duyan bireylerin 6zelliklerine
Ozellikle tibbi acidan dikkate alinan bir yaklagim sergilenmistir. 1982 sonrasinda ise
Ogretmenlerin yetismesi i¢in yeniden sistemli bir program olusturulmus ve bu program
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri boliimiinde Ozel Egitim

Ogretmenligi Programi olarak 1984’te uygulamaya baslanmistir. 2000°1i yillarda ise
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Ozel egitim Ogretmenlerinin sayica azligi nedeniyle sertifika ile 6zel egitim
ogretmenleri yetistirilmeye calisiimistir (Ozyiirek, 2008).

TID dersi, 6zel egitim 6gretmenligi lisans programlarma da 2016-2017 egitim-
ogretim yilinda eklenmistir. Program incelendiginde TID dersi alan egitimi
kapsaminda haftada 2 ders saati verilmektedir. Programda TID ders igerigi olarak
diinyada ve Tiirkiye’de isaret dili; TID ve dzellikleri; harfler, tanimlar ve kullanim;
kendisi ile ilgili isaretler, ¢evre ile ilgili isaretler, climle kurma, sayilar ve matematik
isaretleri; TID dilbilgisi kavramlari; TID ile karsilikli konusma. (Yiiksekdgretim
Kurumu, 2018a, s. 2) konulart verilmistir. Bu konular isaret dili 6grenmede ¢ok
yetersiz kaldig1 gibi verilen ders saati siiresi de bu konularin 6grenilmesi igin yeterli
goriilmemektedir. Yukarida yer verilen 6zel egitim boliimii ders icerikleri de dikkate
alindiginda TID dersi verecek Ogretmenlerin kisith bir donanimla yetistirildigi
goriilmektedir. Birebir isaret dili disinda agir isitme yetersizligi olan bireylerin
geligimleri ve “‘sagir kiiltlirii”” niin de yeterli seviyede verilemedigi bir programla kars1
karstya kalinmaktadir. Isitme yetersizligi alaninda segmeli ders olarak “‘Ileri Seviye
Tiirk Isaret Dili>> (s. 27) dersi programa yerlestirilmis ve oldukca yogun bir icerik
olusturulmustur (Yiiksekdgretim Kurumu, 2018a). 30 Mayis 2018 yilinda YOK
tarafindan giincellenen Yeni Ogretmen Yetistirme Lisans Programlarinda TiD dersi
Genel Kiiltlir Se¢meli Dersleri kapsaminda biitlin 6gretmenlik boliimlerinde se¢cmeli
olarak tercih edilebilmektedir. Bu programlarm hepsinde TID dersi ayni icerige
sahiptir. Bu dogrultuda Yiiksekogretim Kurumu (2018b), programda ders igerigine su
sekilde yer vermektedir:

““Isaret diliyle ilgili temel kavramlar; TID, tarihi ve 6zellikleri; TID’ de harfler;
ses bilgisi; isaretin i¢ yapisi, eszamanlilik ve ardisiklik; ses bilgisi agisindan el alfabesi;
isaret dilinde sekil bilgisi, isaretin yapilanisi ve bicimlenisi; sozciik siniflart ve
zamirler; isaret dilinde s6z dizimi; s6zciik dizilisi, climle tiirleri; soru climleleri; isaret
dilinde anlambilim; anlam ve gonderim, anlam tiirleri, deyimler; TIiD ile karsilikl

konusma’’ (S. 22).
2.4.3.2. Ana dili egitimi baglaminda Tiirk igaret dili dersi

TID &gretiminin uluslararas1 anlasmalar ve ulusal diizenlemelerden olusan iki
yasal diizlem ftizerinde gelistigi soylenebilir. Tiirkiye, 2009°da Birlesmis Milletler

Engelli Haklar1 Sozlesmesi’ni imzalamistir. Bu Sozlesme’nin 21. Maddesi’nde
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devletlere, engellilerin diisiincelerini ifade edebilmeleri i¢in uygun olanaklar sunma,
isaret dilini kullanimini yayginlastirma gorevleri verilmistir. Ayni sézlesmenin 24.
Maddesi’nde ise isitme engellilere isaret dilinin nitelikli bir bigimde 6gretilmesi ve
hizmet Oncesi veya hizmet i¢i etkinliklerle 6gretmenlerin bu konuda yetkinliklerinin
gelistirilmesi gerekliliginden s6z edilmektedir (Birlesmis Milletler Engelli Haklari
Sozlesmesi, 2018).

Tiirkiye’de TID’in belirli bir izlenceye dayali olarak dgretimi ilk kez, Milli
Egitim Bakanligina bagli isitme engelliler ilkokullarinda 2016-2017 egitim 6gretim
yilinda Tiirk Isaret Dili Dersi (1, 2 ve 3. Smuflar) Ogretim Programi kapsaminda
gerceklestirilmeye baslamistir. Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Miidiirliigiince hazirlanan TID Dersi Ogretim Programi’ nin (TIDDOP) isitme engelli
bireylere temel isaret dili becerilerini kazandirmay1 ve TID’i bu ders disinda da etkin
olarak kullanmalarina yararli olmay1 amagladigi soylenebilir. Nitekim Program’da yer
alan “‘Genel Amaglar’’ bashg altinda TID derslerinde dgrencilerin su becerileri
kazanmalarinin amaglandig: dile getirilmektedir (MEB, 2016a):

a) TiID’i kurallarina uygun ve etkili olarak kullanmalar,

b) TID ile iletisim kurmalari,

¢) TiD araciligiyla sozciik dagarciklarini zenginlestirmeleri,

¢) Ogrendiklerini giinliik yasamlarinda kullanabilmeleri,

d) Sozel veya isaret dili yoksunlugundan dogabilecek dilsel, biligsel, sosyal-

duygusal ve akademik yetersizlikleri gidermeleri ve gelismeleri,

e) Isitme kaybinin 6zelligine gore iletisimsel, kisisel, sosyal ve Kkiiltiirel

yonlerden gelismeleri,

f) TID aracihigiyla yasadiklari kiiltiirii, sosyal ve dogal gevreyi tanimalar,

g) Kendi yetenek ve yaraticiliklarinin farkina varabilmeleri,

g) Birlikte c¢alisma, paylasma, kendisi ve bagskalart i¢in sorumluluk
alabilmeleri (s.2).

TIDDOP kazanimlar1 dgrenci merkezlilik, aktif 6grenme, esneklik, etkinlik
temelli 6gretim, disiplinler aras1 desen yaklasimlari esas alinarak hazirlanmistir.
TIDDOP, 1. smif kazanimlar1 diger simiflardan farkli olarak tematik yaklasima gore
degil daha ¢ok Ogrencilere giinliikk yasamlariyla iligkilendirecekleri temel isaretlerin
verilmeye calisildig1 sozciiksel diizeyde hazirlanmistir. Program, 1. sinif kazanimlari
alict dil ve ifade edici dil kazanimlar1 olarak iki Obekte ele almaktadir. Alici dil

kazanimlarinin sayist yirmi iki, ifade edici dil kazanimlarinin sayisi ise on ikidir. Bu
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kazanmimlar1 asagidaki gibi maddelendirmek miimkiindiir. TIDDOP 1. simf alict dil
kazanimlar1 asagidaki gibidir (MEB, 2016a) :
a) Isaretlerin genel ilke, bilesen ve 6zelliklerini tanr.
i.  Elin sekli, alani, konumu, yonii, goriilebilirligi, simetri; aktif el-pasif el,
el dis1 isaretler
ii. El sekilleri
b) Alfabedeki harfleri parmak alfabesi isaretleri ile eslestirir.
i. Cift el parmak alfabesi
Ii. Parmak alfabesi igaretleri
¢) Giinliik konusmada gegen en temel ifadelerin isaretlerini tanir.
i. Giinliikk konusmalardaki temel ifadelerin isaretleri
¢) Adin yerine gecen sozciiklerin (adillarin) isaretlerini tanir.
I. Kisi adillar isaretleri
ii. Kisi adillarinin ¢ekimlenmis isaretleri
d) Aile, akraba ve yakin gevresine ait ifadelerin isaretlerini tanir.
i. Cekirdek ve biiyiik aile sozciiklerinin isaretleri
Ii. Yakin gevre igaretleri
e) Viicudun temel boliimleri ile ilgili ifadelerin isaretlerini tanir.
i.  Vicudun temel boliimlerinin isaretleri
ii. Yiiz ve viicut boliimleri ile gergeklestirilen eylemlerin isaretleri
f) Duygu ifadelerinin isaretlerini tanir.
I. Duygu ifadelerinin isaretleri
g) Havanlar ve bitkiler ile ilgili ifadelerin isaretlerini tanir.
I. Hayvan isaretleri
ii. Bitki isaretleri
iii. Hayvan ve bitkilerle ilgili eylemler
g) Yiyecekler ve igeceklerle ilgili ifadelerin isaretlerin tanir.
i.  Kahvaltilik tirinler ve yemek igaretleri
Ii. Sebze, meyve ve i¢ceceklerin isaretleri
iii. Yiyeceklerle ilgili eylemlerin isaretleri
h) Giyeceklerle ilgili ifadelerin isaretlerini tanir.
I. Giyeceklerle ilgili ifadelerin isaretleri
Il. Giyeceklerle ilgili eylemlerin isaretleri

1) Tasitlarla ilgili ifadelerin isaretlerini tanir.
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I. Tasitlarn isaretleri
Ii. Tastlarla ilgili eylemlerin isaretleri
i) Mesleklerle ilgili ifadelerin isaretlerini tanir.
i. Mesleklerin isaretleri
ii. Mesleklerle ilgili eylemlerin isaretleri
J) Evin boliimleri ve ev esyalart ile ilgili eylem ifadelerinin isaretlerini tanir.
i. Evin ig¢ ve dis boltimleri ile ilgili isaretler
ii. Ev esyalar ile ilgili isaretler
lii. Ev ve esyalarla ilgili eylemlerin isaretleri
k) Okulun boliimleri ve okul esyalari ile ilgili eylem ifadelerinin isaretlerini tanir.
i.  Okul boliimleri, okulla ilgili gérevli kisiler ve okul arag gereg isaretleri
ii. Okul ile ilgili eylemlerin isaretleri
I) Saglikla ilgili temel ifadelerin isaretlerini tanir.
I. Saglikla ilgili isaretler
ii. Saglikla ilgili eylemlerin igaretleri
m) Spor, oyun, sosyal alan ve aktivitelerle ilgili temel ifadelerin isaretlerini tanir.
I. Spor terimleri isaretleri
ii. Oyun ve sosyal etkinliklerle ilgili isaretler
iii. Spor ve sosyal etkinliklerle ilgili eylemlerin isaretleri
n) Spor ve sosyal etkinliklerle ilgili eylemlerin isaretleri
I. Renklerin isaretleri
Ii. Renklerle ilgili eylemlerin isaretleri
0) Zit kavramlarla ilgili ifadelerin isaretlerini tanr.
I.  Zit kavramlarla ilgili isaretleri
0) Geometrik sekiller ve cisimler ile ilgili ifadelerin isaretlerini tanir.
I.  Geometrik sekil ve cisimlerle ilgili isaretler
p) Sayilarla ilgili ifadelerin isaretlerini tanir.
I.  0-20 arasi1 sayilarin isaretleri
Ii. Sayilarla ilgili eylemlerin isaretleri
r) Zamanla ilgili ifadelerin igaretlerini tanir.
I. Zaman birimleri ve zamanla ilgili kavramlarin igaretleri
il. Giinler, aylar ve mevsimlerin igaretleri
Ili. Zaman ile ilgili eylemlerin isaretleri

S) Anlamlarina gore temel ciimle tiirleri ile ilgili isaretleri tanir.
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I. Anlamlarina gore climle tiirleri ile ilgili isaretler (S. 23-31).

Yukarida goriildiigii iizere, TIDDOP 1. siif alic1 dil kazanimlarinim isaret dilinin

temel Ozelliklerinden baglamakta yakin ¢evre ve giinliik ifadelerle temel ihtiyaglarin

karsilanmasina dayal1 bir konu aginda ilerlemektedir. Ifade edici dil kazanimlari ise

alici dilde yer alan kazanimlarin Ogrencilerin ifade edici dil kazanimi olarak

uygulamaya calistig1 bir sistemde ilerlemektedir. Bu dogrultuda, 1. siif ifade edici dil

kazanimlar1 asagida siralandigi gibidir (MEB, 2016a) :

a)

b)

9)

d)

f)

9)

Konusma i¢in hazirlik yapar.
i. Isaretleri kullanmak i¢in uygun konu, konum ve beden hareketleri
hazirliklar
Konusmalarinda isaretleri genel ilke, bilesen ve ozelliklerine bagl kalarak
sozel dil esliginde yerinde ve anlaminda kullanir.
I.  El sekli, konumu, yonii, el ve el dis1 hareketleri uygun kullanmak
ii. Sozel dil ile TID'i desteklemek
Parmak alfabesini akic1 ve anlasilir sekilde uygular.
i. Parmak alfabesi isaretlerini yapmak
Konusmasinda olaylar1 olus sirasina gore anlatir.
I. Zaman kavramlarimi olaylara uygun olarak kullanmak
Sorulara cevap verir.
i. Kapali ve agik uglu sorulara uygun isaretlerle cevap vermek
Sorular sorar.
I. Kapali ve agik uglu sorulari isaretlerle sormak
Konugmalarinda yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.
I.  Okul digindaki hayatina anlatan konugmalari isaretlerle yapabilmek
Konusmalarinda zit kavramlar1 kullanarak karsilagtirmalar yapar.
I. Zit anlamli sOzciiklerin isaretlerinin kullanarak karsilastirmalar
yapmak
Duygularmi ifade eder.
I.  Duygu ifadelerinin igaretlerini kullanmak
Giinliik konusmalarda gegen en temel ifadeleri TIiD ile kullanr.
I. Giinlik konusmalardaki temel ifade isaretlerini uygun yerlerde
kullanmak
Konugmalarinda betimlemeler yapar.

i. Kavram isaretlerini varliklarin betimlenmesinde kullanmak
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1) Diizeyine uygun olarak kendine giivenli ve akici konusur.
i. Iletisim siirecine olumsuz etkileyebilecek sdylemlerden kaginmak
ii. Roliine uygun isaretler kullanmak (s.31-33).

TID dersi 2. sinif ve 3. sinif kazanimlari tematik desen esas alinarak ilkogretim
programlarindaki temel dersler olan ‘‘Hayat Bilgisi, Matematik, Fen Bilimleri’’ gibi
derslerle iligskilendirmeler yapabilmelerine zemin hazirlamaktadir. Ayrica onlarin hem
akademik hem de sosyal alanlarda iletisimlerini giiclendirmeyi hedefleyen ve
sozcliksel diizeyden ciimleler olusturma, diyalog kurma diizeyine asamali olarak
gecilen bir sistemle olusturulmustur. 2. siif kazanimlar1 14 tema basligi altinda ele
almmistir. Bu basliklar sunlardir: Kendimi Taniyorum, Okulumu Seviyorum, Ailem
ve Evim 1, Ailem ve Evim I, Oyun-Spor ve Saglik, Yiyecek ve Icecekler, Tasitlar ve
Trafik, Ulkemi Seviyorum I, Ulkemi Seviyorum II, Doga ve Cevre I, Doga ve Cevre
I, Doga ve Cevre III, Sayilar-Geometrik Sekiller ve Zaman |, Sayilar-Geometrik
Sekiller ve Zaman II. Bu temalar altindaki alic1 dil kazanimlari su sekilde ele alinmistir
(MEB, 2016a):

a) Bireysel ozelliklere iligkin ifadelerin TID’ deki isaretlerini kullanarak kendini
bagimsiz olarak ifade eder.
I. Bireysel Ozelliklere iliskin isaretleri tanir ve bu isaretlerle kurulan
climleleri anlar.
b) Okul ve okulun boliimlerine iliskin ifadelerin TID’ deki isaretlerini kullanarak
kendini bagimsiz olarak ifade eder.
I.  Okul ve okul boliimlerine iligkin isaretleri tanir ve bu isaretlerle kurulan
climleleri anlar.
c) Aile, akraba ve yakin cevreye iliskin ifadelerin TID’ deki isaretlerini
kullanarak kendini bagimsiz olarak ifade eder.
I. Aile, akraba ve yakin ¢evreye iligskin isaretleri tanir ve bu isaretlerle
kurulan ctimleleri anlar.
¢) Evin boliimleri ve ev esyalarna iliskin ifadelerin TID’ deki isaretlerini
kullanarak kendini bagimsiz olarak ifade eder.
i. Ev bolimleri ve ev esyalarina iliskin isaretleri tanir ve bu isaretlerle
kurulan ctimleleri anlar.
d) Oyun, spor ve saglikla ilgili TID’ deki isaretlerini kullanarak kendini bagimsiz

olarak ifade eder.
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f)

9)

h)

)

I.  Oyun, spor ve saglikla ilgili isaretleri tanir ve bu isaretlerle kurulan
climleleri anlar.
Yiyecek ve iceceklerle ilgili TID’ deki isaretlerini kullanarak kendini bagimsiz
olarak ifade eder.
I.  Yiyecek ve igeceklerle ilgili isaretleri tanir ve bu isaretlerle kurulan
climleleri anlar.
Tasitlar ve trafik kurallari ile ilgili TID’ deki isaretlerini kullanarak kendini
bagimsiz olarak ifade eder.
I. Tasitlar ve trafik kurallar ile ilgili isaretleri tanir ve bu isaretlerle
kurulan ctimleleri anlar.
Ulkemiz ile ilgili temel kavramlarin ifadelerin TID’ deki isaretlerini kullanarak
kendini bagimsiz olarak ifade eder.
i. Ulkemizle ilgili temel kavramlarin isaretlerini tanir ve bu isaretlerle
kurulan ctimlelerin isaretlerini anlar.
Milli ve dini bayramlarla ilgili ifadelerin ifadelerin TID* deki isaretlerini
kullanarak kendini bagimsiz olarak ifade eder.
I.  Milli ve dini bayramlarla ilgili isaretleri tanir ve bu isaretlerle kurulan
climleleri anlar.
Hayvanlar ve bitkilerle ilgili ifadelerin TID’ deki isaretlerini kullanarak
kendini bagimsiz olarak ifade eder.
I. Hayvan ve bitkilerle ilgili isaretleri tanir ve bu isaretlerle kurulan
climleleri anlar.
Mevsimlerle ilgili ifadelerin TID’ deki isaretlerini kullanarak kendini bagimsiz
olarak ifade eder.
i. Mevsimlerle ilgili isaretleri tanir ve bu isaretlerle kurulan ctimleleri
anlar.
Yangin ve dogal afetlerle ilgili ifadelerin TID’ deki isaretlerini kullanarak
kendini bagimsiz olarak ifade eder.
I.  Yangin ve dogal afetlerle ilgili isaretleri tanir ve bu isaretlerle kurulan
climleleri anlar.
Temel matematik kavramlarinin TID’ deki isaretlerini kullanarak kendini
bagimsiz olarak ifade eder.
I. Temel matematik kavramlarinin isaretlerini tanir ve bu isaretlerle

kurulan ciimleleri anlar.
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K)

Zamanlara iliskin ifadelerin TID’ deki isaretlerini kullanarak kendini bagimsiz
olarak ifade eder tanir.
i. Zamanlara iliskin ifadelerin isaretlerini tanir ve bu isaretlerle kurulan
climleleri anlar (5.34-47).

TIDDOP’e gore yukarida verilen alic1 dil kazanimlarinda verilen temalar, ifade

edici dil kazanimlarinda ayn1 sekilde ilerlemektedir. Alict dilde 6grenilen isaretleri

uygulamaya ve bu isaretleri kullanarak iletisim kurmaya calistiklar1 kazanimlar

olusturulmustur. Bu dogrultuda, 2. smif ifade edici dil kazanimlar1 asagidaki gibi

siralanmaktadir (MEB, 2016a):

a)

b)

9)

d)

Bireysel dzelliklere iliskin ifadelerin TID’ deki isaretlerini kullanarak kendini
bagimsiz olarak ifade eder.
I. Bireysel 6zelliklere iligkin ifadelerin isaretlerini yapar ve bu isaretlerle
climleler kurar.
Okul ve okulun béliimlerine iliskin ifadelerin TID’ deki isaretlerini kullanarak
kendini bagimsiz olarak ifade eder.
i. Okul ve okulun boliimlerine iliskin ifadelerin isaretlerini yapar ve bu
isaretlerle ciimleler kurar.
Aile, akraba ve yakin cevreye iliskin ifadelerin TID’ deki isaretlerini
kullanarak kendini bagimsiz olarak ifade eder.
I. Aile, akraba ve yakin ¢evreye iligkin ifadelerin igaretlerini yapar ve bu
isaretlerle ciimleler kurar.
Evin boliimleri ve ev esyalarina iliskin ifadelerin TID’ deki isaretlerini
kullanarak kendini bagimsiz olarak ifade eder.
i. Evin boliimleri ve ev esyalarina iligkin ifadelerin isaretlerini yapar ve
bu isaretlerle ciimleler kurar.
Oyun, spor ve saglikla ilgili TID’ deki isaretlerini kullanarak kendini bagimsiz
olarak ifade eder.
I.  Oyun, spor ve saglikla ilgili isaretleri yapar ve bu isaretle ciimleler
kurar.
Yiyecek ve iceceklerle ilgili TID’ deki isaretlerini kullanarak kendini bagimsiz
olarak ifade eder.
I.  Yiyecek ve igeceklerle ilgili ilgili isaretleri yapar ve bu isaretlerle

cumleler kurar.
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f)

9)

h)

)

k)

Tasitlar ve trafik kurallar ile ilgili TID” deki isaretlerini kullanarak kendini
bagimsiz olarak ifade eder.

i. Tasitlar ve trafik kurallar ile ilgili isaretleri yapar ve bu isaretlerle

climleler kurar.
Ulkemiz ile ilgili temel kavramlarin ifadelerin TID’ deki isaretlerini kullanarak
kendini bagimsiz olarak ifade eder.

i. Ulkemizle ilgili temel kavramlarin isaretlerini yapar ve bu isaretlerle

climleler kurar.
Milli ve dini bayramlarla ilgili ifadelerin TID’ deki isaretlerini kullanarak
kendini bagimsiz olarak ifade eder.

i. Milli ve dini bayramlarla ilgili ifadelerin isaretlerini yapar ve bu

isaretlerle ciimleler kurar.
Hayvanlar ve bitkilerle ilgili ifadelerin TID’ deki isaretlerini kullanarak
kendini bagimsiz olarak ifade eder.

I. Hayvanlar ve bitkilerle ilgili ifadelerin isaretlerini yapar ve bu

isaretlerle ciimleler kurar.
Mevsimlerle ilgili ifadelerin TID’ deki isaretlerini kullanarak kendini bagimsiz
olarak ifade eder.

I. Mevsimlerle ilgili isaretleri yapar ve bu isaretlerle ciimleler kurar.
Yangin ve dogal afetlerle ilgili ifadelerin TID’ deki isaretlerini kullanarak
kendini bagimsiz olarak ifade eder.

I. Yangin ve dogal afetlerle ilgili ifadelerin isaretlerini yapar ve bu

isaretlerle ciimleler kurar.
Temel matematik kavramlarmmn ifadelerin TID’ deki isaretlerini kullanarak
kendini bagimsiz olarak ifade eder.

I. Temel matematik kavramlarinin isaretlerini yapar ve bu isaretlerle

climleler kurar.
Zamanlara iliskin ifadelerin TID’ deki isaretlerini kullanarak kendini bagimsiz
olarak ifade eder tanir.

I. Zamanlara iliskin ifadelerin isaretlerini yapar ve bu isaretlerle ciimleler

kurar (s. 34-47).

TID dersi 3. sinif kazanimlari, 2. sinifta yer alan 14 tema bashg: ile benzerlik

gostermektedir. Sinif diizeyinin artmasina bagli olarak kazanimlarin sayisinda artis

bulunmaktadir. 2. smiftan farkli olarak ifade edici dil kazanimlarina, temalar
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kapsaminda ‘‘igaretleri kullanarak verilen konuyu anlatir’> (MEB, 2016a, s. 48-60)

kazanimi eklenmistir.

TIDDOP kazanimlarmin tamami incelendiginde ilk olarak isaretlerin konumu,

yonii, el sekli gibi 6zellikler verilmektedir. TID’in temel ilkelerinden sonra toplumsal

yasamda karsilasabilecekleri isaretler ve bu isaretleri kullanarak kendilerini ifade

etmelerini dnceleyen bir program tasarlanmustir. ikinci ve iigiincii smiflarda ortak

temalar olmasma karsin T{g¢iincli smifta kazanimlarin  kapsaminin  genisledigi

goriilmektedir. TIDDOP’te yer alan biitin bu kazammlarin etkili bir sekilde

verilebilmesi i¢in belirlenen ilkelerin gozetilmesi gerektigi ifade edilmektedir. Bu

ilkeler su sekilde 6zetlenebilir (MEB, 2016a):

Ogrencilerin bireysel dzellikleri dikkate alinmals,

Zaman yonetimi dogru planlanmali,

Uygun yontem, teknik, strateji ve arag-gere¢ se¢imi,

Etkinliklerin somuttan soyuta, kolaydan zora gibi asamalar dikkate alinarak
uygulanmali,

Dersler giinliik yasamla iliskilendirilerek gerceklestirilmeli,

Ogrenciyi merkeze alan, esnek ve grencinin aktif oldugu etkinliklere
dayal1 bir siire¢ planlanmali,

Isaret dili gretiminin 6ncesinde gerekli aligtirmalar yapilmali,

On hazirhk asamasinda eksiklik goriilen 6grencilere yonelik uygun
calismalar gelistirilmeli ve bu siiregte ailelerden de destek alinmali,
Uygun o6gretim ortamlart olusturulmali ve goérsel materyallerle de
desteklenmeli,

TID’in yaninda sdzel dil ve dudak okuma da desteklenmeli,

Kazanimlarin edinilmesi i¢in destek olabilecek her tiirlii ara¢ gerecler,
materyaller, videolar kullanilmali,

Ogretmenlerin de TID’i kurallara uygun kullanmasi, programi égrenci ve
cevre kosullarini dikkate alarak uygulamasi,

Ogretmenler, TID ve sdzel dili birlikte kullanmalidir.

Bunun yaninda TID derslerinde kullamilabilecek ‘‘gdsterip yaptirma, anlatim,

soru-cevap, egitsel oyunlar, rol oynama, drama, kart eslestirme’’ gibi yontem ve

teknikler uygulama ornekleriyle birlikte kisa kisa verilmektedir. TIDDOP’e gére

ogrenci performanslarinda 6lgme ve degerlendirme yapabilmek i¢in informal
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degerlendirme araglar1 Onerilmektedir. Bu araglardan hangisinin ya da hangilerinin
kullanilacagi ise o6grenci ve okul oOzellikleri de dikkate alinarak degistirilip
gelistirilebilmektedir. Kontrol listeleri, 6l¢iit bagimli 6l¢ii testleri, gozlem formlari,

ornekleriyle birlikte programda agiklamalariyla yer almaktadir.
2.4.4. Yaygin egitim kurumlarinda Tiirk isaret dili 6gretimi

Yaygin egitim programlari incelendiginde oldukca yogun bir igerigin az bir
siireye sikistirldign goze carpmaktadir. Oyle ki Milli Egitim Bakanligi Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanliginca yayimlanan Isaret Dili Kurs Programi’nda (2011)
giinde alt1 saat, haftada bes giin olarak otuz saat olmak iizere toplamda 120 saatlik bir
gergevede olusturulmustur. Bu kapsamda birinci haftada ‘‘isitme engeli ve isaret dili,
yakin g¢evre, okul ve egitim isaretleri’’ iic ana bashgi altinda sirasiyla‘‘isitme
engellilerin 6zellikleri, isaret dilinin 6zellikleri, harfler, tanimlar, kullanim, kendisi ile
ilgili isaretler, aile ve akrabalar1 ile ilgili isaretler, ¢evre ile ilgili isaretler, climle
kurma, ders adlari, egitim araglari, okulun bolimleri, personel, sayilar, matematik
isaretleri, Slciiler’” konular1 verilmektedir. Ikinci haftada ‘‘gida ve giyim isaretleri,
TID dil bilgisi kavramlar1®’ iki ana baslig1 altinda ‘‘yemek isimleri, meyveler, sebzeler,
bakliyat isimleri, kuru yemisler, icecekler, giyecekler ve takilar, isimler, fiiller, sifatlar,
zit anlamlilar *” konular1 verilmektedir. Ugiincii haftada ‘‘duygular ve esyalar/zaman
ve zaman dilimleri/trafik ve canlilar’’ ti¢ ana bashgi i¢inde sirasiyla ‘‘takvim, saat,
zaman zarflari, tasitlar, trafik isaretleri, bitkiler, hayvanlar’” konular1 ele alinmaktadir.
Dordiincii haftada ‘‘meslekler, spor terimleri ve cografi terimler, karsilikli konusma’’
i ana bagligi altinda sirasiyla ‘‘meslekler, el aletleri, makineler; spor dallari, spor
terimleri, kuliipler, meteorolojik olaylar, cografi terimler, devletler, illerimiz, yerel
yerlesimler; ciimle yapisi, anlamli ciimleler, zamanlar, TID ile karsilikli konusma’
(5.3-8) konularmna yer verilmektedir (MEB, 2011).

Programda goriildiigii tizere yiizlerce isaret, dil bilgisel kural, agir isitme
yetersizligi olan bireylerin gelisim ve iletisim 6zellikleri gibi pek ¢ok konu kisa bir
zaman diliminde verilmeye ¢alisilmaktadir. Yalnizca isaret dili kullanarak karsilikli
climle ve iletisim kurma konusunun yeterli seviyede verilebilmesi icin bile oldukca
uzun bir zaman dilimine ihtiya¢ duyulacagi diisliniilmektedir. Programin 6l¢me

degerlendirme siireci ise kurs sonunda uygulamali yapilan sinav dogrultusunda 70 ve
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lizeri puan alanlarin basarili sayildigi, basarisiz olunmasi durumunda ise tekrar sinav
hakki tanindig bir sistemle yiiriitiilmektedir (MEB, 2011).

TID &gretimi acisindan Dikyuva ve Zeshan’in (2008) calismasi dikkat
cekicidir. Bu arastirmada TID’in genel betimlemesine yonelik énemli calismalar
yapilmistir. Ancak TID &gretimini dogrudan besleyecek en énemli calismalardan biri
Dikyuva vd. (2015) tarafindan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanliginca bir proje
kapsaminda hazirlanan “Tiirk Isaret Dili Dilbilgisi Kitab1” olmustur. Bu kitapta isaret
dillerinin gelisimi ve TID’in 6nemli 6zellikleri ayrintili olarak ele almmistir. Bu
kitabin yan1 sira Milli Egitim Bakanligi Programlar ve Ogretim Materyalleri Daire
Bagkanlig tarafindan hazirlanan “Tiirk Isaret Dili S6zliigii” ve Milli Egitim Bakanlig
Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii isitme Engelli Cocuklar igin
Dijital Egitim Platformu’nda yer alan interaktif calisma kitaplari, kartlar, oyki
kitaplari; e kitaplar, dergiler, bilgilendirme yazilari, parmak alfabesine yonelik arag¢
geregler, alfabetik ve tematik sozliiklerden de TID 6gretiminde yararlanilabilir.

Ote yandan alan yazinda TID ve 6gretimine yonelik ilginin 2000°1i yillardan
giiniimiize siiregen bi¢imde arttig1 goriilmektedir. Zeshan’in (2003) TID’in gramer
yapisiyla ilgili arastirmasi dil bilgisel calismalardan biridir. Girgin (2003) ise
calismasinda, agir isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin egitiminde izlenilen yaklasimlari
degerlendirmistir. Makaroglu, TID ile ilgili bircok ¢alismaya imza atan
aragtirmacilardan  biridir. Arastirmaci, 2009°da TID’in beyindeki konumunu
incelemis, 2012°de yayimlanan ¢alismasinda TID’de kas hareketlerini ¢dziimlemis,
2018’de TID’i uyum sablon bilim agisindan degerlendirmis, 2021°de TID
sozliikcesinde gosterimsellik etkisini arastirmistir. Bununla birlikte Makaroglu ve
Bekar (2015), TID’de seslem yapisimi incelemistir. Issever ve Makaroglu (2016)
tarafindan gerceklestirilen “Tiirk Isaret Dili'nde Ne-Tasima” adli calismada TID’de
“ne- tasima” olgularini irdelenmis “ne Obekleri”nin climlenin sag veya sol ucuna
tasinmasina uygun oldugunu ancak solda bulundugunu saptanmistir. Ayrica
Makaroglu ve Dikyuva (2015), Al ve A2 Seviye olarak yabanci dil olarak TID
ogrenimi igin bir kaynak olan ¢alismalariyla TID’in yabanci dil olarak da
gelistirilmesinin gerekliliginin altin1 ¢izmis, Avrupa Komisyonu Isaret Dilleri icin
Ortak Bagvuru Metni temelli olarak 2017 yilindan itibaren Subasi Uzun ve
Makaroglu’nun girisimleriyle Ankara Universitesi TOMER’de “Yabanci Dil Olarak
Tiirk Isaret Dili Kursu” gerceklestirilmektedir.

72



Aslan Demir (2010) ise “Sessizligin Dili: Tiirk Isaret Diline Dair Gézlemler”
adli calismasinda TID’in tarihi gelisimine kisaca deginip gorsel 6rneklerle dil bilgisi
konularini alt basliklar altinda incelemistir. Agir isitme yetersizligi olan 6grencilerin
egitimiyle ilgili birbirini izleyen ¢ok sayidaki ¢alismanin bir kismi1 dil 6gretimi (Agin
Haykir, 2020; Girgin, 2006; Giirboga ve Kargin, 2003; Sarikaya ve Uzuner, 2013;
Tiryaki, 2014; Tutuk, 2021), bir kism1 da genel egitimle ilgili (Alsancak, 2017; Karasu
ve Mutlu, 2014; Onel, 2022; Yanikkerem ve Esmeray, 2017; Yildiz Seker, 2022)
sorunlara odaklanmustir. Ote yandan Sarikaya ve Bérekci (2016) calismalarinda,
sonuclarindan isitme engellilere yonelik okullarda gorev alan dgretmenlerin isaret
dilini bilmesi gerekligi, isitme yetersizligi yasayan dgrencilerin isaret dili bilmeyen
bireylerle iletisim kuramadigi ve hem sosyal hem akademik olarak bu durumdan
olumsuz etkilendigi gibi sonucglara ulasmislardir. Pistav Akmese’nin (2016)
caligmasinda, yiliksekogretim programlarinda okutulan isaret diliyle ilgili derslere
katki sunacagi diigiiniilen Onerilere yer verilmistir. Karaca ve Bayir (2018)’in
arastirmasinda ise TID’de iletisimi saglayan dudak okuma, parmak abecesi, isaretler,
jest ve mimikler ile TID’in s6z dizimi, isaret tiiretme, birlesik isaretler, es ve zit
anlamli isaretleri tamtilmistir. Bilgi¢ vd. (2020), isaret dili 6grenme tizerinde bu dile
kars1 gelistirilen tutumun onemli oldugu savindan yola c¢ikarak tutum Olcegi
gelistirmeye calismiglardir.

TID ile ilgili diger bir galigma alan1 ise *‘sozliik’” alaninda yapilmaktadir: Atila
(2011) “‘Konusan Eller Temel Isaret Dili>’, Celik (2015) *‘Tiirk Isaret Dili Kilavuzu’’,
Cigek (2016) “‘Isaret Dili Rehberi’’, Erenbilge (2021) ‘‘Bi Diinya Isaret’’, Yazici
(2019) Isaret Dili SozIiigii bunlardan bazilaridir. Ayrica Yazici tarafindan hukuk,
saglik ve bankacilik ile ilgili ayr1 ayr1 terimler s6zIligli hazirlanmastir.

TID o6gretimiyle ilgilenen egitimci ve arastirmacilarin bu kaynaklardan
yararlanmasi1 TID 6gretimine dnemli katkilar verecektir. Biitiin bu ¢alismalar, isitme
engelli bireylerin i¢inde yasadiklari toplumla iletisim kurma ve onlarin etkin bir liyesi

olmalarina olanak taniyan aragtirmalar olmalar1 bakimindan essiz bir 6neme sahiptir.
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BOLUM I11

YONTEM
3.1. Arastirmanin Deseni

Calismanin dogas1 ve amact dogrultusunda bu arastirmada nitel arastirma
deseni uygulanmistir. Boylelikle Creswell’in (2021) nicel arastirmalar i¢in bir engel
olarak gordiigii bilginin arka planinda yatan gercekligin ayrintili olarak kesfedilmesine
olanak tantyamama sinirliliginin asilacagi dngorilmiistir.

Calismada TID egitimi alan 6grenciler, bu dgrencilerin velileri, dgretmenleri
ve devam ettikleri okullardaki yoneticiler TID 6gretiminin dért boyutu olarak
degerlendirilmistir. Bu boyutlardan her biri ¢alismanin ele aldig1 bir durumlarin da
Ogelerini igermektedir.

Ornek olay incelemesi olarak da anilabilen durum arastirmalari ana hatlartyla
bir veya daha fazla durumun bireyler, zaman, mekan, sosyal ve kiiltiirel 6zellikler gibi
pek ¢ok etken bakimindan ayrintili olarak incelendigi ¢alismalar (Biiyiikoztiirk vd.
2020) olarak tanimlanabilir. Akar’a (2019) goére bu ¢calisma yontemi, arastirmaciya bir
olaya miidahale etmeden derinlemesine inceleme, anlama ve birey, katilimc1 veya
toplum tizerindeki etki veya iliski konusunda ¢ikarimda bulunmaya olanak tanimasiyla
egitim bilimleri alaninda siklikla tercih edilmektedir. Bu tiirden arastirmalarla
kuramlara bagli kalinmaksizin ortam ve giincel sartlara gore mevcut durumun isaret
ettigi sosyoekonomik kosullar, kiiltiirel degerler ve bireylerdeki gelisim ve degisimler
incelenebilir.

Creswell (2021), Stake (1995) ve Yin’in (2009) yaklasimlarindan yola ¢ikarak
bir durum ¢alismasini yiriitmede dikkate alinmasi gereken bes temel ilkeden s6z
etmektedir. Bunlar;

a) Arastirma probleminin durum caligmasi ile uygunlugunu belirlemek,

b) incelenmek istenen durum veya durumlari net olarak sinirlandirmak,

c) Kapsamli veriler elde etmeye uygun veri toplama araglari belirlemek,

¢) Toplanan verileri duruma uygun olarak analiz etmek,
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d) Analizden yola ¢ikarak son yorumlar yaparak ¢alismay1 sonuglandirmaktir.

Bu ilkeler gergevesinde Kayseri ilinde TID egitiminin mevcut durumunun
belirlenmemis olmasimi temel problem olarak ele alan bu arastirmanin durum
caligmasina elverisli olmanin 6tesinde biitliniiyle incelemeye deger bir durum oldugu
goriilmiistiir. Incelenmek istenen durum Kayseri ilinde gerceklestirilmekte olan TiD
egitiminin mevcut durumu ile sinirlandirilmis, alt durumlar olarak TID egitimi alan
ogrenciler, TID egitimi yiiriiten 6gretmenler, TID egitimi gerceklestirilen kurumlarda
yoneticilik yapanlar ve TID egitimi alan dgrenci velilerinin goriislerinden hareketle
olusturulmustur. incelenen alt durumlarin bu sekilde tesekkiil etmesini takiben her bir
durum i¢in iki ayr1 uzmanin goriisiine bagvurularak gerekli diizeltmeler yapilan dort
ayr1 yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Ogrencilerle yapilacak
goriismelerde kullanilacak form ayrica arastirmaci ve TID egitimi veren bir uzmanin
destegiyle TID’e de aktarilmistir ve EK 4, EK 5, EK 6, EK 7°de bulunan formlara
ulagilmistir. Katilimeilardan elde edilen veriler, iki dongiilii kodlama ile igerik
coziimlemesiyle irdelenerek bulgulara doniistiiriilmiis ve son asamada soncul
yorumlar yapilarak calisma sonuc¢landirilmistir. Boylelikle bu calismanin, durum
arastirmalariin izlemesi gereken bes temel ilkeye kosut bir akisla gergeklestirildigi
sOylenebilir.

Ersoy (2016) ¢esitli kaynaklardan derledigi bilgiler dogrultusunda durum

2% ¢

arastirmalarinin “tarihsel orgiitleme”, “gdzlemsel”, “hayat hikayesi”, “durum analizi”,
“coklu durum”, “coklu alan”, “tek durum”, “enstriimental durum” arastirmalar1 olmak
tizere tiirleri oldugunu belirtmektedir. Bu c¢alisma, bir olay veya durumu farkli bakis
acilart ile degerlendirmek ve anlamak i¢in yapilmasi, farkli rollerdeki kisilerin
(6g8renci, 6gretmen, yonetici, veli) incelenen durumdaki goriisleri incelenerek ayrintili
bilgi ortaya koymayr hedeflemesiyle bu tiirler i¢inde “durum analizi’ne
yaklasmaktaysa da Kayseri ilinde TID egitiminde o6rgiin ve yaygm egitim
kurumlariin durumlarini ayr1 ayri ele almasi, Kayseri il merkezinin yan sira Develi
ilcesindeki okulu da kapsamasi ve her bir rol i¢in birden ¢ok kisinin goriislerinin
irdelenmesi bakimindan c¢oklu durum aragtirmast olarak tasarlanmasi uygun
gorilmistiir. Coklu durum arastirmalari, incelenen durumla ilgili benzer birkag
durumu ele alir ve inceledigi durum i¢inde sonuglari giiglii ve genellemeye yakin bir
calisma olarak degerlendirilebilir (Ersoy, 2016). Ote yandan Giiler vd. (2015), durum
aragtirmalarimin  tiirlerini ikiyle simirlandirmaktadir. Bunlar; tek ogeli durum

arastirmalar1 ve ¢oklu durum arastirmalaridir. Baxter ve Jack’ten (2008) hareketle
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Giiler vd. (2015), ¢oklu durum arastirmalarinda yalnizca bir konuya odaklanilmasina
karsin birkag kisi veya duruma odaklanildigini ifade etmektedir. Bu tiirden
arastirmalarda her 6genin ¢evresi ayridir ve degisik ¢evrelerden gelen katilimcilardan
veri toplanir. Bu 6zelligi sayesinde arastirmacilarin durumla ilgili ayrintili ve nitelikli
bir ¢6ziimlemeye ulagmasi saglanabilir, farkli bakis agilar1 boylelikle betimlenebilir
(Yin, 2003, akt. Giiler vd., 2013).

Yin (2014), ¢oklu durum arastirmalarinin “biitiinsel tek parca ¢ézlimleme” ve
“yerlestirilmis ¢ok katmanli ¢dzlimleme” olmak iizere iki tiirii oldugunu ifade
etmektedir. Biitiinsel tek parca ¢oziimlemesine dayali ¢oklu durum arastirmalarinda
cesitli Ozellikleri bakimindan farkli olan uzamlarda aynmi durumu ele alabilir.
Yerlestirilmis ¢ok katmanli ¢oziimlemenin gergeklestirildigi ¢oklu  durum
aragtirmalarinda ise farkli ulamlardaki katilimcilarin farkli oylumlardaki yapilari
icinde birden ¢ok boyut incelenebilir. Bu calismada Kayseri ilinde TID egitimi;
Kayseri il merkezinde ve ilgelerinde, orgiin ve yaygin egitim baglamlarinda 6grenci,
Ogretmen, yonetici ve veli bakis acistyla ¢esitli alt basliklarda irdelendigi icin Yin’den
(2014) hareketle yerlestirilmis ¢ok katmanli ¢6ziimlemeye dayanan g¢oklu durum
arastirmasi  kullanilmistir. Calismada uygulanan yerlestirilmis ¢ok katmanh

¢oziimlemeye dayali ¢oklu durum arastirmasi Sekil 7°deki gibi betimlenebilir:

Sekil 7

Calismada Benimsenen Coklu Durum Arastirmasi Deseni

Yerlestirilmis Cok Katmanli Coziimlemeye Dayali Coklu Durum Arastirmast

Yontem bilim ¢alismalarinda durum aragtirmalarina gesitli elestiriler getirildigi

goriilmektedir. Yin (2014) kimi uzmanlarin durum arastirmalarini tekrar edilebilir,
nesnel, gilivenilir ve prosediirleri kesin bir yontem olarak nitelemedigini ifade
etmektedir. Ancak bir duruma yonelik anlik betimlemelerin 6tesine ge¢ip o durumu
bircok yoniiyle ortaya koyabilmek i¢in durum arastirmalarina basvurulmasi

kacinilmaz goriilmektedir. Bu ¢alismada ele alinan durumla ilgili belirleyici rolii
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bulunan paydaslarin goriislerine basvurulmasi, katilimec1 sayisinin  ve farklhi
ozelliklerdeki katilimeilarin ¢aligmaya dahil edilmesi, goriismeler sirasinda var olan
duruma iligkin arastirmacinin herhangi bir yorum ve degerlendirmede bulunmaktan
kaginmas1 ve arastirma sorularinin digina ¢ikmamasi, ¢oziimlemeler sirasinda bilgi,
deneyim ve degerlendirme igeren verilere odaklanilmasi, verilerin toplanmasi ile
¢Oziimlemenin es sliremli gergeklestirilmesi, verilerin farkli kodlayicilar tarafindan
c¢esitli zaman araliklarinda yeniden kodlanmasi ve kodlamalar, kodlayicilar arasi uyum
incelemelerinin yapilmasi yoluyla bu elestirilere karsi tedbir alinmistir. Benzer
bigimde arastirmaci, veri toplama siireci 6ncesinde baslangi¢ diizeyinde olan TID
yetkinligini gelistirmek amaciyla gesitli egitimlere katilmis ve bu konuda kendini
gelistirmistir. Boylelikle 6grenci ve velilerden daha saglikli veri toplanarak ulagilan

bulgularin gercegi yansitma oranini arttirmak hedeflenmistir.
3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu dort 6bekte toplanan ve ¢alismaya goniillii katilan
toplam yirmi bir kisiden olusmaktadir. Tlk &bekte Kayseri ili smirlar1 i¢inde bulunan,
Milli Egitim Bakanligina bagli resmi isitme engelliler ilkogretim okullarina kayitl alt1
ogrenci yer almaktadir. Ikinci Sbekte ise bu okullarda dgrenim gdren dgrencilerin
velisi olan alt1 yetiskin bulunmaktadir. Ayni1 okullarda gorev yapan alt1 TID 6greticisi
ile TID egitimi verilen kurumlarda gorev yapan ii¢ yonetici (miidiir, miidiir yardimeist)
ticlincli ve dordiincii 6bekteki katilimeilardir. Katilimeilarin gesitli 6zelliklere gore

dagilimlar asagidaki gibi gosterilebilir.

Tablo 2

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Bilgileri
Sira Yas Smf Not Maddi Durum Isitme

Ortalamas1 Diizeyleri

1 6-10 2 80 Ailenin maast yok. 71-90 dB
2 6-10 4 90 Ailenin maas1 yok. 71-90 dB
3 6-10 3 95 Asgari licrette maag var. 91 ve lstii
4 6-10 4 80 Ailenin maas1 yok. 71-90 dB
5 6-10 4 80 Ailenin maas1 yok. 71-90 dB
6 6-10 2 90 Engelli maasi. 56-70 dB
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Tablo 2 incelendiginde biitiin katilimcilarin 6-10 yas araliginda oldugu
ilkokulda 6grenim gordiigii ve sinif diizeyi olarak ii¢ katilimecinin 4. sinif; iki katilimcet
2. smif, bir katilimci 3. sinif diizeyinde egitim aldiklar1 goriilmektedir. Arastirmada
dordi erkek, ikisi kiz olmak {izere toplam alt1 &grenci katilimci bulunmaktadir.
Ogrencilerin akademik basar1 durumlar1 dikkate alindiginda katilimcilardan iicii
“1y1”’, licii “‘pekiyi’” derecede bir basariya sahiptir. Katilimcilardan doérdiiniin diizenli
bir geliri yok iken birinin ailesi asgari ticret diizeyinde bir maas gelirine sahiptir. Bir
katilimcinin ise ailesi engelli maas1 almaktadir. Bu veriler kisisel bilgiler i¢erdigi igin

katilimcilarla eslestirilmemistir.

Tablo 3
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

Sira  Egitim Durumu Mezun Olunan Boliim Kidem (y1l)
1 Lisans Isitme Engelliler Ogretmenligi 11-15
2 Lisans Tarih 00-05
3 Lisans Ozel Egitim 16-20
4 Lisans Isitme Engelliler Ogretmenligi 16-20
5 Lisans Isitme Engelliler Ogretmenligi 16-20
6 Lisans Tiirk Dili ve Edebiyati 06-10

Aragtirmaya katilan 6greticilerin demografik bilgilerinin incelendigi Tablo 3’e
gore Ogreticilerin tamaminin lisans diizeyinde egitim aldig1 goriilmektedir.
Katilimcilardan tigii isitme engelliler 6gretmenligi, biri 6zel egitim olmak tizere dordii
ilgili alan mezunu iken biri tarih ve biri Tiirk dili ve edebiyati olmak iizere ikisi farklh
boliimlerde egitim almistir. Katilimeilarin ti¢liniin 16-20 y1l araliginda uzun siiredir
deneyim sahibi oldugu goriiliirken katilimcilardan biri 11-15 biri 06-10 kidem
araliginda bulunmaktadir. Bir katilimc1 ise 00-05 arasinda yer almaktadir. Ayrica
dordii kadin ikisi erkek olmak iizere alt1 katilimc1 bulunmaktadir. Ogreticilerin yas
araliklart incelendiginde ““31-35 ve 36-40°’ yas araliginda ikiser katilime1, ‘°41-45 ve
46-50"’ yas araliginda ise birer katilime1 oldugu goriilmektedir. Diger yas araliklarinda

katilimc1 bulunmamaktadir.
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Tablo 4
Arastirmaya Katilan Yoneticilerin Demografik Bilgileri

Sira  Egitim Durumu Mezun Olunan Boliim Gorev Kidem (y1l)

1 Yiiksek Lisans Ilahiyat Miidiir 31-35

2 Lisans [lahiyat Miidiir 26-30

3 Yiiksek Lisans [lahiyat Miidiir 11-15
Yardimcisi

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan yoneticilerden ikisinin yiiksek
lisans birinin ise lisans egitimini tamamladigr ancak higbirinin igitme engelliler
egitimiyle ilgili bir boliim mezunu olmadig1 goriilmektedir. Ilahiyat mezunu olan
biitiin katilimcilardan ikisi miidiir, biri miidiir yardimcis1 olarak gorev almaktadir.
Katilimcilardan birinin 11-15 araliginda kidemi bulunurken ikisi 26-30 ve 31-35 yillik
deneyime sahiptir. Katilimcilarin ikisi erkek biri kadin olmak iizere ii¢ katilimcinin
yaslar1 ise 36-40, 56-60, 61 ve istli araliginda bulunmaktadir. Ayrica yoneticilerin
higbiri TID egitimi almamustir.

Tablo 5
Arastirmaya Katilan Velilerin Demografik Bilgileri

Sira  Isitme Egitim Isitme Meslek Ailenin Aylik
Diizeyi Durumu Engelli Ortalama Gelir
Cocuk Sayisi Durumu
1 00-20 dB  Ortaokul 1 Ev Hanimi  Diizenli bir gelir yok.
2 00-20dB  Ortaokul 2 Ev Hanimi 3000 TL
3 00-20 dB  Ortaokul 1 Ev Hanimi 9000
4 91 dBiistii  Ortaokul 2 Ev Hanimi Asgari iicret

) 71-90dB  Ilkokul 1 Ev Hanimi  Diizenli bir gelir yok.
6 00-20 dB On 1 Givenlik 10.000 TL
Lisans Gorevlisi

Tablo 5 incelendiginde katilimcilardan dordiiniin isitme ile ilgili bir problem
yasamadig1 goriilmekteyken katilimcilardan biri “71-90dB’’ ileri derecede, biri ‘91
dB 1stli’” cok ileri derecede isitme kaybi1 yasamaktadir. Katilimcilarin egitim

durumlan dikkate alindiginda dort katilimcinin ortaokul, bir katilimeimnin ilkokul ve
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bir katilimcinin 6n lisans mezunu oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin isitme engelli
cocuk sayilari ele alindiginda dort katilimceinin yalnizea bir gocugunda, iki katilimcinin
ise iki ¢ocugunda agir isitme yetersizligi bulunmaktadir.

Katilimcilarin meslek bilgileri incelendiginde biitiin katilimcilarin ¢alismadigi
goriilmektedir. Ancak katilimcilardan birinin meslegi gilivenlik gorevlisidir.
Katilimcilardan ikisi diizenli bir gelire sahip degilken biri 10.000 TL, biri 9.000 TL,
biri asgari ticret ve biri 3.000 TL olmak tizere farkli gelir diizeylerine sahiptir. Ayrica
katilimcilarin hepsi kadindir ve iki katilimer 26-30, biri 21-25, biri 36-40, biri 56-60

yas araliginda bulunmaktadir.
3.3. Veri Toplama Araglar ve Siireci

Yin (2003, akt. Giler vd., 2013), durum arastirmalarinda goriismeler,
dokiimanlar raporlar, arsiv kayitlari, dogrudan veya katilimci gozlemler, ve teknolojik
liriin ve sanat eseri gibi unsurlarin veri kaynagi olarak kullanabilecegini ifade
etmektedir. Ayrica arastirmacilar nicel anket verisini de kendi calismalariyla
birlestirebilirler (Giiler vd., 2013). Boylelikle ¢alismada veri toplanacak duruma
iligkin daha ayrintili bilgi toplanmasi saglanabilir. Bu c¢alismada toplanan verilerin
temel kaynagi goriismeler olmustur. Bu goriismeler sirasinda katilimeilarin yukarida
aciklanan oOzelliklerinin belirlenmesinde anket sorularindan ve durumla ilgili
goriiglerinin betimlenmesinde agik uglu goriisme sorularindan istifade edilmistir. Bu
sorular aragtirmacilar tarafindan tasarlanan ve Dog¢. Dr. Esra Nur Tiryaki ile Dog. Dr.
Bahtiyar Makaroglu’nun uzman goriisleriyle gelistirilmesine destek olduklari, her bir
obekteki katilimer i¢in ayr1 ayri hazirlanan dort ayri yar1 yapilandirilmis goriisme
formlarinda birlestirilmistir. Ayrica ilgili okullardaki egitimler aragtirmaci tarafindan
gozlenmis ve gesitli anekdot (bkz. EK 8) kayitlar1 da alinmistir.

Veri toplamada ¢ok eski bir ge¢gmise sahip olan gériisme teknigi, insanlarin
belirli konulardaki diisiinceleri, davranis ve tutumlar1 hakkinda bilgi edinebilmek i¢in
kullanilan en kisa tekniklerden biri olarak kullanilmistir. Bu teknik yiiz yilize
yapilabildigi gibi telefon, bilgisayar gibi farkli teknolojik araglar yardimiyla da veri
toplamaya olanak saglamaktadir. (Karasar, 2020). Bu teknigin uygulanmasinda durum
arastirmalarinin tabiati geregi tamamen yapilandirilmis ve degismez nitelikteki sorular
igeren formlar yerine, katilimcilardan gelecek tepkilere gore 6ziinii korumak kaydiyla

cesitli sonda sorularinin sorulmasina da olanak taniyarak daha kapsamli ve anlamli
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veriler elde edilmesini kolaylastiran yar1 yapilandirilmamig goriigme formlarindan
yararlanilmaktadir.

Yildirim ve Simsek’e (2021) gore yar1 yapilandirilmis goriismeler, belirli bir
kapsamda olusturulan sorular ger¢evesinde goriismeyi daha sistemli bir hale getirirken
arastirmactya sundugu ‘‘sorular1 degistirme, sormama veya derinlemesine bilgi almak
icin farkli sorular ekleyerek de devam etme’’ avantajlarla nitel aragtirmalarda
kullanilan 6nemli bir veri toplama kaynagidir. Bu g¢alismada verilerin toplanmasi
tarafimizdan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formlar1  kullanilarak
gerceklestirilmistir. Bu formlar hazirlanirken isitme engeli olan bireylerle ilgili genis
capl bir alan taramasi yapilmistir. Hazirlanan bu formlar yukarida da ifade edildigi
lizere Ankara Universitesinde TID ile ilgili pek ok ¢aligma yiiriiten ve Hatay Mustafa
Kemal Universitesinde dil ile ilgili calismalari bulunan iki uzmanin gériislerine iki kez
ve es zamanlt olarak sunulmustur. Verilen doniitler dogrultusunda formlara gerekli
goriilen diizenlemeler yapilarak son hali verilmistir. Ayrica 6grenci ve velilerle
yapilacak gériismelerde yaygin egitim kurumunda gérev yapan bir TID uzmaninin da
goriislerine bagvurulmus, sorular 6grencilerin dilsel gelisim diizeylerine uyarlanmis ve
video olarak da hazir edilmistir. Ogrencilerle goriismeler sirasinda kurumda ¢alisan
Ogretmenlerin de yonlendirmesine bagvurulmustur.

Calisma kapsaminda gerceklestirilen veri toplama siireci gerekli izinlerin
alinmasiyla baslamustir. Yildirim ve Simsek (2021), ““Ikinci Diinya Savas1 sonrasinda
aragtirmalarda insan haklarina uygun olmayan’ (s. 99) tutumlarin sergilendigi
orneklere deginerek etik kurallarin olusma zorunlulugunu ortaya koymus ve
1980’lerden sonra insanlar ve canlilar iizerinde yapilacak arastirmalar i¢in ‘‘etik izin
kurallar1 ve onay kurumlar’’’ olusmaya baslamistir. Creswell (2021) de
‘‘Bilgilendirilmis Onam Formu, Etik Kurul Onay1’’ gibi belgelerin nitel arastirma i¢in
alinmas1 gerektigini vurgulamistir. Bu ¢alisma i¢in hazirlanan formlar da ilgili
kurumlarin incelemesine sunularak izinler almmistir. Bu kapsamda Kayseri Valiligi il
Milli Egitim Midirligli tarafindan 07.07.2022 tarih ve E-47882400-
602.04.053580919°” sayil1 izni (bkz. EK 9) ve Erciyes Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Etik Kurulunun 26.07.2022 tarihli onay1 ile ¢alismanmn izinleri
tamamlanmistir (bkz. EK 10).

Yukarida s6z edilen formlar kullanilarak isitme sorunu yasayan ogrenciler,
veliler, ogreticiler ve ilgili alanla baglantili kurumlar ile goriisme yapilmis, yapilan

goriigmeler alinan izinlere bagli olarak kayit altina alinarak yaziya aktarilmigtir. Ses
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kaydr alinmasini istemeyen katilimcilarin ise verdigi bilgiler arastirmact tarafindan not
alinarak arastirmaya dahil edilmistir. Arastirmada ii¢ yonetici, alt1 6gretmen ses kaydi
alinmasinda goniillii olurken diger katilimcilar yalnizca yazili olarak not alinmasina
izin vermistir. Ogrencilerle yapilan goriismeler, kendilerini okul iginde onlarin giivenli
gordiikleri, rahatca ifade edebildikleri bir ortamda gergeklestirilmistir. 11.08.2022 -
19.09.2022 tarihleri arasinda arastirmanin goriisme siireci tamamlanmistir. Ayrica
arastirmaci tarafindan ii¢ haftaya yayilan dokuz giin farkli sinif diizeylerinde TiD ve
diger derslere de katilarak TID egitimiyle ilgili kapsaml1 bir yarg1 ortaya koymak
amactyla dogrudan gozlemler gergeklestirilmistir.

Karasar (2020), gozlem tekniginin bireylerin kendilerini olmak istedikleri gibi
anlatma olasiligina karsin daha gercek¢i veriler elde etmeyi sagladigini dile
getirmektedir. Bu dogrultuda arastirmaci tarafindan yapilan goézlemler verilen
cevaplarin dogrulugunu degerlendirmek agisindan da firsat sunmustur. Bu gézlemler
kiiclik bir aragtirma giinliigiine alinan anekdot kayzitlart ile detaylandirilmistir. Bununla
birlikte kimi 6grencilerin TID derslerine ait defterlerinden de izinleri déhilinde
goriintliler alinarak bu derslerde yapilanlara dair onlarin kendi anlamlandirma
stirecleriyle ilgili bir fikir edinilmeye ¢alisilmistir. Arastirmaci tarafindan yapilan veri

toplama stireci Sekil 8’de betimlenmektedir.

Sekil 8

Veri Toplama Araglarimin Tasarlanmasi ve Veri Toplama Siireci

Alan yazina Bagh Yar1 Goriigme Formlarmin Uzman
Yapilandirilmig Goriisme Goriisiine Sunulmasi

F cinnlannln Tasarlanmast  Birinci Degerlendirme

+ Ogrenci Gorlisme Formu » Ikinci Degerlendirme

* Ogretmen Goriisme Formu

* Veli Gorlisme Formu
* Yonetici Gorlisme Formu

&

Gerekli izinlerin Almmasi
* MEB izni Goriisme Formlarina Son
« Etik Kurul izni Halinin Verilmesi
Goriismelerin ve Gozlemlerin
Gergeklestirilmesi, Raporlastirma
Coziimlenmesi
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3.4. Verilerin Analizi

Durum arastirmalarinda ornek (model) eslestirmesi, agiklama olusturma,
zaman serileri analizi, mantiksal modeller, durum ogeleri arasi karsilastirma gibi
analiz yontemleri kullanilir (Yin, 2003, Giiler vd., 2013). Bu ¢alismada bu analiz
yontemlerinden agiklama olusturma benimsenmis ve boylelikle ele alinan duruma
yonelik soncul bilgilere ulasmak degil, aksine sonraki caligmalar i¢in zemin
olusturacak yeni bilgiler sunmak, yeni diisiinceler ortaya koymak, ulasilan bulgular
kuramsal bilgiler esliginde agiklayarak incelenen durumla ilgili kuramsal bilgilerin
gelistirilmesi, diger arastirmalara kaynaklik edecek baslangi¢c bilgilerini ortaya
koymak amaglanmistir. Agiklama olusturma yontemine bagli olarak veri analizi igerik
coziimlemesi teknigiyle yliriitiilmiistiir.

Icerik ¢oziimleme, sozcelerin anlamlandirilmas: ve yorumlanmasida 6znel
etkenlerden uzaklasmay: saglamak amaciyla gelistirilen, ¢ikarimlara dayali olarak
beliren, betimlemeler iceren tekniklerdir (Bilgin, 2014). Bu calismada katilimcilara
iligkin Ozellikler, katilimcilarin dile getirdigi kimi diisiinceler siklik, kimileri de
ulamsal igerik ¢oziimleme ile gerceklestirilmistir. Katilimcilardan saglanan verilerin
analizi iki dongiide yiritilmistir. Saldafia (2019) dikkate alinarak yiiriitiilen
kodlamalarin ilk dongiisiinde dil bilgisel ve kesfedici yontemler birlikte kullanilmig
biitiinciil, nitelik, biiyiikliik ve alt kodlama tiirleri gerceklestirilmistir. Birinci kodlama
sonrasi kodlar haritalandirilmis ve kodlar iizerine arastirmacilar tartistiktan sonra
kodlardan temalara gecilmistir. Ikinci kodlama dongiisiinde ise oriintii kodlama
uygulanmigtir. Ikinci kodlama sonrasi verilerin ¢dziimlenmesi tamamlanmis, bu

veriler bulgulara dontstiiriilmiistiir. Ulasilan son kodlar asagidaki gibi gosterilebilir.

Sekil 9
Agr Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerle Ilgili Bulgularin Temalar

Agir Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin TID
Egitimine Iliskin Goriisleri

o S orin TID Bi Ogrencilerin TID Ogrencilerin TID
Ogrencilerin TID Bilme Esitimine iliski Egitiminde
gitimine Iligkin e
Durumlari P Karsilastiklar1 Giigliikler
Gortigleri --

ve Coziim Onerileri
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Sekil 9’da betimlenen temalara ulasildiktan sonra arastirmanin kapsamina
uygun olarak kodlar diizenlenmistir. Hedeflenen amaglar dogrultusunda kodlarin
¢oziimlemeleri gerceklestirilmistir. Yukarida belirtilen ii¢ alt temada agir isitme

yetersizligi olan 6grencilerin TID ile ilgili durumlari ele alinmustir.

Sekil 10
TID Egitimi Gerceklestiren Ogreticilerle Ilgili Bulgularin Temalart

Ogreticilerin TID Egitimine Iligkin

Gortisleri
|
[ [ [ I
T Ogreticilerin TID Ogreticilerin TID L
Ogg?;g}ﬁgfﬂ;ﬂﬂj Egtimi Egitiminde Mevcut Ogreticilerin TID
Deneyimleri Durumlari Kargilastiklari

Gigliikler ve
Coziim Onerileri

Sekil 10°da gériildiigii iizere Kayseri ilinde TID egitimi veren 6greticilerin TID
egitimine iliskin bulgular1 dort alt temada 6beklenmistir. Bu dogrultuda 6greticilerin
TID egitimi ile ilgili donanimlar1, deneyimleri, mevcut durumlar ile TID egitiminde
karsilastiklar1  giicliikler ve ¢oziim Onerileri temelinde elde edilen veriler
¢oziimlenmeye ¢alisilmigtir. Coziimlemeler sonucunda elde edilen her bulguya

eksiksiz bir sekilde calismada yer verilmektedir.

Sekil 11
TID Egitimi Gerceklestiren Kurum Yoneticileri ile Ilgili Bulgularin Temalari

Kurum Yéneticilerinin TID Egitimine iliskin

Gortisleri
I | |
Yoneticilerin Kendi )
Kurumlarindaki TID Yoneticilerin TID
Egitimiyleile Ilgili Egitimine Iligkin Onerileri
Goriisleri

Sekil 11°de TID egitimi veren kurum yoneticileri ile ilgili bulgularin yapisal

gdriiniimii incelendiginde iki alt temada ele alindig1 gériilmektedir. Bu temalarda TID
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egitimi verilen kurumlarin mevcut durumlari ve yéneticilerin TID egitimine yonelik

goriis ve Onerileri alt amaglara da uygun kodlamalarla ¢éztimlenmistir.

Sekil 12
TID Egitimi  Alan  Oégrencilerin  Velileriyle lgili  Bulgularin  Temalari
Velilerinin TID Egitimine iliskin Gériisleri

e Velilerin TID Egitim- Velilerin TID

Velilerin TID Ogretimine Tliskin Egitimine {liskin
Yeterlikleri e YT
Gortigleri Onerileri

Sekil 12 incelendiginde TID egitimi alan 6grenci velilerin TID egitimine iligkin
goriiglerinin arastirma kapsami dogrultusunda yapilan kodlamalarla 3 alt temada ele
alindig1 goriilmektedir. Yapilan biitiin ¢oziimlemeler, ¢aligmanin amacina uygun
olarak gerceklestirilmistir. ~ Nitelikli bir aragtirma yapabilmek igin ‘verilerin
toplanmas1 kadar dogru analiz edilmesi ve degerlendirilmesi de gerekmektedir.
Verileri igleme, ¢oziimleme ve yorumlama da yapilanlar arastirmanin alan yazindaki
yeri ve 6nemi iizerinde etkin bir rol oynamaktadir (Karasar, 2020).

Creswell (2021), ‘‘nitel arastirmalarda veri toplama, ¢Oziimleme ve
raporlamanin birbiriyle iliskili’* (S. 53) olarak ilerledigini, birbirlerini etkiledigini
belirterek farkli asamalarin ayni siirecte harmanlanmaya basladigi bir duruma
gelindigini ifade etmektedir. Biiyiikoztirk vd. (2020) ise farkli veri toplama
yontemlerinden elde edilen bilgilerin zaman zaman istatiksel degerler veya tablolar
kullanilsa da genellikle betimlemelerle arastirmada yer aldigini ve bu noktada igerik
analizinin en etkili kesif yollarindan biri oldugunu dile getirmektedir. Bu dogrultuda
calismada verilerin toplanmaya baslanmasiyla analiz basamagi da sekillenmeye
baglamis ve icerik analizi yontemi ile c¢oziimlenmistir. Katilimcilarla yapilan
goriismeler, izinleri olursa alinan ses kayitlarindan veya arastirmaci notlarindan ayni
giin bilgisayara aktarilmis ve elde edilen veriler NVivo 10 programi kullanilarak
¢Oziimlenmistir. Verilerin toplanmasindan sonra olusturulan kodlar, arastirmacilar
tarafindan yapilan kodlamalar ve kodlayicilar arast uyum ¢aligmalariyla
netlestirildikten sonra bulgulara ulasilmistir.

Yukarida belirtilen biitiin bu siirecte ¢alismanin ‘‘inandiriciligl’’’ igin bazi

onemli noktalara dikkat edilmeye calisilmigstir. Nitel arastirmalarda giivenirlilige denk
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gelen inandiriciligin temini i¢in alinan en biiyiik tedbir, gézlemlerin ve gériismelerin
dogru alinmas1 ve saklanmasidir. Bu nedenle siire¢ boyunca biitiin verilerin kayit altina
alinmasi, fotograflar eklenmesi, katilimci goriislerinden alintilar yapilarak ¢alismada
yer verilmesi ve elde edilen verilerin farkli aragtirmacilar tarafindan incelenmesi 6nem
tasimaktadir (Biiyiikoztiirk vd. 2020). Bu dogrultuda ¢alismada elde edilen veriler ses
kaydi, yazili goriisme kaydi, anekdot kayitlar1 ve arastirmaci giinliigii ile sistemli
olarak kayit altina alinmistir. Veri toplama araglarindaki bazi sorular farkh
kaynaklardan elde edilen verilerin tutarliligin1 ortaya koyacak sekilde belirlenmistir.
Gilinliik tutularak gozlemlerde dikkat ¢eken noktalar herhangi bir kayba ugramadan

kayit altina alinmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR ve YORUMLAR

Uzman goriisleri cercevesinde olusturulan “Ogrenci Gériisme Formu”,
“Ogretmen Goriisme Formu”, “Yénetici Goriisme Formu” ve “Veli Goriisme Formu”
aracilifiyla gerceklestirilen yari1 yapilandirilmis goriisme formlari ile gozlem,
dokiiman ve anekdot kayitlari ile ulasilan veriler 15181inda asagida yer alan bulgular
olusturulmustur. Bulgular, kodlama sirasinda olusturulan temalara gore
diizenlenmistir. Bu dogrultuda calismanin ana bulgular1 Kayseri ilinde; “*Agir Isitme
Yetersizligi Olan Ogrencilerin TID Egitimine Iliskin Gériisleri>’, *‘TID Egitimi
Gergeklestiren Ogreticilerin TID Egitimine Yonelik Goriisleri”’, “TID Egitimi
Gergeklestirilen Kurum Yéneticilerinin TID iliskin Gériisleri’”, “‘TID Egitimi Alan
Ogrenci  Velilerinin TID Egitimine {liskin Goriisleri”> bagliklar1  altinda

yapilandirilmistir.
4.1. Kayseri ilinde Tiirk Isaret Dili Egitiminin Genel Durumuna iliskin Bulgular

Kayseri ilinde TID egitiminin mevcut durumunun betimlemeye ¢alisildig: bu
arastirmada dort farkli katilimei grubu yer almaktadir. Bu katilimei gruplar i¢in farkl
goriisme formlar1 hazirlanmis ve bu formlardan farkli veri 6bekleri elde edilmistir. Bu

veriler dogrultusunda elde edilen bulgulara belirlenen dort alt temada yer verilmistir.

4.1.1. Agir isitme yetersizligi olan 6grencilerin TID egitimine iliskin

bulgular
4.1.1.1. Ogrencilerin TID bilme durumlar:

Ogrencilerin TID bilme durumlari incelendiginde, kiminin bu dili ailesinden
kimilerinin okulda edindigi goriilmiistiir. Ogrencilerin aileleriyle iletisim kurma
bigimleri de bu olguyla kosut ger¢eklesmektedir. Katilimcilarin TID bilme durumlari

ve tercih ettikleri iletisim dillerine ait dagilimlar1 Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6

Osrencilerin TID Bilme Durumlar: ve Tercih Ettikleri /letigim Dilleri

TID Bilme Aile ile Iletisimde ~ Kendilerini En Rahat ifade

Katilimcilar Diizeyleri Kullanilan Dil Ettikleri iletisim Dili
i1 Zayif TID TIiD

2 Iyi TID ve Tiirkge TiD

3 Orta TID TID

4 Orta TiD TID

is Iyi TiD TIiD

i6 Iyi TID ve Tiirkce Tiirkce

Tablo 6’dan goriilecegi iizere katilimcilarin TID bilme diizeyi olarak en alt

3

seviyeyi temsil eden ‘‘hi¢’’ ve en iist seviyeyi temsil eden ‘‘¢ok iyi’’ goriis olarak
belirtilmemistir. Katilimeilardan iicii (12, 15, 16) iyi diizeyde TID bildigini, ikisi (I3,
[4) orta diizeyde, bir katilime1 (11) ise zayif diizeyde TID bildigini ifade etmistir.
Ayrica dort katilimer (11, 13, 14, 15), kendi anne ve babasi ile iletisim kurarken TID’i,
iki katilmei (12, 16) ise hem TID hem de Tiirkce (sézel dil) birlikte kullanmaktadir.
Katilimcilardan ‘‘Hep isaret dili kullantyorum.”” diyen (i3) iletisimde TID’i siirekli
kullandigim ifade etmistir. Bir katilime (16) ise “‘Isaret cok kullaniyorum, biraz da
konusuyorum.’’ sozleriyle iletisimde hangi dili ne siklikla kullandigini ifade etmistir.
Sozii gegen katilimcy, iletisim kurarken kendini en rahat ifade ettigi iletisim dili olarak
Tiirkceyi gdstermisken, diger katilimeilar iletisimde TID’i kullanmay tercih ettiklerini
dile getirmistir. Bu ayrimin ortaya c¢ikmasinda 16’nmn isitme cihazi kullanarak
duyabilmesi ve dudak okuma becerisinin gelismis olmasi rol oynamstir. Ote yandan
cekirdek aile ve genis aileler icindeki ikinci diizey akrabalarin isitme durumlari da TID
velveya Tiirkge kullanimimi etkileme potansiyeline sahiptir. Bu nedenle calismada
Ogrencilere bu hususa iligkin soru da sorulmus, alinan yanitlar Sekil 12°de

gosterilmistir.
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Sekil 13
Osrencilerin Ailelerinde Agir Isitme Yetersizligi Yasayan Bireyler

Baba Anne Agabey Abla Day1 HaIa Dede Babaanne Anneanne Yok
BKisi Sayisi

Sekil 13 incelendiginde alt1 katilimcimin birinci dereceden yakinlari arasinda
toplamda on bireyde agir isitme yetersizligi bulundugu anlasilmaktadir.
Katilimeilardan 11 agabeyinin, 12 ablasinin, 14 baba ve dayisiin agir isitme
yetersizligi oldugunu belirtmektedir. Katilimcilardan 13’{in ise birinci derece biitiin
yakinlarinda (baba, anne, hala, dede, babaanne ve anneanne) agir isitme yetersizligi
bulunmaktadir. 16’nin ise gerek birinci gerekse ikinci diizeydeki yakinlari arasinda
kimsenin isitme sorunu bulunmamaktadir. Bu durum, onun Tiirk¢eye siklikla
basvurmasini saglayan bir diger etken olarak degerlendirilmistir. Bununla birlikte
ogrencilere yakin gevrelerinde TID bilen kisiler olup olmadigi ve bilen varsa bu
kisilerin kim oldugu da sorulmustur. Bu soruya Ogrencilerin verdigi yanitlar Sekil

14’te gosterilmistir.

Sekil 14
Ogrencilerin Yakin Cevrelerinde TID Bilen Bireyler

4

N

[y

1 1 1
0 ...

EAnne BEOkul Arkadagi OAgabey OBaba BAbla @Dayr BBiitiin Aile

Sekil 14 dogrultusunda biitiin katilimcilarm yakin gevrelerinde TID bilen
kisiler bulundugu goriilmektedir. Katilimeilardan {i¢ii (12, 4, 15) yakin cevresinde
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isaret dili bilen kisilere annesinin, {i¢ katilimer (i3, 15, 16) okul arkadaslarinin, iKi
katthmer (11, 12) agabeyinin, iki katilmci (i4, 15) babasmn, bir katilimer (12)
ablasinin, bir katilimer (14) dayisinin TiD bildigini ifade etmistir. Bir katilimer (13) ise
birinci dereceden biitiin yakinlarinin (anne, baba, hala, dede, anneanne, babaanne),
okul arkadaslarinin ve dgretmeninin TID bildigini dile getirmistir. Biitiin bunlar bir
arada degerlendirildiginde 6grencilerin TID bilme durumlarinin ve iletisimde TiD’i
tercih etme motivasyonlarinin kendi isitme diizeyleri, aile ve yakin g¢evrelerindeki

kisilerin isitme diizeyleri ve TID bilme ile kosut bir goriiniim sergiledigi sdylenebilir.
4.1.1.2. Ogrencilerin TID egitimine iliskin goriisleri

Ogrencilerin almakta olduklar1 TID egitimine iliskin goriisleri incelenirken
TID derslerini islevsel bulmalari, okul ici ve okul dis1 TID derslerine iliskin goriisleri
ve cevrim i¢i TID 6gretimine iliskin goriisleri cercevesinde degerlendirilmistir. Bu
degerlendirmelerde 6grencilerin; 6gretmenleri, aileleri ve diger agir isitme yetersizligi
yasayan bireylerle kurduklar iletisimle ilgili goriisleri ele alinmaktadir. Ayrica ders
kitaplar1, diger derslerde TID kullanimi, TID egitiminde yapilan etkinlikler,
dgrencilerin ders ¢alisma ve TID sinavlarina iliskin goriisleri ile salgin siirecinde TID
egitiminde yasananlar sunulmaya calisilmistir. Bu odak noktalarina dair ulasilan
bulgular asagida ayr1 ayr1 incelenmistir. Ogrencilerin TID derslerinin agir isitme
yetersizligi yasayan baska bireylere iletisimlerine iliskin goriisleri Tablo 7°de
gosterildigi gibi 6beklendirilebilir.
Tablo 7

Osrencilerin TID Derslerinin Agiwr Isitme Yetersizligi Yasayan Baska Bireylerle

Iletisimlerine Etkisine Iliskin Durumlar

TID’ in Baska Bireylerle iletisimlerine Etkileri Katilimcilar Siklik
Arkadaslarimla ve dgretmenimle iyi anlagtyorum. I1, 14, 16 3
Agabeyimle iyi anlasiyorum, oyun oynuyorum. I1, i3, 2
Arkadaglarimla ¢ok oyun oynayabiliyorum. I1,i2 2
Daha ¢ok arkadasim oldu. i3 1
Iyi I5 1

Tablo 7 dogrultusunda, TID egitiminin her katilimci kendisine katkis

oldugunu dile getirmistir. Katilimcilar 6zellikle kardeslerle, arkadaslarla iyi anlagsma
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ve oyun oynamaya odaklanmistir. Séz gelimi i1 TiD’in sagladigi olanaklarla
“* Agabeyimle ¢ok iyi anlastyorum, cok oyun oynuyorum.”’ derken 12 de arkadaslariyla
daha iyi anlasip oyun oynamaktadir. 13 ““Cok arkadasim oldu.” diyerek arkadas
cevresinin genisledigini vurgulamaktadir. Katilimcilardan i4 ve 16 da TID sayesinde
arkadaslar1 ve dgretmenleriyle daha iyi anlasmaktadir. Katilimcilardan biri (I5) ise
nedenini veya nasilii agiklamadan yalnizca ‘“iyi>’ cevabii vermis, TID derslerinin
agir isitme yetersizligi yasayan bireylerle iletisimine katkilarini dile getirmistir.

Ogrencilerin TID 6gretmenleriyle iletisim kurabilme durumlarina iliskin
goriigleri incelendiginde biitiin katilimcilarin herhangi bir sorunla kargilasmadiklarini
ifade ettikleri goriilmektedir. Yalmzca 16, 6gretmeniyle iletisim kurarken basta TID
bilmedigi i¢in zorlandigin1 ama sonrasinda iletisim bakimindan hic¢bir sorunu
kalmadigimi ‘‘Problem yok, once ben isaret bilmedigim ic¢in zordu, simdi iyi.”’
sozleriyle dile getirmistir. Bu durum, TID 6gretiminin ailesinde isitme problemi
olmayan ve bu nedenle TID bilmeyen katilimeilar i¢in dgretmenle iletisim kurmay1 da
kolaylastirdig1 biciminde yorumlanabilir.

Arastirma kapsamida TID 6gretimiyle ilgili durumlari incelenirken
katilimcilara yoneltilen bir bagka soru da 6grenim gormekte olduklart okul disinda
baska bir yerde TID egitimi alip almadiklaridir. Bu soruya katilimeilarin verdigi
yanitlar ¢ergevesinde bir katilimct disinda higbir katilimcinin kendi okullar1 disinda

TID egitimi almadig1 goriilmiistiir. Bu durum, Tablo 8°deki gibi gosterilebilir.

Tablo 8

Osrencilerin Okul Disinda TID Egitimi Alma Durumlar:
Okul Disinda TID Egitimi Alma Durumu Katilimeilar Siklik
Egitim almadim 11,12, 13,14, 15 5
Rehberlik Arastirma Merkezi- Ozel Egitim I6 1

Tablo 8’den anlasilacag: iizere, katilimcilardan yalmzca biri (16) 6grenim
gordiigii okul diginda i1 Milli Egitim Miidiirliigii Rehberlik Arastirma Merkezinde 6zel
egitim kapsaminda TID’ e ydnelik ders almigtir. 16 bu dersleri 6grenim gdrmekte
okulla es siiremli olarak almistir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda kendisinin cihazla
isitmesi, belirli diizeyde konusabilmesi ve ailesinden kimsenin TID bilmemesi rol
oynamustir. Diger bes katilimer (11, 12, 13, 14, 15) ise kendi okul disinda baska bir okul

veya kurumda TID’e yonelik herhangi bir ders veya kurs almadigini dile getirmektedir.
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Bu bulgu, égrencilerin TID egitimlerinin yalmzca 6grenim gordiikleri okulla sinirl
kaldigina isaret etmektedir. Ayn1 bulgu ayrica ailede TID’in kullanilma durumunun
okul disinda TID alinmasinda da belirleyici oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin TID egitimine iliskin goriisleri incelenirken TID dersleri
disindaki diger derslerde TiD kullanilip kullanilmadi@iyla ilgili ifade ettikleri goriisleri
de degerlendirilmistir. Bu durum, TID &gretiminin desteklenmesi ve yayginlasmasi

bakimindan da &nemlidir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanmitlar Tablo 9°da

betimlenmistir.

Tablo 9

Osrencilerin Biitiin Derslerde TID Kullanimi
Kullanilan Iletisim Dili Katilimcilar Siklik
TID 13, 14, 15 3
TID ve Tiirkce 1,12, 16 3

Tablo 9 incelendiginde, TID dersleri disindaki derslerde de “‘isaret dili”’
kullanildigin1 belirten katilimer sayisinin yari yartya oldugu gériilmektedir. Isaret ve
konusma dilinin birlikte kullanildigin1 belirten 6grenciler, isitme cihazi ile ¢ok yiiksek
sesleri az da olsa duyabilen 6grencilerdir. Ancak yapilan gozlemlerde bu dgrencilerin
isaretle birlikte kullanilmadigi zaman sozel dilin ¢ok da anlasilmadigi isaretle
desteklendigi takdirde anlamanin daha kolay ve kisa zamanda gerceklestigi
goriilmektedir. Katilimcilardan iigii (13, 14, 15) yalnizca isaret dili kullanildigini, diger
tic katilmer (11, 12, 16) isaret dilinin yaninda konusmanin da kullanildigimi ifade

etmektedir.

Tablo 10
Ogrencilerin TID Ders Kitaplarina Iliskin Durumlar:

Ogrencilerin Begeni Durumlari Katilimcilar Siklik
Begeniyorum I1, 12,13, 15, 16 5
Begenmiyorum i4 1

Tablo 10°dan gériilecegi iizere begenilerini ifade edenler (11, 12, 13, 15, 16) TID

(%3

kitaplarmi1 begendiklerini ‘‘1yi, giizel ve seviyorum’ ifadelerini kullanarak dile

b

getirmislerdir. 14 ise kitab1 gok begenmedigini ‘‘Ehhh, biraz iyi...”> sozleriyle ifade

etmistir. Bunun nedeni soruldugunda 14 ise .. kitap ¢ok kalin, ince olsun istiyorum.”’
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demis ve kitabin iceriginin azaltilmasini istemistir. Bu bulgular 1s1g1inda katilimeilarin
TID kitaplarindan biiyiik 6l¢iide memnun olduklar sdylenebilir.

Ogrencilerin TID egitimine yonelik goriislerini belirleyen bir diger husus da bu
derslerde gergeklestirilen etkinliklere dair dile getirdikleridir. Buna gore Katilimecilar
tarafindan belirtilen ifadelere gére TID derslerinde en sik “eslestirme” etkinligi
yapilmaktadir. Bu etkinligin gorsel materyallerin hazirlanmasi ve uygun isaretlerle
eslestirilmesi veya Ogretmen tarafindan yapilan isaretlerin anlamina uygun olan
gorsellerle eslestirilmesiyle gerceklestirilen bir etkinlik oldugu anlasilmaktadir. Bu
etkinlik, bitiin katilimeilar tarafindan dile getirilen tek etkinliktir. Diger etkinliklerin
siklig1 ise degiskenlik gdstermektedir. Tablo 11°e gore katilimeilardan iicii (11, 12, 16)
“isaret bulma”, iicii (12, 13, 14) “boyama”, ii¢ii (12, i3, 16) “kesme”, ikisi (i3, 15)
“oyun”, ikisi (4, 15) “isaretlerle matematik”, ikisi (14, 16) “resim ¢izme”, biri (i4) ise

“yaz1 yazma” etkinlikleri ile TID derslerini gerceklestirdiklerini ifade etmektedir.

Tablo 11
TID Derslerinde Kullanilan Etkinlikler

TID Etkinlikleri Katilimcilar Siklik
Eslestirme I1,12, 13, 14, 15, 16 6
Isaret Bulma i1, 12, 16 3
Boyama 2,13, 14 3
Kesme 2,13, 16 3
Oyun 13, 15 2
Isaretlerle Matematik I4, 15 2
Resim Cizme i4, i6 2
Yazi Yazma i4 1

Kesme etkinliginde ¢ocuklara daha dnce verilen isaretlerin gorselleri hazirlanir
ve Ogretmenin isaretini yaptigi gorsel kesilip deftere yapistirilir. Eslestirme de ise
ogretmen, ¢ocuklardan verdigi gorsellerin isaretini yapmasini ya da isaretin sdzciigiinii
tahtaya yazmasini istemektedir. Oyunlar, bazen serbest etkinlik olarak bazen de
isaretleri pekistirmek i¢in oynatilmaktadir. Deve-ciice oyununda isaretle kalk otur
komutlarina uyulmakta; sandalye kapmacada, alkis yapinca hareket edilip alkis
durunca oturulmaktadir. Kulaktan kulaga ise isaretlerle elden ele seklinde

oynatilmaktadir. Yazi yazma etkinliginde 6gretmenin tahtaya yazdigi metni 6grenciler
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deftere yazar. Sonra metinde gegen sozciiklerin isaretleri ¢alisilir. Etkinligin sonunda
ogrenciler metne hi¢ bakmadan sozciiklerin isaretlerini bilir. Ogrencilerin dile
getirdigi bir diger etkinlik de resim c¢izmedir. Ogretmen, isaretler vermekte ve 0
isaretlerle ilgili resimler ¢izmelerini istemektedir. Kimi zaman da 6grenciler, serbest
konulu resim g¢izip cizdikleri resmi isaretlerle anlatmaktadirlar. Isaret bulma
etkinliginde 6gretmen, bir gorsel gosterip gorselin isaretini sorar, climleler seklinde de
etkinlik devam ettirilebilir. Boyama etkinligi ise daha ¢ok renklerle ilgili isaretler
ogretilirken gerceklestirilen bir etkinliktir.

Ote yandan arastirmaci tarafindan yapilan gozlemler sirasinda 6grencilerin
defterleri incelenmistir. Bu gozlemlerde ifade edilen etkinliklerin yalmzca TID
derslerinde degil, diger derslerde de oldukca sik kullanildigina taniklik edilmistir. Bu

gbzleme iliskin 6grenci defterlerini yansitan fotograflar agagidaki gibidir.

Fotograf 1
Osrenci Defterinden: Gosterilen TID Isaretinin Resmini Cizme

KELIMELER [ U2 Jine (O1?

I =L e

Fotograf 1°de sol sayfada verilen 6rnekte 6nce patatesin isareti yapilmis ve
Ogrencilere isaretten ne anladiklarinin resmi cizdirilmistir. Cizilen resmin ne
oldugunun yanina yazilmasi istenmistir. Ayn1 zamanda sozciikler hecelerine farkl

renkte kalemlerle yazilarak ayrilmistir. Asagida yer alan fotograflarda da benzer
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eslestirme, yazi yazma, yaziyr yazip isaretini buldurma gibi etkinlik Ornekleri

bulunmaktadir.

Fotograf 2
Osrenci Defterinden: Sozciikleri Heceleme ve Eylemler

Fotograf 2’de isaretini bulma etkinliginden bir 6rnek yer almaktadir. ‘‘Kos-,
git-, at-, tut->> gibi baz1 eylemler tahtaya yazilmistir. Ogrencilerden bu eylemlerin
isaretlerini bulmalar1 istenmistir. Ayrica sol sayfada goriildiigii gibi eylemlerin yanina

kiigiik ¢izimler de yapilmastir.

Fotograf 3
Osrenci Defterinden: Yazili Im Ogretimi
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Ogrenci defterinden alinan bir diger etkinlik 6rnegine Fotograf 3’te yer
verilmistir. Ogrencilere sdzciiklerin isaretleri sorulmus ve resimleri ¢izdirilmistir.
Diger taraftan ‘‘g’’ sesinin farkli yerlerde gegtigi sozciiklerin ozellikle secildigi ve
“‘yazma’’ becerilerinin de desteklendigi goriilmektedir.

Ogrencilerin TID egitimine iliskin goriislerini olusturan bir diger unsur ise bu
derse nasil calistiklaridir. Bu soru 6gretmen disinda baska birinden destek alinip
almmama, ¢esitli &gretim materyallerinden yararlanip yararlanmama ve TID

Ogretiminin ders disinda da yer bulunup bulunmamasini dair de fikir veren yanitlar

icermektedir. Bu soruya dgrencilerin verdigi yanitlar Tablo 12°deki gibidir.

Tablo 12
Osrencilerin TID Dersi Yonelik Hazirhiklar:

Ogrencilerin Destek Aldig1 Kisi(ler) ve Calisma

Bigimleri Katilimcilar Siklik
Ogretmenimle beraber ¢alistyorum. I1,13 2
Ablam ve arkadasimla ¢alistyorum. 2 1
Kitap ve sozliik kullantyorum. i3 1
Evde calismiyorum. 4 1
Odev olursa yapryorum. I5 1
Annemle beraber caligiyorum. i6 1

Katilimeilar TID derslerine nasil calistiklarii daha ¢ok destek aldiklar
kisilerle birlikte olarak ifade etmektedir. Tablo 12 incelendiginde, iki katilimei (11, 13)
¢“...0gretmeninden yardim alarak ders calistigi’’ ve genellikle ‘‘goriintiilii konusma
veya video gonderme’’ yoluyla ¢alismalarin1 gerceklestirdiklerini ifade etmektedir.
Katilimeilardan 12 ablas1 ve arkadasiyla yardimlasarak 16 ise annesi ile ders calistigim

29

hatta *“... anneme isaret 6gretiyorum...”” ifadesiyle annesinin de TID grenmesine
yardim ettigini dile getirmektedir. 13 “‘kitap ya da sozliikleri kullanarak’’ ifadeleriyle
ders calisirken kullandig1 arag-gereclere deginmekte 15 ise 6gretmen ddev verdigi
zaman ders ¢alisip ddev olmazsa evde ders yapmamaktadir. Katilimcilardan biri (i4)
ise evde ders c¢alismadigini ‘‘Evde caligmiyorum, dersimi okulda yapiyorum.”’

climlesiyle dile getirerek 6grenmenin cogunu okulda gergeklestirdiklerini belirtmistir.
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Ogrencilerin TID egitimine iliskin goriislerini olusturan bir diger dge de
sinavlara iliskin goriisleridir. Ogrencilerin bu konudaki goriisleri incelendiginde biitiin
katilimeilarin, diger ilkokullarda oldugu gibi, 0Ogrenci basarisinin  6lgme
degerlendirmesinde okulda smav yapilmadigini ifade ettikleri goriilmiistiir. Biitiin
katilimcilar (H, 12, 13, 14, 15, 16) TID derslerinde sinav olmadiklarmi ‘*Sinav yok.”
ciimlesiyle dile getirmistir. Ogrencilerin basar1 durumlar1 dgretmenin gdzlemleri ve
performanslar1 dogrultusunda degerlendirilmektedir. Ayrica Bireysel Egitim Programi
(BEP) gozlem raporlar1 da 6grencilerin degerlendirilmesinde belirleyici olmaktadir.

Ogrencilerin TID derslerine iliskin duygu durumlariyla ilgili 6z goriisleri de
TID egitimine iliskin goriisleri kapsaminda incelenmistir. Buna gére dgrencilerin
cogunlugu TID derslerini sevdigini, keyif aldigini ifade ederken iki &grenci bu
derslerde kimi zaman istedikleri performansi gosteremedikleri i¢in iiziildiigiinii dile

getirmistir. Ogrencilerin bu konudaki ifadeleri Tablo 13’teki gibi gosterilebilir.

Tablo 13

Osrencilerin TID Derslerindeki Durumlar

Ogrencilerin TID Dersi Baglaminda Kendilerine

Iliskin Gériisleri Katilimcilar Siklik
Seviyorum, giizel. I1, 13,14, 15 4
Ben ¢ok bilmedigim igin iiziiliiyorum. 2 1
Yeni isaretler 6greniyorum, giizel. i1 1
Ben iiziiliiyorum, 6grenmekten vazgeciyorum. I6 1

Tablo 13 incelendiginde katilimcilardan dérdii (i1, 13, 14, 15) TID derslerinde
yeni isaretler dgrenmenin “‘giizel”> oldugunu dile getirerek TID derslerini sevdiklerini
ve igaret dilini ‘‘iyi’’ bildiklerini ifade etmektedirler. Katilimcilardan (I1), *‘yeni
isaretler 6grendigi i¢in’’ iyi hissettigini belirtmistir. iki katilimei (12, 16) ise isaret dilini
cok iyi bilmedikleri igin iiziilmektedir. 16 bdyle zamanlarda TID’i 6grenmeye
calismay1 brraktigini dile getirmistir. Bu dogrultuda katilimcilarin TID derslerine
yonelik tutumlarinin belirlenmesinde dersin kendilerine yeni bilgiler katmasinin

onemli oldugu sdylenebilir.
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Ogrencilerin salgin doéneminde TID egitimlerine iliskin goriisleri genel
cercevede degerlendirildiginde olumlu ve verimli bir siire¢ yasanmadig
anlasilmaktadir. Salgin donemine iliskin katilimcilarin ifadeleri Tablo 14°te

gosterildigi gibidir.
Tablo 14

Osrencilerin Salgin Déneminde Uzaktan Egitimde TID Ogrenimlerine Iliskin

Durumlari
Salgm Siirecinde TID Egitimi Alma Durumlari Katilimcilar Siklik
Ogrenciydim ama egitim alamadim. 12,14, 15 3
Okul yoktu, 6grenci degildim. i1, Ie 2
Ogrenciydim, hep bilgisayarda olmak ¢ok zordu. i3 1

Uzaktan egitim siirecinde TID egitimlerine iliskin belirttikleri goriislerin yer
aldig1 Tablo 14’e gore ii¢ katihmci (12, 14, 15) uzaktan egitim siirecinde &grenci
olduklarini ancak ‘‘egitim alamadiklarini’> belirtmistir. Bir katilimec1 (I3) salgin
déneminde 6grenci oldugunu belirterek “...hep hep bilgisayardan ¢alismak ¢ok zor
ve ¢ok kotii.”” sozleriyle uzaktan egitim siirecinde yasadigi zorluga dikkat ¢ekmistir.
Iki katilimet (11, 16) ise o dénemde dgrenci olmadiklarini ‘Okul yoktu.’” diyerek ifade

etmistir.

4.1.1.3. Ogrencilerin TID egitiminde karsiasuklar giicliikler ve ¢oziim

onerileri

Katilimeilarm TID egitimlerinde karsilastiklar sorunlar ve ¢oziim dnerileri ele
almmaya calisilmistir. Ogrencilerin gériisleri biitiinciil olarak degerlendirildiginde
TID’in kendi dogasindan kaynaklanan giicliiklerin basi cektigi ve ogrencilerin
yasadiklart sorunlara herhangi bir ¢oziim 6nermedigi goriilmektedir. Katilimcilarin

TID &grenirken karsilastiklar sorunlar Tablo 15°te gosterilmistir.
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Tablo 15

Osrencilerin TID Ogreniminde Karsilastigi Giicliikler

TID Ogreniminde Karsilasilan Giigliikler Katilimcilar Siklik
Yok i1, 12 2
Ailemin yeni igaretleri bilmemesi i3 1
Ailemin TID bilmemesi i6 1
Cok isaret olmasi 4 1
Derslerin zor olmasi i5 1
Yeni isaretlerin zor olmasi i3 1

Tablo 15 incelendiginde iki katilime (11, 12) herhangi bir sorun yasamadigini
belirttigi gériilmektedir. Bir katilimer (13) ise yeni isaretleri 5grenmenin zor oldugu ve
ailesinin yeni isaretleri iyi bilmemesi olarak iki farkli sorun belirtmistir.
Katilimeilardan 14, “‘cok isaret oldugu igin>> zorlandigini, bir katilimci (I5) dersleri
“‘zor’> buldugunu ama calisarak {istesinden geldigini ‘‘Dersler 6nce ¢ok zordu ama
ben sonra siirekli calistim simdi diizelttim, derslerim 1iyi.”” ciimlesiyle dile
getirmektedir. Katilimcilardan 16 ise ailesinin TID bilmemesinin TiD &grenirken
kendisini zorladigin1 “*... annem isaret dilini iyi bilmiyor, babamin da isaret dili hig
yok>* diyerek ifade etmektedir. Katilimcilar TID 6grenirken yasadiklari sorunlara
iligkin goriis belirmelerine karsin bu sorunlari asmak icin neler yaptiklar1 veya
yapabilecekleri konusunda bir katilimer disinda higbir goriis ve 6neri belirtmemistir.
Bu durumun ortaya ¢ikmasinda karsilastiklari gli¢liiklerin kimi zaman ailesinin bildigi
ve okulda 6grendigi isaretlerdeki farkliliklardan ve ogrencilerin bu farkliliklarin
getirdigi karmasanin farkinda olmamasindan kaynaklanmis kimi zaman da TiD’in
kendi dogasindan, bagka bir deyisle dil bilimsel yapisindan, kaynaklanmasi rol
oynamustir. Zira Ogrencilerin dile getirdikleri sorunlar TID egitimine yonelik,
degistirilebilen hususlara iliskin degildir, TID egitiminin degistirilemez bir dgesi
olarak goriilen becerinin ve igerigin kendisi olan TID’e yoneliktir. Bu agidan
bakildiginda Ogrencilerin karsilastiklar1  gligliiklerin  agilmasina yonelik Oneri
sunmamalar1 dogal goriilebilir. Ote yandan i2’ye gére TID egitiminde yasanan
sorunlarin kaynag1 6gretilen sozciik sayisinin yetersiz olmasindan kaynaklanmaktadir.
Bu nedenle 12, TID egitiminde yasanan zorluklar1 asabilmek i¢in daha ¢ok isaret

(sozciik) Ogretilmesini Onermistir. Fakat ayni durumun, 6grenilmesi gereken c¢ok
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sOzciik bulunmasinin, karsilasilan giicliikler i¢inde de degerlendirilmis olmasi
nedeniyle bir paradoks ortaya koydugu goriilmektedir. Farkli katilimcilar tarafindan
ifade edilen bu iki goriis dogrultusunda TID egitiminde ¢ok sayida isaretin 6gretilmeye
calisilmasinin hem bir sorun hem de sorunlar1 asmak i¢in 6nerilen bir ¢6ziim oldugu
sOylenebilir.

Ogrencilerin Kayseri ilinde gerceklestirilen TID egitimine yonelik goriisleri
incelendiginde c¢ogunun bu siirecten memnun olduklari, 6gretmenleriyle iletisim
kurmada sorun yasamadiklar1 ve derslerinde gergeklestirilen etkinliklerden genel
itibariyle memnun olduklar1 sdylenebilir. TID egitiminde 6grencilerin karsilastiklar:

giicliikler de bu dilin egitimiyle ilgili degil dogrudan kendi dogasiyla iligkidir.
4.1.2. Tiirk isaret dili egitimi veren 6greticilere iliskin bulgular

Kayseri ilinde TID egitimi gerceklestiren dgreticilerin TID egitimine ydnelik
goriisleri dort temel odak noktasinda ele alinmaktadir. Bu dogrultuda greticilerin TID
donanimlar1 ve TID deneyimleri ile ilgili bulgulara ulasilmis ve TID’in mevcut
durumu incelenmis, 6greticilerin TID egitimiyle ilgili goriis ve dnerileri de sunulmaya

calisilmigtir. Bu incelemelerin sonuclar1 asagida agiklandigi gibidir.
4.1.2.1. Ogreticilerin Tiirk isaret dili donanimlart

Ogreticilerin TID donamimlar1 incelenirken 6greticilerin TID’e yonelik
ilgilerinin kaynagy, aldiklar1 TID egitimleri, TID’in genel 6zelliklerine iligkin bilgileri
ve TID egitimiyle ilgili bilimsel arastirmalari takip etme durumlari incelenmistir. Bu
inceleme sonucuna gore Ogreticilerin dnemli bir kisminin TID’i atandiktan sonra
ogrencilerle iletisim kurma gereksinimi duymalariyla dgrendiklerini, TID’in genel
ozelliklerine iliskin yiizeysel bilgilere sahip olduklarini ve bilimsel yayimlar: takip

etmediklerini ortaya koymaktadir. Bu bulgulara iliskin ayrintilar asagida agiklanmistir.

Tablo 16

Ogsreticilerin TID e Yénelik Ilgilerinin Kaynag
Ogreticileri TID’e Yonelten Nedenler Katilimcilar Siklik
Ihtiyag 03, 04 2
Mecburiyet 03, 06 2
Kisisel gelisim 02 1
Cocuklukta gegirilen isitme travmasi 01 1
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Tablo 16°dan anlasilacag: iizere katilimcilardan ikisi (O3, O4) 6zel egitim
boliimii okuduklari igin isaret diline *‘ihtiya¢’” duyacaklar diisiincesiyle TID egitimi
almak istemistir. Iki katilime1 (05, O6) isitme engelliler okulunda calismaya
baslayinca 6grencilerle iletisim kurabilmek igin isaret dili 6grenmeye ‘‘mecbur’’
kaldiklarimi belirtmektedir. Katilimcilardan O6 verdigi ornekle bu mecburiyeti su
sozlerle somutlagtirmaktadir:

Diger okulda ilge merkezinde bulunan isitme engelliler ortaokuluydu. Mecbur

kaldim gibi biraz da isitme engelliler okulunu tercih ettim. Oradaki herkesin

isaret dili bildigini ama benim ¢ok zorlanacagimi diistindiim aslinda gittigim
zaman gordiim oradaki ogretmenlerde brans ogretmenleri ozellikle herhangi
bir egitime tabi tutulmadan normal bir okula tayin ister gibi isteyip
gidebiliyorlarmis, ben bunu orda gordiim. Ogrencilerle séyle anlasacagimi
diistindiim: Tahtaya temel gereksinimleri yazarsak, ¢ok oziir diliyorum,
sonugta isitme engelliler ne bilebilirler ki diyerek gittim. Benim icin biiyiik bir
yvanilgiydir bu benim igin. Tahtaya teneffiis, su, izin tarzinda sézciikleri yazarim
onlar da onu okur. Iste gelirler bana anlatmak istiyor ama ben isaret dili
bilmedigim igin lavabonun isaretini gelir ona dokunur ben de ona lavaboya
gidebilirsin diyecegim. Oyle diigiiniiyordum kendimce daha sonra bunun ¢ok
mantikli olmadigint gézlemledim. Ogretmenlik vicdan igi, bunu yaparak
vasayarak anliyor insan. Belirli noktalarda ogrencilerin iletisim engelinin
artirdigimi diigiindiim dedim ben madem bu okuldayim, bu insanlar isitme
engelli, etrafinda konusabilecekleri insanlar simirli. Senin de artik bir seyler

yapman lazim dedim kendi kendime (06).

Bir katilimc1 (O2) kendini gelistirmek igin gittigi isaret dili kursu sonrasi bu
alana ¢ok ilgi duydugunu ve ¢ok sevdigi i¢in meslek olarak da devam ettirmeye karar
verdigini ‘‘...kisisel gelisimimi desteklemek icin isaret diline baglamistim ama
sonrasinda isaret dili ile isitme engellilerin hayatin1 bi(r) sekilde kolaylastirdiklarim
goriince bunu devam ettirmek istedim. Uzun siiredir de bu nedenle isaret dili
egitmenligi yaptyorum.”’ diyerek belirtmistir.

Katilimeilardan O1 ise gocuklugunda gecirdigi orta kulak iltihabi sonrasi
doktorlardan duydugu isitme kaybina yonelik climlelerin kendinde bir ‘‘travma’
olusturdugunu ve bu travmanin isaret dili 6gretmenligine kadar kendisini etkiledigini
“...¢ocuklugumda orta kulak iltihab1 gecirdigimde sanirim doktorlarin isitmemi

kaybedecegime dair sOyledikleri bende bir travma olusturdu, ¢ok etkiledi. O dénem
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ilgim artt1, arastirdim...”” sozleriyle dile getirmektedir. Ayrica ¢ocuklugundan beri
gelen TID ilgisinin {iniversite ve meslek segiminde de etkili oldugunu ‘‘Kiz meslek
lisesi ¢cocuk gelisimi boliimii okudum. Okurken yazabilecegim boliimleri arastirirken
isitme engelliler boliimiinii gdriince ¢ok hosuma gitti ve yazmaya karar verdim. Ilk
yilimda kazandim ve o donemde isaret dilini 6grenmem gerektigini diisiindiim.’” ifade
etmektedir. Boyle diisiinmesine karsin lisans egitiminde TID kullanmanin yasak
oldugunu ‘‘Gergi o donemde isaret dili kullanmamiz derslerde yasakti.”” diyerek dile
getirmesi lisans programlarindaki eksiklige de dikkat ¢ekmektedir.

Formlara verilen cevaplara gore ii¢ katitlimer (01, 02, O5) lisans egitimlerini
isitme engelliler &gretmenligi programindan almalarma karsin TID dersleri
almadiklarini, o dénemde TID’in agir isitme yetersizligi olan bireylerin egitiminde
asla yer bulmadigini ve TID’e bagvurulmasimnin yanlis goriildiigiinii ifade etmektedir.
Ogreticilerin lisans egitimleri TID’e yonelik degil ‘‘sdzel-isitsel”” yonteme uygundur.
Katilimeilardan biri (03) ise 6zel egitim bdliimiinden 6rgiin veya yaygin egitim
kurumlarindan ““TID ile ilgili hicbir egitim almadan mezun’’ oldugunu dile

getirmistir. Ogreticilerin TID’i 6grendikleri baglamlar ise asagida gosterildigi gibidir.

Tablo 17
Ogsreticilerin TID i Ogrenme Baglamlart

Katilime1  TID Egitimi

Adi Alma Bicimleri TID Egitimi Seviyeleri

01 Yaygin egitimde kursta Temel Seviye - Terciimanlik ve Cevirmenlik
02 Yaygin egitimde kursta Temel Seviye - Terciimanlik ve Cevirmenlik
03 Okuldaki 6gretmenlerden Yiizeysel

04 Yaygin egitimde kursta Temel Seviye - Terciimanlik ve Cevirmenlik
05 Okuldaki 6gretmenlerden Yiizeysel

06 Yaygin egitimde kursta Temel Seviye - Terciimanlik ve Cevirmenlik

Tablo 17 incelendiginde iki katilimcmnm (O3, O5) okulda kisa siireli kurs
olarak TID egitimi aldig1 goriilmektedir. Katilimcilardan dordii (O1,02,04,06) ise
TID temel seviye ile Terciimanlik ve ¢evirmenlik egitimlerini yaygin egitimde halk
egitim merkezlerine bagli olarak almistir. TID egitimi alan katilimeilardan biri (O1)
2005 yilinda, biri (06) 2016 yilinda, biri (02) 2017 ve 2018 yillarinda egitim
aldiklarin1 belirtirken katilimeilardan iigii (O3, O4, O5) egitim aldig1 yillari, yillar énce
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oldugu i¢in tam hatirlayamadiklarini ifade etmistir. Ayrica katilimeilardan dordii (O1,
03, 04, 05,) TID egitimi almanim gerekliligini isitme engelliler okullarinda géreve
basladiktan sonra daha da kavradiklarini belirtmislerdir.

Ogreticilerin TID donanimlari belirlenirken dikkate alinan diger bir husus da
TID’in dil bilgisel ézelliklerine iliskin bilgileri ve goriisleri olmustur. Bu dogrultuda
ogreticilerin TID’in &zelliklerine iliskin ayrmtili bilgiler sunmasi istendik bir
durumken katilimcilardan higbirinin  verdigi yanit bu dogrultuda olmamustir.
Katilimeilar TID’i daha ¢ok Tiirkge veya diger sozel-isitsel dillerle karsilastirarak bir

degerlendirmede bulunmustur. Katilimci goriisleri asagida gosterildigi gibidir.

Tablo 18
Ogsreticilerin Tiirk Isaret Dilinin Genel Ozelliklerine Iliskin Durumlar

Ogreticilere Gore Tiirk Isaret Dilinin Genel Ozellikleri Katilimcilar Siklik
Beden dili, jest ve mimiklerin 6nemli oldugu bir dil. 01,04,05,06 4
Yoresel farklar var. 01,03 2
Tiirkgeden farkl bir dil. 02 1
Baslangici kagirildiginda anlagilmayan bir dil. 01 1
Es anlam, sestes ve mecazin olmadig bir dil. 06 1
Devrik ciimlelerden olusan bir dil. 02 1
Arapca gibi ¢cabuk 6grenilip ¢abuk unutulan bir dil. 04 1

Katilimcilarin verdigi yanitlar incelendiginde ses bilim, bi¢im bilim, anlam
bilim cercevesinde calismada da deginilen 6zelliklere dikkat ¢eken nitelikte cevap
vermedikleri goriilmektedir. Genellikle birkag 0Ozellik sdylenip uzun ornekler
verilmistir. Tablo 18’e gore dort katilimer (O1, O4, 05, O6) TID’i tanimlar nitelikte
“beden dili, jest ve mimiklere dayali’” bir dil oldugunu ifade etmektedir.
Katilimeilardan ikisi (O1, O3) TID’i “‘standartlastirilmaya ¢alisilan’” bir dil olarak
niteleyerek yoresel farkliliklari vurgulamaktadir. Katilimcilardan biri (O2) isaret
dilinin gramerinin Tiirk¢eden farkliligina ‘‘Tiirkgede kuralli cimlelerin isaret dilinde
devrik ciimlelerin ¢ok kullanildigin1®> vurgulayarak deginirken bir Katilimer (O6) es
anlam, es seslilik ve mecaz bakimindan TID’in ‘‘eksik’> kaldigmi vurgulamustir.
Katilimeilardan biri (O3) ise 6zellikten ziyade kaynagina deginmis ve TID’i ““ilgi ve
iletisim ihtiyaci ile ortaya c¢ikan bir dil>’ olarak yorumlamistir. Katilimcilardan O2

TID’in genellikle ‘‘devrik’” ciimlelerden olustuguna deginirken O4 ise TID’i
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Arapgaya benzettigini ve onun gibi ‘‘cabuk Ogrenilip ¢abuk’®  unutuldugunu
belirtmektedir. Gériildiigii iizere TID’in genel &zellikleri olarak yedi farkli madde
belirtilmistir. Isaret dilini ses bilim, bicim bilim, anlam bilim acisindan
degerlendirerek ayrintili bilgi veren belirtilen 6zelliklerin hepsini bir arada sdyleyen
bir katillmci olmamigtir. Katilimeilarin  TiD’in  genel 6zelliklerine yonelik
goriiglerinden bazi 6rneklere asagida yer verilmistir.

Ashinda biitiin sehirlerde farklilastiriimis, yoresel agizlar gibi diistinebiliriz.

Onun igin farkl kullanimlar: mevcut. Ben Samsun’da ogrendim mesela ama

Kayseri’ye geldigimde farkl isaretler kullanildigini gordiim. Aslinda bakanlik

da bunun icin proje yapmusti fakat isitme engelliler kendi bildikleri gibi

kullanmaya devam ettikleri i¢in evrensel bir dil olusmadi. Daha ¢ok jest olarak
kullandigimiz isaretler de mevcut. Mimikler ¢ok onemli ayni anlama gelen
isaretler mimiklerle farkli anlama geliyor. Konusmanin basini kagirdigimizda
biz anlamakta zorluk yasariz. Soru eklerinde problem var, ekler yok. Yani “‘Sen

actktin’’ diyoruz bu “‘Sen aciktin mi?’’ demek. Bunu mimikle yapiyoruz (O1).

Katilimecilardan O1, TID’in hala standart bir dil olamadigindan, soru eklerinin
eksikliginden yakinmakta ve mimik kullaniminin 6nemine dikkat ¢cekmektedir.

Beden dili, jest ve mimiklerin 6nemli oldugu bir dil. Es anlamli sézciik, sestes

sozciik, mecaz anlam béyle seyler isaret dilinde yok. Isitme engelli mecazi

bilmez mesela. Mesela kina yakmak derken; sigara yanar, ates yanar, kdgit
yanar ama kina yakmak dedigimiz seyin atesle alakasi yok. Kina eline
stirmektir. Bunu bir sarki veya bir metni ¢evirirken kina yakmanin atesle
olmadigini bunun bir mecaz oldugunu orda yakma degil ele siirmeyle ilgili
isaret yapilmasi gerekir. Ben ozellikle igitme engelli olmayan kursiyerlerime

bunu vermeye calisiyorum (06).

Yukarida yer alan ifadesinden de anlasilacag: iizere katilimcilardan O6 da O1
gibi mimik kullaniminin 6nemini vurguladiktan sonra mecaz anlamli sozciikleri
anlatmanin ¢ok zor oldugunu bu nedenle 6grencilere bu tiir sdzciikleri gevirirken
sOzclige degil anlama odaklanarak isaretlerin kullanilmas1 gerektigine deginmektedir.
04, bu konudaki diisiincelerini su sdzlerle ifade etmektedir:

Ashinda biraz Arap¢aya benzetiyorum ben ¢abuk ogrenilip ¢cabuk unutuluyor.

Kullanmadigimizda  ¢cabuk  unutuluyor.  Kullanmadigimizda ~ hemen

takilabileceginiz bir de tamamen karsiligini bulamadigimiz sézciiklerde yan

seyleri kullanabildigimiz bir alan. Mesela moda mod ¢evirme haberlerde
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oldugu gibi yani biraz zor. O yiizden ben moda mod ¢evirmeye biraz karsiyyim

biraz da béyle insanin kendi beden dilini kullanarak ¢ocuklarin hayatinda var

olan sekilde kullandiklar: zaman daha anlasilir hale geliyor. Mesela ben isaret
dilini biliyorum diyecek kadar biliyorum ama bir haber biilteni izlerken onu
takip edemiyorum. Bir isitme engellinin de takip edebildigini diisiinmiiyorum.

Cocuklar o kadar hizli kullanmuyorlar. Daha yavas daha karsiligint bildikleri

sozctikleri daha iyi anlayp size iletisimde bulunabilirken daha az kullanilan

sozctikleri onlar da unutabiliyor bence. Mesela ben sesi kapattigimda hi¢cbir
sey anlamiyorum. Apartmanin adini yaziyor orda yazan isim mi, apartman adt

mi, niye yazdi bu ismi orda yazani kodladi mi ¢ocuk? Dolayistyla hizli gegiyor,

moda mod ¢evriliyor, ¢ocuk onu anlamak da zorlaniyor. Ama §éyle dese

Istanbul’da bir yangin ¢cikt, cocuk apartman evin icindeydi mesela iste itfaiye

geldi kurtardi, ¢cocuk ¢ok korktu. Bunlari anlayabilir ama apartmanin adini

soyleyip semti soyleyip onlari yazip ondan sonra ¢ocuga bunu anlamasini
beklemek? Apartman ismi mi soyliiyor, insan ismi mi soyliiyor? Dolayisiyla
bunun aktarimi haberlerde ¢ok moda mod oldugu icin anlasiimadigin
diistinmiiyorum, onlarin da anladigint  sanmiyorum. Ciinkii biz  hizli
vaptigimizda da anlamadik deyip durduruyorlar. Vefasiz da bir dildir. Mesela
ben unutmamak icin yaz tatillerinde sarki cevirmeleri ¢alistyyorum kafamda.

Bir de isitme engellilerle karsilastiginizda farklilik olabiliyor heniiz herkes bu

sisteme dahil olamadi kendilerini gelistirdikleri isaretler var iste daha

tamamen ayiklanmadi. Herkesi kendi arasinda kullandigi ev igi isaretler var.

Dolayisiyla bi(r) isitme engelliyle ¢ok iyi isaret dili biliyorum deseniz bile

iletigim kuramayabilirsiniz (O6).

O4’iin yukarida yer alan sozleri, bu katilimcinin isaret dilinin yalnizca sézciik
cevirisi olmadigini diisiindiigiinii ve bununla birlikte yapilan ¢evirilerin genellikle bu
sekilde oldugunu ve agir isitme yetersizligi yasayan bireylerde yanlis anlasilmalara
sebep olacagini onemle vurguladigini ortaya koymaktadir. O5’in de asagida yer alan
sozlerinden hareketle benzer bir gorisii dile getirdigi soylenebilir. ““Yetersiz bizim
icin ve genele hitap etmiyor. Cok basit diizeyde kaliyor bizim igin. Gorsel
materyallerle beden dili ile destekliyoruz yoksa tamamen isitme bir cocuga

ulasamazsimiz” (O5).
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Tablo 19

Osreticilerin TID Egitimi ile Ilgili Bilimsel Calismalar: Takip Etme Durumlar:

Ogreticilerin Takip Ettigi Calismalar Katilimcilar Siklik
Bilimsel ¢alisma veya yayinlari takip etmiyorum. 01,02, 03, 04, 05, 06 6
Bakanligin génderdigi TIiD sozliikleri 01, 03, 04, 06 4
Sosyal medya bazi igerikleri takip ediyorum. 01, 02, 04 3

Tablo 19°a gére katilimcilardan dérdii (O1, O3, 04, 06) yalnizca isaret dili
sozliikleri kullandiklarint ancak giincel bir takip olarak degil ihtiya¢ duyduklarinda
isaret gorsellerine bakmak icin bu kaynaklara bagvurduklarimi ifade etmislerdir.
Katilimcilardan O1, <“Mesut Yazici, Sibel Sengiin gibi 6zellikle sosyal medyada isaret
dili ile ilgili bilgi paylasan arkadaslar takip ediyorum. Onlar sayesinde yeni sozciikler
ogrendigim oluyor... >’ diyerek bu takipler sayesinde yeni sozciikler de 6grendigini
ifade etmektedir. Iki katilime1 (05, O6) hicbir yayin, kisi, kaynak vb. calismalari takip
etmedigini belirtirken (O5) yapilan galismalart yeterli gormedigini ‘‘Cok da arastirma
yapilmryor zaten...”” diyerek dile getirmistir. Iki katilime1 (01, O4) bilimsel olmayan
ancak igitme yetersizligi yasayan kisilere yonelik internette yayinlanan videolara
baktiklarini ifade etmislerdir. Bir katilime1 (02) Mesut Oztiirk’ii takip ettigini ancak
bilimsel statiisiinden emin olmadigim *‘Mesut Oztiirk’ii takip ediyorum, TOMER’de
kendisi akademisyen galiba onu takip ediyorum. Isitme engellilerde ¢ok kisiyi takip
ediyorum...”” sozleriyle dile getirmistir. Bu dogrultuda katilimcilarin aslinda bilimsel
hicbir calismay takip etmedigi yalnizca gesitli internet platformlarinda yayinlanan

iceriklere yoneldikleri goriilmektedir.
4.1.2.2. Ogreticilerin Tiirk isaret dili egitimi deneyimleri

Ogreticilerin TID egitimi deneyimleri, ne kadar siiredir TID bildikleri ve TID
egitimi verdikleri, bu egitim verdikleri kurumlar ve 6grencilere ait 6zelliklerle bilimsel
calismalarda bulunma durumlari irdelenmektedir. Bunlarin yani sira TID ders
stirecinde etkinliklere hazirlanma, 6grencileri kazanimdan haberdar etme, yabanci dil
olarak TID egitimi verme durumlari ele alinmaktadir. Ayrica TID egitiminde
karsilastiklar giicliiklere de yer verilmektedir.

Calismada ogreticilerin kag¢ yildir TID biliyor olduklari sorulmus ve

ogreticilerden yalmizca ikisinin (O1, O2) net yamtlar verdigi goriilmiistiir. Bu
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dogrultuda katilimeilardan biri (O1) 17 yil, biri (02) ise 5 yildir TID bildigini dile
getirmektedir. Diger katilimcilardan O4 *‘atandiktan sonra 6grendim’’ diyerek O3 ise

herhangi bir siire belirtmeyerek net bir agiklamada bulunmamustir.

Tablo 20

Osreticilerin TID Egitimi Verdikleri Kurumlar ve Ogrenci Ozellikleri

Ogreticilerin TID

egitimi verdikleri
kurumlar ve diizeyleri Ogrencilerin igitme durumlari Ka:uhrr}.cﬂar Siklik
01, 02,

Orgiin-ilkokul Agir isitme yetersizligi olan 03, 04, 05 5
Yaygin-yetiskin Agir isitme yetersizligi olmayan 02, 06 2
Yaygin-ortaokul Agir isitme yetersizligi olmayan 02 1
Orgiin-6n lisans Agir isitme yetersizligi olmayan 05 1
Orgiin-lisans Agir isitme yetersizligi olmayan 05 1
Yaygm-ilkokul Agir isitme yetersizligi olmayan 02 1

Tablo 20’ye gore bes katithmci (01, 02, 03, 04, O5) orgiin egitim
kurumlarinda a@ir isitme yetersizligi olan bireylere TID dersi verdiklerini
belirtmislerdir. Katilimcilardan biri (O5) orgiin egitim kurumlarinda agir isitme
yetersizligi olmayan oOn lisans ve lisans ogrencilerine TID dersi verdigini
belirtmiglerdir. Iki katilimer (02, O6) yaygmn egitim merkezinde agir isitme
yetersizligi olmayan ortaokul dgrencilerine ve yetiskin gruplara TiD dersi verdigini

ifade etmislerdir.

Tablo 21

Ogreticilerin TID ile Ilgili Bilimsel Calismalarda Bulunma Durumlar
Ogreticilerin Katildig1 Bilimsel Caligsmalar Katilimcilar Siklik
Herhangi bir proje veya ¢alismada bulunmadim. 02,03, 04, 05, 06 5
TID Sézliigiiniin hazirlanma asamasinda isaretlerin  O1 1

videolarini ¢ekip gonderdim.

Tablo 21’e gore katilimcilardan O1 bakanhigin TID isaretlerini tek bir cati
altinda toplayip standart isaretler olusturmak i¢in yiiriittiigii proje kapsaminda bildigi
isaretleri video olarak hazirlayip bdyle bir katki saglamaya ¢alistigini ‘‘Bakanlik genel
bir isaret dili kitabi olusturmak i¢in bir projede Tiirkiye’deki isitme engelliler
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okullarindan bilgi almisti. O donemde biz de bildigimiz biitiin isaretleri ¢ocuklarin
fotograf ve videolarmi gondermistik ya da kendi videolarimiz da olabilir. Boyle bir
rapor tarzinda gorseller gondermistik. > sdzleriyle belirtmistir. Diger katilimeilar (02,
03, 04, 05, 06) ise herhangi bir bilimsel ¢alisma ya da projede gérev almadiklarini

dile getirmiglerdir.

Tablo 22

Ogreticilerin TID Egitiminde Etkinliklere Hazirlanma Bicimleri
Ogreticilerin Yaptig1 Hazirliklar Katilimecilar Siklik
Evet, calismalar yapryorum. 01, 02,03, 05,06 5
Internetteki isaretlerin gectigi videolar, metinler 06, 02 2

bularak kalicilig1 artiracak ¢alismalar yapiyorum.
Calisma yapmiyorum ama smif diizeyine gore kisa  O4 1

bir girig yaptyorum.

Katilimeilarm hepsi (O1, 02, O3, 04, 05, 06) TID derslerinde etkinliklere
baslamadan once Ogrencileri kazanimdan haberdar ettiklerini, hangi konuyla ilgili
isaretler vereceklerini anlattiklarini belirtmislerdir. Bu ¢alismalar genellikle internet
lizerinden yapilmaktadir. O1, renkler konusunu 6rnek vererek nasil bir hazirlik
yaptigin1 ‘‘her derse baslamadan 6nce neleri ve hangi isaretleri 6grenecegimizi bir
sekilde 6grencilerimize 6n bilgilerini veriyoruz. Ona gore materyalle geliyoruz zaten.
Renkleri 6greteceksek cesitli renklerle ¢ocuga bunlar1 6gretecegimizi aktariyoruz.’
ifadeleriyle anlatmaktadir. O2, ‘‘isaretlerin farkli gdsterimlerini internetten kontrol”’
etmekte O3, “‘¢ocuklarin hoslarina gidecek, ilgilerini gekecek konular’* bulmaktadir.
04 ise yine “‘renkler’” konusunu 6rnek vermekte ancak farkli bir yol izleyerek 6n
bilgilendirme yapmamaktadir. Katilimer ‘‘Kazanimdan ¢ok fazla yani 1., 2. ve 3. siif
ogrencileri olduklart i¢in hani kazanimlari sdyleseniz de onlar icin bir anlam ifade
etmiyor. Ama 2. sinifta bugiin isaret dili dersimizde renkleri 6grenecegiz gibi bir giris
yapiyorum. Rengin isaretinden basliyoruz mesela.”” diyerek simf diizeyine gore
hareket ettigini ancak ¢ok ayrmtili bir bilgi de vermedigini dile getirmistir. Ayrica O4
kitaba uygun hareket etmektedir. Katilimcilardan OS5 ise ‘“Oncelikle giinliik yasamla
ilgili bir gecis yapryorum. Hangi konuyla alakaliysa dnce konu bashigini belirliyoruz.
Sonra giinliik hayatta bunu ne sekilde kullaniyoruz, ne yapiyoruz, nasil

isaretlendiriyoruz. Sonra hangi isaretler bize lazim onlar1 tespit edip onlara
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calistyoruz.”” ifadeleriyle giinlik hayattan iliskilendirmeler yaparak bir yol
cizmektedir. 06 ise ‘‘isaretlerin gectigi videolar ya da metinler’” bularak ‘‘Daha iyi
nasil kalic1 olabilir arastirip ona gore bir seyler yapiyorum’” diyerek dersi kalici hale

getirmeye calismaktadir.

Tablo 23
Osreticilerin TID Etkinlikleri Gerceklestirirken Karsilastiklart Sorunlar

TID Etkinliklerini Etkileyen Sorunlar Katilimcilar Siklik
Soyut kavramlarin anlagilmamasi 03, 05 2
Zaman yetersizligi 02, 06 2
On bilgilerde eksiklik 04, 06 2
Isaret dili 6grenmeye geg baslanmasi 01 1
Isaret dilinde eklerin olmamasi 04 1
Ogrencilerin dikkatinin ¢abuk dagilmasi 02 1
Isarete odaklanip anlam1 kagirma 04 1
Kullanilmayan igaretlerin unutulmasi 05 1

Tablo 23’e gore katilimcilardan ikisi (O3, O5) soyut kavramlarin ¢ok
anlasilamamasini sorun olarak belirtmekte iki katilimc1 (02, 06) zamanlarinin az
oldugunu, iki katilime1 (O4, O6) ise cocuklarm 6n bilgilerinde eksiklik olmasini sorun
olarak dile getirmektedir.  Katilimcilardan O1, ‘‘Cocugun isaret dilini gec
ogrenmesinden ve de isaret dilinde eklerin olmamasindan kaynakli sorunlar’
yasadiklarin1 ve ‘‘BOyle durumlarda anlamasi gii¢ oluyor ¢ocugun, uzun bir tekrar
siireci’® gerektiine deginmektedir. Katilmcilardan O4, ‘‘isaret dilinde eklerin
olmamas1” yiiziinden sorun olarak goriirken katilimcilardan O2 *‘dgrencilerin
dikkatinin ¢abuk dagildigi’’ndan yakinmakta ve bu durumda dersi toparlamaya
calistigi icin ‘‘cok istedigi halde uygulamalar1 fazla yaptiramadigi’’na dikkat
cekmektedir. Katilimcilardan O4 ise 6grencilerin ‘‘isarete odaklanirken isaretin

anlamini kagirdiklar1’’n1 belirtmektedir.
4.1.2.3. Ogreticilerin Tiirk isaret dili egitiminde mevcut durumlart

TID egitimindeki durum, greticilerin goriislerine gore ele alinmaktadir. Bu
dogrultuda dgreticilerin TID egitimi verdikleri sinif diizeyleri, diger 6gretmenlerin

TID bilme donanimlarina iliskin goriisleri, TID derslerinde kullanilan arag geregler,
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yararlanilan kaynaklar ve etkinlikler ile &greticilerin 6lgme — degerlendirme ve
uzaktan egitim siirecine iliskin goriisleri de incelenmeye ¢alisilmistir. Ogreticilerin
ilkokul diizeyinde egitim verdikleri i¢in her yil farkli sinif diizeyinde egitim verdikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin ailelerinde agir isitme yetersizligi yasayan yakinlarinin
olmasmin TID egitimlerinde etkilidir. Ogreticilerin yararlandiklar1 kaynaklarda
bakanlik tarafindan gonderilenler disinda farkli bir kaynaga yonelmedikleri
goriilmektedir. Ogreticilerin TID egitiminde mevcut durumlarma iliskin elde edilen

bulgulara asagida yer verilmektedir:

Tablo 24

Osreticilerin Egitim Verdikleri Sinif Diizeyleri
TID Egitimi Verilen Sinif Diizeyleri Katilimeilar Siklik
TID Temel seviye, TID terciimanlik ve ¢evirmenlik 06, O2 2
1. simif 02 1
2. smf 01, 04 1
3. siif 05 1
4. simf 03 1

Tablo 24°te katilimcilarin egitim verdikleri sinif diizeyleri incelenmektedir. Bu
dogrultuda iki katilimcmin (01, O4) 2. sif, bir katthmcmmn (02) 1. smf, bir
katthmemm (O5) 3. smif, bir katimcinin (O3) 4. sinif diizeyinde ders verdikleri
goriilmektedir. O6 ise yaygm egitimde halk egitim merkezine bagh olarak ‘‘TID

Temel Seviye- TID Terciimanlik ve Cevirmenlik’* sinif diizeyleri bulunmaktadar.

Tablo 25

Ogreticilerin, Ogrencilerin TID Hazirbulunusluguna Iliskin Durumlar

Ogreticilere Gore Ogrencilerin Hazirbulunusluklar Katilimcilar ~ Siklik

Ailede bagka isitme engeli olan birey varsa

hazirbulunusluluk iyi, yoksa kotii. 01, 03,05 3
Kullanimlar1 ve hazirbulunugluluklar iyi diizeyde. 04, 06 2
Bazen internetten 6grenip geliyorlar ama yeterli degil. 02 1

Tablo 25 incelendiginde katilimcilarin yarisinin ailesinde isitme yetersizligi
olan bagka bireylerin olmasma bagli olarak o6grencilerin hazirbulunuslugunu
degerlendirmektedir. Katilimeilari iicii (O1, O3, O5) ailede agir isitme yetersizligi

bulunmasinin égrencilerin TID 6grenmelerinde hazirbulunusluk {izerinde olumlu bir
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etkisi oldugunu belirtmektedirler. Katilimcilardan O5 bunu . anne, baba ailede
isitme engelli varsa bu ¢ocuk daha donammli gelir.”” diyerek aciklarken (O2)
internetten TID &grenmeye c¢alisildigini ancak bunun yeterli olmadigimi dile
getirmektedir. Iki katilimciya (04, O6) gore, ogrencilerinin TID 6greniminde
hazirbulunusluk ve TID’i kullanma diizeyleri yeterlidir. Katilimcilardan O4
ogrencilerin hazirbulunuglugunun iletisim kurma istegine bagl olarak iyi buldugunu
su sekilde ifade etmektedir:

Zaten c¢ocuklar iletisim kurmak istiyorlar bu hayatin kanunu, iletisim

kuracaksin. Okula gelince isaret 6grenmek onlara ¢ok iyi geliyor ¢iinkii cocuk

kendini ¢ok iyi ifade etmeye baslhyor. Ciinkii karsisinda annesinden
babasindan baska onu anlayan birini bulmus oluyor (Ciinkii sen ona
ogretiyorsun ya). Cok da ¢abuk kavriyorlar. 1. Sinifta isaret ogrenme hizi
hepsinden yiiksek oluyor. Ciinkii baskalariyla iletisim kurmak ¢ocuga ¢ok iyi
geliyor. Arkadaslariyla da anlasabilmek ona ¢ok iyi geliyor. 2., 3. pekisiyor.

Zaten 4. sinifta elestirmeye baslyyorlar sizi. Cevresel ogrenme de var,

arkadaslarindan ogreniyorlar, baska 6gretmenlere de maruz kaldik¢a daha

cok dgreniyorlar sonra (giilerek) boynuz kulagi geciyor... (04).

TID’in yalmzca bir ders degil agir isitme yetersizligi olan dgrenciler igin
iletisim yolu da oldugundan diger derslerde TID kullanimi ve bu dersleri veren
ogretmenlerin  TID donamimlar1 incelenmistir. TID  &gretmenlerinin ~ diger
O0gretmenlerin donanimlaria iliskin goriisleri alinmistir. Bu kapsamda elde edilen

verilere asagida yer verilmistir:

Tablo 26

Diger Dersleri Veren Ogretmenlerin TID Donanimlar

Brans Ogretmenlerinin TID Donanimlari Katilimcilar Siklik
Cok yetersiz. 01, 04, 06 3
Hazirbulunusluluk var. 02, 03 2
Kisiden kisiye degisiyor. 05 1

Tablo 26 incelendiginde katilimeilarin iigii (O1, 04, O6) diger 6gretmenlerin
isaret dili konusunda 6nemli derecede yetersiz oldugunu, mutlaka egitim almalar
gerektigini belirtmektedir. Ol ‘‘bu  konuda problemler” yasadiklarmi ve

arkadaslarinin “‘6zverili bir sekilde’” calistigin1 ancak sorunun isitme engellilere
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yonelik egitim alinan boliimden mezun olmadiklar siirece devam edecegini ve brans
Ogretmenlerinin igitme engelliler okuluna atandiklarinda “‘Birinci donemleri isaret dili
o0grenmeye calismakla bu ¢ocuklar1 anlamaya ¢alismakla geciyor...”” derslerden ¢ok

(X3

iletisim kurmaya zaman ayirdiklarini dile getirmektedir. O4 ise “*...sekizinci Smifa
kadar bu Ogrencileri 0zel egitim Ogretmenleri’’nin yetistirmesi gerekliligine
deginmekte yalnizca ‘‘miizik, beden egitimi gibi derslerde’’ farkli §gretmenlerin
gelmesinde bir sorun gormemektedir. Farkli brans 6gretmenlerinin derslere gelmeye
baslamasiyla yasanan iletisim sorunlarinin ‘‘otorite boslugu’’na sebep olduguna ve
derslerin bu nedenle neredeyse “‘bos gectigine”” dikkat gekmektedir. Iki katilime1 (02,
03) diger 6gretmenlerin isaret dilinde yeterli bir hazirbulunuslugu oldugunu fakat
bunun tecriibeyle olustugunu diisiindiiklerini belirtmektir. Bir katilimecr (O5) ise

“‘kisiden kisiye degistigi’ 'ni sdyleyerek aslinda bu durumu 6gretmenlerin *‘kendilerini

yetistirmelerine’” baglamaktadir.

Tablo 27

Ogreticilerin TID Derslerinde Kullandig1 Ara¢ Geregler
TID Derslerinde Bagvurulan Arag gerecler Katilimcilar Siklik
Bilgisayar 02, 06 2
Gorseller, kartlar 01, 03 2
Video 01, 06 2
Akill1 tahta 01 1
Projeksiyon aygiti 02 1
Fotokopi makinesi 04 1
Gérsel olan her sey 05 1

Tablo 27 incelendiginde iki katithmcinin (02, O6) bilgisayar, iki katilimcinin
(01, O3) gorsel kartlar, iki katithmcinmm (01, O6) video cevabini verdigi
goriilmektedir. Katilimeilardan biri (O1) akilli tahta, bir katilimei (O2) projeksiyon
aygiti, bir katilime1 (O4) fotokopi makinesini kullandiginm ancak ¢ogunlukla kitabin
biitiin materyalleri bir arada kullanryor gibi firsatlar sundugunu ... Ogrenci kitaplari
var. Ayn1 anda ayni1 seyi agmis olabiliyoruz. Dolayistyla onlarin arkasindaki sorulari,
yazmalari, etkinlikleri, kesme yapistirmalar1 hepsi var kitapta... Oyle bir seye ihtiyac

duyarsam da fotokopi cekip biiylikce altina yazisimi yazip isaretini yapip o sekilde
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materyal hazirliyorum...”” sdzleriyle belirtmistir. Katilimcilardan biri (O5) ise
“‘Aklmiza ne gelirse”” diyerek gorsel olan her seyi TID derslerinde materyal olarak
kullandigini sdylemekte ve bunu *“...6grenmenin % 70’1 duymayla gergeklestigi icin
bizde de bu yok’’ diyerek eksikligi kapatmaya g¢alistiklarini ifade etmistir.

Katilimer goriisleri dogrultusunda daha once Sekil 6’da yer verilen agir isitme
yetersizligi olan o6grencileri farkli acilardan gelistirmeyi amaglayan egitici arag
gereglerden pek coguna yer verilmedigi goriilmektedir. Bunun disinda Milli Egitim
Bakanlig1 (2017a) tarafindan hazirlanan planda yer verilen smif i¢i ve smif disi
etkinliklerde kullanilabilecek ‘‘Bagkalari tarafindan goriillmeyen ancak isitme
engellilerine verilen film alt yazilarini gosteren 06zel gozlikler, konusmay1
metinlestiren aygitlar, ambulans ve itfaiye gibi araglarin yaklagmakta oldugunu
gisteren gosterge tablolari, isaret dilindeki el hareketlerini taniyarak bu isaretleri
telefon uygulamasiyla konugmaya doniistiiren eldivenler’” gibi aygitlarin okulda

bulunmadig1 gézlemlenmistir.

Tablo 28

Ogsreticilerin TID Derslerinde Yararlandiklar: Kaynaklar
TID Ders Kaynaklar1 Ornekleri Katilimeilar Siklik
TID Sozliigii 02, 03, 05, 06 4
Internetteki videolar 01, 03, 04 3
Bakanligin gonderdigi ders kitabi ve yardimer O1, O4 2
kaynaklar
Diger TID 6greticileri 03 1

Tablo 28’e goére katilimcilardan dordii (02, O3, O5, 06) TID derslerinde TiD
sozliiklerini kullandiklarin1 ve bazi zamanlarda sozligiin “‘kurtaricr’” oldugunu
vurgulamislardir. Ug katilime1 (O1, O3, O4) internetteki videolardan yararlandiklarimi,
iki katilime1 (O1, O4) bakanhgin gonderdigi ders kitaplarini ve yardimei kaynak
kitaplar1 kullandiklarmni belirtmektedirler. Katilimcilardan O4, <*Sézliigiimiizii de ders
kitaplarin1 da ¢ocuklarin kitaplarint da midiirliigiimiiz génderiyor. Biz bir kaynak
arayisina girmiyoruz. Ekstradan igerikler var, ¢ok giizel programlar var bu ¢ocuklar
icin... Cok giizel kitaplar yapilmis hep resimli dolayisiyla eskiye nazaran ¢ok iyi.
Eskiden hi¢bir sey bulamazdik.”” sozleri ile verilen kaynaklara olan begenisini ve

baska kaynaklara ihtiya¢ duymadigini, O6 ise ayn1 begeniyi ‘‘Bakanligin ¢ikardig1 en
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son, en giincel sozIliigii var ondan yararlaniyoruz. En giincel isaretler onda ¢iinkii.”’
ifadeleriyle dile getirmistir. Bir katithmc1 (O3) ise diger TID 6greticilerinin TID
bilgilerinden de faydalanmaktadir. Bu goriislerin yani sira gézlemlerden elde edilen
baz1 kaynaklar ve igerikleri ile ilgili drnekler Fotograf 4’te sunulmustur. Ogreticilerin

TID derslerinde gelistirdikleri etkinliklerin dagilimina ise Tablo 30’dan erisilebilir.

Fotograf 4

TID Ogretiminde Kullanilan Materyal Ornekleri

=

= : si
TURK ISARET DiLl DERS1
OEGRETIM MATERYALL 4k
(OGRENCILER icin)

TURK iSARET DiLi DERSI
OGRETIM MATERYALI 1
(OGRETMENLER IGIN)

“Ba

RESIMLI
ETKINLIKLER

Fotograf 4’te &gretmenlerin TID derslerinde en sik kullandigi materyal
ornekleri goriilmektedir. TID SézIiigii, biitiin sinif diizeylerinde 6zellikle bilinmeyen
isaretleri 6grenmek icin sik¢a basvurulan materyallerdendir. Alt1 yiiz doksan dokuz
sayfadan olusan sozliilk bes komisyon iiyesi tarafindan 2015 yilinda hazirlanmistir.
Sozliigiin basinda isaretlerde kullanilan oklarin anlamlar1 ve 36 farkli el sekline yer

verilmigtir. Alfabetik siraya gore sozcliklerin isaretleri ile ilgili gorseller ve
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aciklamalar1 bulunmaktadir. Ayrica ayni sdzctigiin farkli gdsterme bigimleri de vardir.
Ogrenciler ve dgretmenler i¢in ayr1 ayr1 tasarlanan MEB (2016b), TiD Dersi Ogretim
Materyali 1, (Ogretmenler Igin) kitab1 dokuz yazar tarafindan hazirlanmakla birlikte
kitabin bagsinda editoriin icerik ve uygulamalarla ilgili bilgilendirme notlar
bulunmaktadir. 194 sayfa ve 11 iiniteden olusan kitap, 1. sinif kazanimlariyla baglantili
olarak ‘‘birbirini belli bir dykii akis1 iginde takip eden gorsel kompozisyonlardan’
olusmaktadir. Ogrencilerin bireysel ve cevresel olanaklar1 dogrultusunda iinitelerin
siralamasinda degisimler olabilecegi belirtilmektedir. Her {inite sonunda 6gretmenler
icin bilgilendirme sayfalar1 bulunmaktadir. Iki yiiz yirmi alti sayfadan olusan
dgrenciler icin tasarlanan MEB (2016c¢), TiD Dersi Ogretim Materyali 1, (Ogrenciler
I¢in) kitabinda ise aymi gorsellerin yani sira {inite sonlarinda genellikle iki sayfadan
olusan 6grenci calisma sayfalar1 vardir. Ikinci siniflarda dgretmenler igin hazirlanan
MEB (2018b), TID Dersi Ogretim Materyali 2, (Ogretmenler I¢in) 164 sayfadan
olusan materyal; sozciik, sozcikk gruplari, ciimleler ve diyaloglarin gorsel
kompozisyonlarindan 14 {inite bashiginda tasarlanmistir. 1,2 ve 3. siniflar igin etkinlik
orneklerinin bulundugu MEB (2017b) TiD Dersi (1, 2 ve 3. Smiflar)Etkinlik Kitab:
kullanilan bir diger materyal 6rnegidir. Kitapta birinci siniflar igin 12 etkinlik, ikinci
smiflar i¢in 28 ve {igiincii siniflar i¢in 25 etkinlik bulunmaktadir. Her etkinligin siire,
tema, kazanim, gostergeler, yontem ve teknikler, materyal bilgileri verilmis siire¢ ve
degerlendirmenin nasil yapilacagi ile ilgili agiklamalar yapilmistir. Ayrica kitabin son

boliimiinde TIDDOP vardir.

Tablo 29
Ogsreticilerin TID Derslerinde Gergeklestirdikleri Etkinlikler

TID Baglaminda Etkinlik Ornekleri Katilimeilar ~ Siklik
Yazili climleyi isarete gevirme 01, 05 2
Belirli giin ve haftalar igin isaret dili ile geviriler yapma 03, 05 2
Sarki ¢evirme etkinlikleri 01, 03 2
Kesme, eslestirme, dikte 04, 1
Drama 05 1
Elden ele, isaretlerle isim, sehir gibi oyunlar oynatma 02 1

Tablo 29 incelendiginde iki katihimcmnm (01, O5) “‘yazili ciimleyi isarete
cevirme’’, bir katilimeinm (O3) *‘sarki gevirme’” etkinlikleri yaptig1 goriilmektedir.
Katilimcilardan biri (O1) “‘sarki gevirilerini izletme”” etkinligini uygulamaktadir. Bir

katilmer “‘drama’ etkinligi; bir katilimci1 (O4) ‘‘kesme, eslestirme, dikte’’; bir
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katilimer (O2) ‘‘sessiz sinema, elden ele (kulaktan kulaga oyununun isaretlerle
yapilarak oynanmasi), isaretlerle isim, sehir, hayvan gibi’’ oyunlar etkinlik olarak
yaptirdig1 gériilmektedir. O2, oyunlari nasil oynattigini su sekilde ifade etmektedir.

Sessiz sinemayt daha ¢ok sézciikleri birbirine sessizce anlatarak sonunda ne

anlattigini karsi karstya oyun oynayarak 6gretiyorum. Bir de elden ele diye bir

oyun var onu ogretiyorum. Sira sira diziyorum en sondakine sozciigiin igaretini
veriyorum o oniindekine o éniindekine en sondaki ne anladigini isaret diliyle
anlatiyor. Kulaktan kulaga oyununu isarete dokiiyoruz. Bir de isim, hayvan,

sehir oynuyoruz isaretlerle (O2).

Katilimeilardan ikisi (O3, O5) 23 Nisan, Istiklal Mars1’nin kabulii, Engelliler
Haftas1’’ gibi belirli gilinler ¢ercevesinde isaret dili ile ¢eviri hazirlama calismalar
yaptigmi dile getirmistir. Ayrica katilimcilardan O3, isaret dilini biitiin etkinliklerde
kullandiklarin1 “‘Isaret diliyle ilgili yani her etkinligimiz isaret diliyle zaten bizim.
Istiklal Marsimizdan tutun da dramaya, tiyatromuza, milli bayramlarimiza tiim
etkinliklerimiz isaret diliyle olur bizim. Ciinkii ana dilimiz.”” sozleriyle ifade ederek
TID’in ana dili baglaminda degerlendirilmesine dikkat cekmektedir. ‘‘Mesela her
konunun sonunda drama yapariz. TID dersine programa bagl kalarak bir konu
belirleriz o da nedir? Mesela bir konu belirleriz ve o konunun dramasini yapariz. Sonra
yaziya dokeriz, o yazidaki sozciikleri tek tek isarete doker pekistiririz.”” diyerek

dramanin ¢ok kullandig: bir etkinlik oldugunu vurgulamaktadir.

Tablo 30
Osreticilerin TID Ol¢me ve Degerlendirmeye Iliskin Durumlar:

TID Olgme ve Degerlendirme Araglari Katilimcilar Siklik
BEP gozlem formlari 01, 03, 04 3
Coktan segmeli test 02, 06 2
Kendi hazirladigim gézlem formlari 03, 04 2
Uygulama sinavlari 02, 06 2
Soru- cevap 02, 06 1
Konuyla ilgili kisa degerlendirmeler 01 1

Tablo 30°da iic katilimcmin (O1, O3, O4) BEP gézlem formunu, iki
katillmecmnin (02, O6) ¢oktan segmeli testleri, iki katilimcinin (O3, O4) kendi

hazirladigit gozlem formlarmi Olgme degerlendirme siirecinde  kullandigi
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goriilmektedir. Katilimcilardan O4, ‘.. kagit islerinin kendini kastigmi...”> ve
“‘programi birakip da aman su isarete su kadar puan ver’’ menin zorlayict oldugunu
bu nedenle ‘‘yil sonu BEP’e’’ bakarak aslinda yilsonunda 6l¢gme degerlendirme
yaptigini dile getirmektedir. Ayrica ‘‘...Aslinda onlarin fazla cizelgeleri var agikcasi
cok fazla yapamiyorum ben. Hele de sinif mevcudu bese ulasmissa. Bes kisi ve 1. sinif
olunca ben bi birakiyim arkami doneyim de bi smif defterimi zor yazdim o sene.”’
sozleriyle neden bdyle bir yol izledigini de a¢iklamistir. Katilimeilardan O1, isledigi
konulardan ‘‘mini degerlendirmeler’” de yapmaktadir.

Katilimeilardan ikisi (02, O6) yaygin egitimde test ve uygulama simavlar
yaptiklarini belirtmislerdir. O2 bu siireci su ifadelerle 6zetlemektedir:

Yaygin egitimde verdigimde iki tane sinav yapiyorum. Bu sinavin biri yazili

ve ¢oktan se¢meli oluyor. Uygulama sinavinda da kendilerini isaret diliyle

video ¢ekimi yapiyorlar ve ben onun dlgeklendirmesini séyle yapiyorum.

Sozciigii ne kadar dogru yapiyor, isareti yaparken hiz nedir, anlatilmak

istenen karst tarafa dogru bir sekilde anlatilmis mi, mimikler kullaniimig m1?

gibi cesitli 6lceklerle bu sekilde puanliyorum (02).

Tablo 31
Osreticilerin Uzaktan Egitim Siirecinde TID Dersine Iliskin Durumlar

Uzaktan Egitim Siirecinde Ogreticilerin Durumlar1 ~ Katilimeilar Siklik
Cok zorlandim. 03, 04, 05, 06 4
TID dersi vermedim. 01,02 2

Tablo 31°de gosterildigi iizere uzaktan egitimde TID derslerine iliskin olarak
tic katilimci (03, O5, 06) zorlandiklarini ifade etmistir. O3 bu durumu *‘teknolojiye”’
hakim olmamaya ve ‘‘6grenci katiliminin az’’ olmasina baglamaktadir. 2 katilimci
(04, O5) uzaktan egitim siirecinde ‘‘gok zorlandik’’larin1 6yle ki okulda olup
hastalanmay1 yeglediklerini dile getirirken katilimcilardan O4, uzaktan egitimi isitme
engelli bireyler igin *“fiyasko” olarak gérmekte ve TID dersi vermedigini ancak diger
dersleri de isaret diliyle vermek zorunda oldugu i¢in zorlandigin1 vurgulamaktadir. O5
ise yasadig1 zorlukta ‘...mahvoldum en ¢ok ben magdur oldum. 1. smift’” diyerek
sinif diizeyinin de etkili oldugunu belirtirken bu donemde “‘aile destegiyle’” basariya
ulasmistir. Katilmcilardan ikisi (O1, O2) o siiregte ders vermedigi icin

zorlanmamuistir.
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4.1.2.4. Ogreticilerin Tiirk isaret dili egitimi ile ilgili goriis ve énerileri

Ogreticilerin TID egitimi ile ilgili goriis ve 6nerileri bes odak noktasinda ele
almmistir. Ogreticilerin; TID 6grenmede kritik déneme, TID ders programina yonelik
goriisleri ile TID egitiminde karsilastiklar1 giicliikler ve bu giicliiklere getirdikleri
¢Oziim Onerileri sunulmaya calisilmistir. Bir diger odak ise agir isitme yetersizligi
yasayan bireylerin egitimde basarili olmalar1 ve Kayseri’de verilen TID egitimi igin
sunulan onerilerdir.

Katilimeilarin ¢ogu TID 6grenirken kritik donemin oldugu diisiincesindedir.
Oyle ki katilimcilardan besi (01, 02, 03, 05, 06) “TID 6grenmede kritik bir dsnem”’
oldugunu belirtmistir. Katilmcilardan 1°i (O5), kritik dénemin oldugunu fakat
““yalnizca TID dgrenmede degil agir isitme yetersizligi yasayan bireylerin tani, cihaz
kullanma gibi etkenlerin biitiin olarak bir kritik deger’* tagidigim ifade etmistir. O1 bu
degeri “‘Dil gelisimine, cihazlandirilmamis g¢ocuklar ¢ok ge¢ basliyorlardi dil
edinimine.”” diyerek bu ge¢ kalisin ‘‘gec Ogrenmeye’” neden oldugundan
yakinmaktadir. Bir katilmei (O4) ise TID 6grenmede kritik donem olmadigimi
yalmzca TID 6grenmeye erken baslamanm 6grenme hizi ve kalicihiginda etkisi
olabilecegini ‘.. .kritik donemi yoktur her yasta 6greniliyor da. Tabi ki kullanima bagh
birazcik aktif olunca daha iyi Ogreniliyor. Kiigiik yasta O6grenince daha ¢ok
kullanirsiniz, kiigiik yasta 6grenenler daha ¢ok sozciik dagarcigina sahip. Daha sonra

ogrenenler daha az sozciik dagarcigina sahip.”” sdzleriyle dile getirmektedir.

Tablo 32

Ogsreticilerin TID Ders Programina Iliskin Durumlar:

TID Ders Programi Uygunlugu Katilimeilar Siklik
Program uygun begeniyorum. 01, 04 2
Ayr1 ayr1 BEP uyguluyorum biraz yorucu. 02, 05 2
Program uygun degil. 03 1
Programi kendim ayarliyorum. 02 1
Miifredat: yetistirmede zaman sorunum oluyor. 06 1

Tablo 32 incelendiginde iki katilimcinin (01, O4) TID ders programini uygun
buldugu, katilmcilardan (O3) programi uygun gormedigi goriilmektedir. Bazi
katilimeilar (O3, O4) ise yalmzca TID programmi degil genel miifredati da

yorumlamislardir. Katilimeilardan O3, ‘“Yani bizim egitim programimizda bastan
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sikint1 var. Bize diger okullarla ayni kitaplar1 ayn1 kaynaklar1 gonderiyorlar ayni seye
tabi tutuyorlar. Bur(a)da bir ayrim yapilmasi gerekiyordu kitaplarda olsun, plan
programda olsun. Onu bir tiirlii yapmadilar yapamadilar...”” 4 ise *‘...Sadece
miifredat konusunda biraz zorlaniyoruz... En azindan BEP yapma konusunda. 2. sinif
miifredat1 elimde ama... ben hatirlatmalarla baslayacagim. Mesela ¢ok agir ¢ok hafif
yok, hafif agir verebilecegim. Sifatlar, ekler yok dolayisiyla miifredat bizi biraz
kasiyor normal okulun miifredatina tabi olmamiz.”” gibi okullarla ayni igerigin
islenmesinin uygun olmadigini dile getiren ifadeler kullanmislardir. Katilimcilardan
02’ye gore BEP uygulamalarinin ayr1 ayr1 olmasi sorun olusturmaktadir: **...yaygin
egitimde biz isaret dilinin nasil iglenecegi, igaret dili nasil 6gretilecegi ilgili planlar
hazirliyoruz bu kurs plani. iki buguk aylik siiren bir plan oluyor ve o plana gére devam
ediyoruz. Kurslarimizi modiil olarak ayiriyoruz. 10 modiilden olusuyor, okul ve
cevreden basliyor kademeli olarak artirtyoruz sézciik dgretimini.””. Bir katilimer (O2)
modiillere gére programi kendi hazirladigini ifade etmistir. Katilime1 O6 ise miifredati
yetistirmede ‘‘zaman sikintis1’’ yasadigini bu durumdan kaynakli yeterli uygulamalari

yaptiramadigini belirtmektedir.

Tablo 33
Osreticilerin TID Egitiminde Karsilastiklar: Sorunlar ve Coziim Onerileri

Karsilasilan Sorunlar Urettikleri Coziim Onerileri Katilimeilar Siklik

Standart bir isaret dili

Isaret dilindeki farkliliklar  olusturulmal: 01, 02,03, 05 4
Universitede ders olarak
TID  verilmeli, sozlik

Ogreticilerin isaret dilini kullanma,  Ogretmenlerin

1yi diizeyde bilmemesi egitim alarak atanmasi 01, 04, 06 2
Kritik donemin geg¢mis Egitime erken yasta

olmasi baslamalar1 01, 03 1
Ogrencinin

hazirbulunusluk Akran egitiminden

seviyesinin diisiik olmas1  yararlanma. 01 1

Tablo 33’e gore katilimcilardan O1, ““... yeteri kadar isaret bilerek gelmemesi,
bizim onlara belli bir yastan sonra dil 6gretmeye ya da 6grencilerin farkli isaret dili
bilmesi ve bizim onlara MEB’in bize d6gretmemizi istedigi sekilde onlara 6gretmeye
caligmamiz.”” diyerek li¢ farkli soruna deginmistir. Sorunlar1 asmak i¢in akran

(X3

egitimine verdigi onemi su ifadelerle dile getirmektedir: . ust smiflardan
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yararlaniyoruz, akran egitimi ¢ok dnemli. Biz ne kadar 6gretmeye ¢alisirsak ¢alisalim
cocuklar yasitlarindan ya da bir iist siniftaki isitme engelli arkadaslarindan daha iyi
Ogreniyorlar.”

Katilimeilardan O4, ‘“‘sdyle iiniversitede bunun egitimini almadigimiz igin
zaman zaman bizde isaretin karsiligini bulmakta zorlaniyoruz...”” diyerek yasadigi

(X3

sorunu tniversitede TID egitimi almamasina baglamakta ¢oziimii ise “° ...sozlik

2

kullanimi...”” nda bulmaktadir. Katilimcilardan O6, ‘‘Ogretmenlerin kesinlikle bir
egitime tabi tutulup ona gore atanmasi’’ ve ‘‘kamu kurum ve kuruluslarinda mutlaka
isaret dilini iyi derecede bilenlerin olmasi’ gerekligine deginmektedir. Ayrica
yasadiklari yerin kii¢iik olmasina karsin adli vakalar yasandigini ve TID bilen bireylere
ihtiya¢ duyuldugunu dile getirmektedir. Aslinda yasamin her alaninda TID bilen
bireylerin olmas1 gerektigini giinliik hayatta karsilastigi su olayla 6rneklendirmektedir.
“Bir giin okuldan 6grencilerle lokantaya gittik. Cocuk ‘lemahcun’’ yazdi yiyecegi
yemek olarak diisiindiik disiindiik ‘‘lahmacun’ diyor dedik. Ama bdyle sinirh
olmayan bir yerde olsak tahmin edemezdik” (06).

Ogreticilerin agir isitme yetersizligi olan bireylerin daha basarili olmalar igin
dile getirdigi onerileri Tablo 34’te sunulmustur. Buna goére katilimcilar, agir isitme

yetersizliligi olan bireylerin yakin ¢evrelerinden baslayarak TID egitimi verilmesinin

tizerinde durmaktadirlar. Bu ve diger onerilere Tablo 34’ten erisilebilir.

Tablo 34

Ogsreticilerin Agwr Isitme Yetersizligi Olan Bireylerin Daha Basarili Olmalart Igin

Onerileri

Oneriler Katilimcilar  Siklik

TID bilen 6zel egitimciler tarafindan aile ve gocuga destek
kurslar1 verilmeli. 04, 05 2
Isitme engelli okullarinda gorev yapan miidiir, rehber
Ogretmen, brang 6gretmenleri ve diger ¢calisanlar iyi derecede

TID bilmeli. 01, 06 2

Kayseri’de aktif bir isitme engelliler dernegi olmali. 02 1
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Tablo 34’in devam
TID 6greticilerinin ziimre olarak bir arada olabilecegi ve TID

ile ilgili standart bir egitim diizeyi olusturabilecegi ortamlar

saglanmalidir. 02 1
TID  Ogreticileri  bilmedigi  konularda  birbiri ile

yardimlagmali. 03 1
Biitiin fakiiltelerde dgretim gorevlileri TID bilmeli. 04 1
Kayseri’de iiniversitelerde TID zorunlu hale getirilmeli. 04 1

Tablo 34 incelendiginde Kayseri ilinde TID egitimi ile ilgili 02, ‘‘Kayseri’de
mesela “‘isitme engelliler dernegi ¢ok fazla aktif degil...”” diyerek derneklerin yeterli
etkinlige sahip olmadigim1 belirtmektedir. Ayn1 durumun 6gretmenler arasinda da

(X3

goriildiigiinii ve ortak bir noktada bulunulmadigmi ““...isaret dili isaret dili egitimi
veren Ogretmenlerin tek bir ziimre altinda toplandig1 bir araya gelebilecegi bir yap1
yok...”” sozleriyle dile getirmektedir. Katilimcilardan O4, TiD terciimanhiginin
oniiniin a1k oldugunu olumlu bulmakta TiD egitiminin dzellikle {iniversitelerde biitiin
boliimlerde olmasi gerektigine su sozlerle dikkat ¢ekmektedir: ‘“Her doktor, her
hemsire her dgretim gorevlisi isaret dili bilsin. Ikinci bir dil gibi okutulsun... biitiin
tiniversitelerin 1. siniflarinda okutulsun. .. Clinkii boyle insanlar var ve hayatimizdalar

onlarin hayatina nasil dokunabiliriz... Bir liniversite bunu biitiin béliimlerde zorunlu

yaptim dese (O4).

Tablo 35
Ogsreticilerin Agir Isitme Yetersizligi Yasayan Bireylerin Egitimlerinde Daha Basarili

Olmalar: I¢in Onerileri

Oneriler Katilimcilar ~ Siklik
Velilere maddi destek saglanmali. 04, 05 2
Biitiin okullarda TID dersleri olmal. 01 1
““Isaret dilini anlayamam.’’ &n yargisini yikilmali. 01 1
Biitiin okullar bir dénem engel gruplari ile tanistiiip Ol 1

bilgilendirilmeli.
Ortaokul bitene kadar isitme engelliler okullarindaki O4 1

ogretmenler 6zel egitim boliimiinii mezunlarindan olmali.
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Tablo 35’in devami

Yetkililer, koordinasyonla ilgili ogretmenleri  O4 1
bilgilendirmeli.

Rehabilitasyon merkezlerinde ¢alisanlar mutlaka TID OS5 1
bilmeli.

Okul ve rehabilitasyon merkezi iletisim i¢inde olmali. 04 1
Ailelere egitim verilmeli. 05 1
Okul ve siniflar 6grencilere gore tasarlanmali. 06 1
TID &greticilerine yeterli ve iyi bir egitim verilmeli. 06 1

Tablo 35’¢ gore katilimcilardan O1 ““TID’in biitiin insanlar tarafindan
bilinmesi gerektigini diisiinmekte ve son donemde 6zellikle TV kanallarinda yapilan
TID ¢evirmelerini olumlu bir gelisme” olarak gdérmektedir. Ayrica isiten bireylerin
bazilarmin “*TID’e kars1 6n yargili’’ oldugundan yakinmaktadir. Bu duruma ¢oziim
olarak ise ‘‘ilkokuldan itibaren kisa da olsa TID dersleri verilmesini’’ gostererek
herkesin TID ile tanigmasmi sunmaktadir. Katilimecilardan O4 bir koordinasyon
kopuklugu yasandigma ve 0Ozel yetenekli Ogrencileri dogru yerlere
yonlendiremediklerine ‘‘Mesela ¢cocugun ¢ok iyi resim yetenegi var ama ben bunu
idareye bildiriyorum. Idare milli egitime bildiriyor ama onlar nereye ydnlendirecek,
ailenin onu destekleyecek maddi durumu yok ben herhangi bir muhatap bulamiyorum
yani bilmiyorum hani bunu arastirmak mi lazim.”” sozleriyle deginmektedir.
Katilimcilardan biri (O5) ise ‘‘bir veli toplantisna bile zor geliyorlar’ diyerek
velilerin 6grencileriyle ilgisiz kaldigindan yakinmakta onlarla kurulamayan iletisimin
cocugun egitimini de olumsuz etkiledigine dikkat cekmektedir. Gegmis donemlerde
ailelere de kurslar vererek TID egitimini desteklemek igin cabaladigini belirten
katilimci kendilerinin biitiin sorumlulugu almak zorunda kaldiklaria ve bu durumun

Ogretmenler i¢in ‘‘cok yipratici’” oldugunu vurgulamaktadir.
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4.1.3. Kayseri ilinde Tiirk isaret dili egitimi gerceklestirilen kurum

yoneticilerinin Tiirk isaret dili egitimine iliskin goriisleri

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda Kayseri ilinde TID egitimi
gerceklestirilen kurum yoneticilerinin TID egitimine iliskin goriisleri ‘Y dneticilerin
kurumlarinda Tiirk Isaret Dili egitimi ile ilgili mevcut durumlari> ve *“Y®&neticilerin
Tiirk Isaret Dili egitimine iliskin goriis ve Onerileri’’ olmak iizere iki alt tema

basliginda ele alinmaktadir.

4.1.3.1. Yoneticilerin kurumlarinda Tiirk isaret dili egitimi ile ilgili mevcut

durumlar

Yoneticilerin deneyimle ilgili bulgularinda; kurumlarindaki simif, &gretici
sayilar1 ve say1 sinirliligl, 6gretici se¢cim olgiitleri, 6grenci kabulii icin gerekli sartlara
deginilmektedir. Bunlarin yan1 sira TID ile hazirlanan projeler, TID 6gretimine
yonelik ders dis1 etkinlikler de incelenmeye ¢alisiimistir. Ayrica yoneticilerin TID ile
ilgili yasal diizenlemelerle ilgili goriislerine de yer verilmistir.

Katilmcilardan ikisi  (Y1,Y3) kurumlarinda doért smif bulundugunu
belirtmislerdir. Bu siniflar ilkégretim 1, 2, 3 ve 4 olmak iizere her bir diizeye bir sin1f
olarak acilmistir. Bir katilimeir (Y2) ise yalnizca bir smif oldugunu belirtmistir.
Gozlemler sirasinda siniflarin goriintiisii alinmis ve ¢alismada yer verilmistir (bkz. EK
11, EK 12, EK 13 ve EK 14). Siniflarda 6grenci siralarinin, 6gretmen masasinin
yakininda konumlandirildig1 ve panolarda gorsel materyallerin oldukca fazla oldugu
goriilmektedir. Siniflarda bulunan akilli tahtalar, 2022-2023 egitim Ogretim yili
igerisinde kullanilmaya baslanmistir. Ayrica, MEB (2017a) tarafindan hazirlanan
planda okullarda bulunmasi tasarlanan pek ¢ok teknolojik aygittan yalnizca zil yerine
yanip soénen kirmizi 1g1k bulunmaktadir. Bu nedenle okulun sahip olmasi gereken
donanimlarda eksiklikler oldugu gozlenmistir.

Katilimcilar TID egitimi veren &gretmen sayisinda kurumdaki &grenci
sayisiin belirleyici oldugunu dile getirmektedir. Bir 6rgiin egitim kurumunda dort
ogretmen gorev alirken diger kurumda yalnizca bir 6grenci olmasina bagl olarak bir
ogretmen bulunmaktadir. Ogretici segimleri ile ilgili katilimcilarin tamam1 (Y1, Y2,
Y3) devlet tarafindan 6zel egitim boliimii mezunlarindan atama yolu ile dgreticinin

gorevlendirildigini belirtmistir. Ancak yaygin egitimde ‘TID Terciimanhk ve
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Cevirmenlik Sertifikasini’’ alan herhangi bir lisans bdliimiinden mezun olmus kisiler
arasindan basvuru sonrasi puan siralamasina gore dgreticiler belirlenmektedir.

Katilmeilardan Y1, ““Ozel egitim boliimii bitirenler MEB tarafindan
atanmaktadir. Atanan 6gretmenler isaret dili ilgili bir egitimden gecip buraya gelmeli
artik bunun okulu mu olur, kursu mu olur, semineri mi olur ne ise.”” diyerek
Ogretmenlerin yalnizca 6zel egitim boliimiinii bitirmesinin yasal agidan uygun
goriilmesine karsin bu kosulun tek basina “‘yeterli’’ olmadigini vurgulamistir. Benzer
ifadelerle, TID bilmeyen dgretmenlerin ilk yillarinda hem &grencilerle iletisimde hem
akademik olarak bilgi aktariminda ‘‘ortak bir dil’’ olmamasina bagli olarak sorun
yasadiklarini  belirten yoneticiler isitme engelliler okuluna TID bilmeyen
ogretmenlerin atanmamasi gerektigini belirtmektedirler. Y2 ise ‘‘Ogretmenlerimiz
kadrolu &gretmenler, bakanlik tarafindan atamalari gerceklesiyor. Ozel egitim
Ogretmenleri.”” ifadesi ile Ogreticilerin 6zel egitim mezunu olduklarini fakat
Ogreticilerin kidemleri goz Oniine alindiginda lisans egitimleri donemlerinde ‘‘isaret
dili lizerine egitim almadiklar1’’n1 ifade etmektedir.

Kayseri merkezde bulunan isitme engelliler ilkogretim okulunda dort sinif
ilkdgretim Ogrencileri i¢in kullanilirken diger simiflar isitme engelli ortaokul
ogrencileri icin kullanilmaktadir. Iigede bulunan okulda ise bir simnif bulunmaktadir.
Bu okulun diger siniflarinin bir kismi zihinsel engelli 6grenciler i¢in kullanilirken
diger bir kismi ortaokul dgrencileri tarafindan kullanilmaktadir. Ogrenciler tam giin
sisteminde egitim gormektedirler.

Isitme engelliler ilkdgretim okullarina 6grencilerin kabulii igin hastanelerde
verilen Cocuklar i¢in Ozel Gereksinim (COZGER) Raporu (bkz. EK 15) ve Rehberlik
Arastirma Merkezi (RAM) tarafindan oOzel egitim gerekliligine dair rapor
gerekmektedir. Bu raporlar1 getiren dgrenciler bagka bir kosul gozetmeksizin okula
kaydedilmektedir. Ayrica okula ulasim ve okulda verilen 6gle yemegi de devlet
tarafindan saglanmaktadir.

Katilimcilardan Y1, gerekli raporlara deginmenin yam sira maddi
durumlarinda da hep sorun oldugunu su sekilde vurgulamaktadir.

72 ayt dolduran her ¢ocuk kurumumuzda okula baslayabiliyor. Bura ig¢in

COZGER var devletin gelismis saghk kurumlarindan isitme engel derecesi

raporu alintyor. Bu raporla Rehberlik Arastirma Merkezine (RAM) gidiyor.

Burada bir on degerlendirme yapryor ¢cocugun engeli neyse ona gére okullara

yonlendiriliyorlar. Bize de ogrenciler boyle geliyor. Yerlestirme belgesi
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olmazsa biz ¢cocugu okula kabul etmiyoruz. Ciinkii edersek sikinti olur (Y1)

sOzleriyle dile getirmistir.

Y3 ise ¢“...COZGER, RAM karar1 énemli ama her ne hikmetse gelenlerin
bircogunun maddi durumu iyi degil.”” (Y1) ““RAM’in belirledigi her 6grenciyi
aliyoruz. Bizim ogrencilerimiz RAM tarafindan gonderilen Ogrenciler dolayisiyla
se¢me gibi bir sansimiz yok.”” ifadelerini kullanan Y2 ise 6grenciler arasinda segim
yapma ya da bagvuran ogrencileri almama gibi bir durumlarinin olamayacagin dile
getirmistir. Ayrica katilimcilardan higbiri engel durumuna gore okullara yonlendirilen
ogrenciler icerisinde birden fazla engel durumu oldugunda prosediiriin nasil isledigi
ile ilgili bir ayrint1 vermemektedir.

Yaygin egitim kurumlarinda TID dersleri almak igin gereken sartlar farklilik
gdstermektedir. Yapilan arastirmalar dogrultusunda TID Temel Seviye igin tek sartin
okur-yazar olmak, TID Terciimanhigi ve Cevirmenlik icin ise isitme engellilerle
iletisim kuracak kadar zihinsel ve fiziksel engeli bulunmamak, TID Sertifikasini almus
olmak, 6n lisans veya lisans mezunu olmak gerekmemektedir. Yaygin egitim
kurumlarinda genellikle bir sinif sabahg1 ve 6glenci olarak kullanilmaktadir. Ayrica
TID Terciimanlik ve Cevirmenlik programimin, TID Temel Egitim Sertifikasina sahip

olma sart1 TID dgretiminde asamal1 bir yaklasim benimsendigini gostermektedir.

Tablo 36

Kurumdaki Sinif veya Ogrenci Sayist Stnirliligina Iligkin Bulgular
Kurum Simf Sayis1 ve Ogrenci Sayist Katilimcilar ~ Siklik
Orgiin Egitim 4 siif var. Smiflarimiz 10 kisiye kadar Y1, Y3 1

olabilir ancak su an sinif mevcutlar az.
Orgiin Egitim 1 smif var. Okul 200 6grenciye kadar Y2 1

uygun sartlarda. Su an 1 6grenci var.

Tablo 36 incelendiginde, yoneticilerin siniflarin say1 olarak on kisiye kadar
¢ikabildigini ancak dgrenci sayisinin zaten az olmasina bagl olarak kalabalik siniflar
olmadigint belirttigi goriilmektedir. Katilimcilardan Y2, okulun 200 &6grenci igin
gerekli sartlara sahip oldugunu belirtmistir. Katilimcilardan Y1 ise ‘‘Sinifa 10 kisiye
kadar alabiliriz ancak 6grenci sayimiz ¢ok az. Dort yildir bu okuldayim heniiz 10
kisilik sinif olmadi. Bunda okulun fiziki sartlarinin da etkili oldugunu diisiiniiyorum.

Mesela bakanligin yayinladig: olgiitlere uygun degil okul buraya siginmaci tarzinda
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yerlesmis.”” diyerek okullarindaki eksikliklere dikkat cekmekte ve kendilerini
“‘siginmact’’ olarak gordiigiini ifade etmektedir. Yaygimn egitim kurumlarinda ise
verilen TID kurslarinda en az 12 &grenci bulunmas: gerektigine daha az olmasi
durumunda 11 Nisan 2018 tarihinde Resmi Gazete’de yayimlanan 30388 sayili Milli
Egitim Bakanligi Hayat Boyu Ogrenme Kurumlar1 Yonetmeligi (2018) Madde 45°e
gore sinif agcilmadigina ulasilmistir.

Katilimcilar TID egitimine yonelik ¢alismalara iliskin bir proje ¢alismasi
yapmadigini beyan etmistir. Ders dis1 etkinliklerle ilgili olarak da benzer bir durum
s6z konusudur. Katilimcilarin tamanmi TID 6gretimine yonelik ders dist etkinliklerinin
olmadigin1 ifade ederken Y2 bu durumun sebebini okula yeni gelmis olmasina
‘“‘Benden onceki ¢aligmalar1 bilmiyorum ben de géreve yeni basladim dolayisiyla bir
calisma yok.”’ sozleriyle baglamaktadir. Katilimcilardan Y3 ise temelde isaret dili
Ogretmeye yonelik olmasa da yapilan etkinliklerin isaret dilinin 6grenilmesine katki
sagladigini ““... direk TID’e yonelik degil ama faaliyetler var. Iste buz pateni, sinema
vs. Onlarda da mesela Bilim Merkezine gidildi diyelim orayla ilgili yeni iste sozciik
hazineleri genisler... sorarlar isaretlerini bu da yeni isaretler 6grenmelerine biraz daha
zemin hazirlar yani.”” ifade etmektedir.

Yoneticiler, 0grencilerin goniillii olarak diizenlemek istedikleri bir proje
olmadigint olmasi durumunda desteklemeye calisacaklarini belirtmektedirler.

(X3

Katilimeilardan Y1, o6grencilerin “‘...sadece gezmeyi’’ istediklerini ve ‘‘egitim
anlaminda higbir proje istekleri...”” olmadigini belirtirken farkli isteklerini ise ‘‘Kendi
aralarinda konusup bizi ne zaman kaymaya goétiireceksin? Ne zaman hayvanat
bahgesine gidiyoruz?’’ diyorlar. Piknige gidiyoruz mesela, (giiliimseyerek) kiymali
yemegi c¢ok seviyorlar, sekeri seviyorlar.”” ifadeleriyle oOrneklendirmektedir.
Katilimcilardan Y3 ise 6grencilerin daha ¢ok ‘‘sosyal etkinlikleri sevdigini’’ fakat bu
nokta da ‘‘maddi sikint1’’ ile karsilagtiklarin1 dile getirmektedir. Y2 ise ‘‘etkinlik
isteyecek ogrenci’’ olmadigini belirtmistir.

Yukarida belirtilen katilime1 goriisleri dikkate alindiginda 6grencilerden
hicbirinin goniillii olarak diizenlemek istedikleri bir proje olmamasi1 bazen dgrenci
sayisinin azligina bazen de velilerin de maddi olarak iyi diizeyde olmamasina
baglanmaktadir. Yoneticilerden Y2 TID ile ilgili yasal diizenlemeler hakkinda ise
““‘cevabim yok’’ diyerek bir agiklamada bulunmamistir. Katilimcilardan Y1 ise
“Talim Terbiye’nin yayimladigi mevzuat’’tan bagka bir mevzuat bilmedigini

belirtmekte ‘... diger okullardan farkli’’ olarak ‘1., 2. ve 3. Siniflarda isaret dili
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egitimi’’ oldugunu dile getirmektedir. Y3 de yasal diizenlemelerde ‘‘rahatsiz’’ oldugu
noktalar oldugunu kaynaklarin ve sinavlarin ‘‘igsitme engellilerin seviyesine gore’’
ayarlanmasi gerektigini su an uygulanan sistemde ‘‘mantik hatasi’> bulunduguna
dikkat ¢ekmektedir. Ayrica yaygin egitim kurumlarda yasal diizenlemeler i¢in FOET
(Egitim ve Ogretim Alanlar1 Siniflamasi)’in uygulandigi goriilmektedir.
Yoneticilerin tamami TID dgretiminde kullanilmak iizere ayrica bir biitgeleri
bulunmadigini belirtmektedirler. Katilimcilardan biri ayri bir biitgeleri olmasa da bazi
okul ihtiyaglarinda diger okullara gore daha farkli bir durumda olduklarini
belirtmektedir. Bu farkliliklarin okullari lehine oldugu Y 1’in *“...farkli ayrica bir tabi
belli kalemlerde biitcemiz var mesela bir masayr ben devletin olanaklariyla
yaptirabiliyorum ama diger okullarda bdyle degil. Iste o yonden mesela demirbas

parasi olarak gonderiyor.”” s6zlerinden anlagilmaktadir.
4.1.3.2. Yoneticilerin Tiirk isaret dili egitimine iliskin goriis ve onerileri

Yéneticilerin TID egitimine iliskin goriis ve onerileri “*Yoneticilerin TiD
egitiminde karsilastiklar1 sorunlar ve ¢dziim dnerileri’’, <“Ydneticilerin TID egitimi ile
ilgili ¢aligmalara yonelik Onerileri’” ve ‘‘Yoneticilerin belirttigi diger goriis ve
Oneriler’’ bagliklarinda ele alinmistir.

Katilimcilardan ikisi (Y1, Y2) isitme engelliler kurumuna atanan
ogretmenlerin isaret dili biliyor olmasi gerektigini, bilmeyenlerin ise kurslarla, hizmet
i¢i egitimlerle bu eksikligi gidererek goreve devam etmesi gerektigini belirtmislerdir.
Aksi  durumda iletisim problemlerinin ortaya ¢iktigin1 ifade etmislerdir.
Katilimcilardan biri (Y3) velilerin isaret dilini 6grenmenin konugsmaya engel oldugu
yanilgisiyla ¢ocuklari bu konuda desteklemediklerini vurgulayarak velilerin hem isaret
dilini 6grenmesi gerektigini hem de okuma yazma seviyelerini yiikselterek dogru
iletisim kurmalar1 gerekliligini dile getirmistir. Katilimcilardan Y3, karsilasilan maddi

sorunlar i¢in destek verilmesi gerektigini belirtmistir.

Tablo 37

Yoneticilerin TID egitiminde karsilastiklar: sorunlar ve ¢oziim onerileri

Yoneticilerin
Karsilastig
Sorunlar Cozlim Onerileri Katilimeilar ~ Siklik
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Tablo 37°nin devami

Ogretmenlerin Isaret dili bilenlerin bu kurumlara Y1,Y2 2

isaret dili bilmede atanmasi, hizmet i¢i egitim verilmesi,

yetersiz olmalar1 egitimcilerin goniillii olarak kurslara
gitmesi
Iletisim problemleri  Ogretmenlerin isaret dili egitimi Y1,Y2 2
almasi
Velilerin isaret dili Bilinglendirme ve kurs Y2,Y3 2
ve okuma yazmada programlariyla desteklemek
yetersizligi
Velilerin isaret dili Isaret dilinin ihtiyac oldugunu fark Y3 1
ogrenmeye  karsi ettirmek
olmasi
Maddi sorunlar Maddi destek Y3 1

Tablo 37’ye gore katilimcilardan biri (Y1) ilkokul 6gretmenlerini “yeterli’’
bulurken ortaokul 6gretmenlerinin bazilarinin ¢ok uzun siire kurumda olmasina karsin
kendilerini gelistirmediklerinden *‘isaret dili kursuna bile’’ gitmediginden yakinmakta
bu durumun 6niine gecebilmek icin TID bilmeyenlerin isitme engelliler okullarina
atanmamas: gerekliligini vurgulamaktadir. Katilimcilardan biri (Y2) de “‘Ikinci
kademede 6gretmenler igaret dili bilmeden geliyor.”” sdzleriyle aynit durumdan sikayet
etmektedir. Y3 ise daha ¢ok ‘velilere’” yonelik sorunlara deginmektedir. Bu sorunlar
arasinda ‘‘isaret dili 5grenmeye kars1>> olmasi, “velilerin TID bilmemesi’’ ve ‘‘maddi
olanaksizliklar’> bulunmaktadir.

Katilimeilarin goriisleri incelendiginde temelde 5 farkli soruna dikkat ¢ekildigi
ve bu sorunlarin odaginda ‘‘egitim, bilinglendirme ve maddi desteklerle ilgili
sorunlarin ¢dziime kavusturulmas1® maddeleri oldugu goriilmektedir. TID egitiminin
yalmzca o6grencilere degil TID oOgreticilerine, brans Ogretmenlerine ve Velilere
verilmesinin istenilmesi de TID dgrenmenin 6nemini ortaya ¢ikaran énemli bir nokta
olmus; yoneticilerin, TID egitimi olmayan &gretmenlerin agir isitme yetersizligi
yasayan bireylere fayda saglayamayacagini diisiindiiklerine ulagilmistir. Bu eksiklik
iletisim kuramamaya bagli olarak ortaya ¢ikacak pek ¢cok sorunun da kaynagina dikkat
cekmektedir. Ozellikle velilerin TID disinda da akademik olarak yeterli seviyelerde

olmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
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Tablo 38
Yoneticilerin TID Egitimi ile Ilgili Calismalara Yonelik Onerileri

Yéneticilerin Onerdigi Calismalar Katilimcilar ~ Siklik
Gorsel yayin ve platformlar etkin ve bilingli kullanilmali Y2 1
TID egitimi yayginlastiriimali Y2 1
Velilere TID egitimi verilmeli Y3 1
Toplumsal bilinglendirme ¢aligmalar1 yapilmali Y3 1
Okullarda TID bilen &zel egitimciler gérevlendirilmeli Y1l 1

Tablo 38’e gore katilimcilardan biri (Y2) TID egitiminde ‘‘gdrsel yayin ve
platformlar daha etkin ve bilin¢li kullanilmali>> derken bilgi kirliliginin de
yasanmamasim  istemektedir. Katilmcilardan  biri  (Y2), ‘TID egitiminin
yayginlastirilmast’” gerektigini vurgularken bir katilimer (Y1), “‘isitme engelliler
okulunda gérev alan bireylerin TID egitimi alan &zel egitim mezunlari arasindan’’
atanmas1 gerektigini dile getirmistir. Bir katilimer (Y3) “‘velilere TID egitimi’’
verilmesini 6nermektedir.

Katilimer goriisleri dikkate alindiginda biitiin dnerilerin temelinde agir isitme
yetersizligi yasayan bireylerin hem okul cevrelerinde hem de sosyal ¢evrelerinde
bulunan herkesin TID egitimi almas: gerektigi goriilmektedir. Ayrica Y3 “‘toplumsal
bilinglendirmenin artirilmasi’’na ve bu yapilirken ara¢ olan gorsel yaym ve

platformlarin hem etkin hem de bilingli bir sekilde kullanilmasina deginmektedir.

Tablo 39

Yéneticilerin Belirttigi Diger Goriis ve Oneriler

Yéneticilerin Diger Onerileri Katilimcilar Siklik

Bagka goriisiim yok. Y2 1
Herkes egitilmeli, degerler egitimi de mutlaka
verilmeli. Y3 1
Isitme engelli bireylere yonelik okullarda TID bilen
kisiler goreve gelmeli. Y1 1
Egitim ogretim ortamlari, materyalleri, ders
programlar1 ve simavlar igitme engelli bireylere

uygun olarak diizenlenmeli. Y1l 1
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Tablo 39’a gére katilimcilardan 1’1 (Y2) TID ile ilgili baska bir goriis veya
Onerisi olmadigint belirtmistir. Bir katilimc1 (Y1), ““isitme engelliler okulunda egitim
Ogretim ortamlarinin, materyallerinin, ders programi ve sinavlarin uygun olarak
yeniden diizenlenmesi’’ gerektigini ayrica bu okullarda ‘‘gorevlendirilen biitiin
kisilerin TID bilenler arasindan’’ secilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bir katilimc1
ise (Y3), “‘engelli bireylere hosgoriili olunmasi gerektigini, herkesin egitilmesi’’
gerekliligini 6zellikle “‘degerler egitimi’’ ne 6nem verilmesini dile getirmektedir.

Katilimci goriisleri incelendiginde katilimcilarin ¢ogu, agir isitme yetersizligi
yasayan 0grencilerin fiziksel anlamda yagsadiklar1 eksiligi tamamlamaya destek olacak
en dnemli kisiyi ‘‘0gretmenleri’’ olarak gormekte dgretmenin yetersizliginin cocugun
biitiin hayatina olumsuz bir etki birakacagini diistinmektedir. Ayrica Y1’e gore,
ogrencilerin diger okullardaki materyal, ders programi ve sinavlarla paralellik gosteren

bir egitim sistemi i¢inde olmalari basar1 diizeylerini belirlemede 6nemli bir yanligliktir.

4.1.4. Kayseri ilinde Tiirk isaret dili egitimi alan 6grenci velilerinin Tiirk

isaret dili egitimine iliskin goriisleri

Kayseri ilinde TID egitimi alan &grenci velilerinin TID egitimine iliskin
goriisler ii¢ temel noktada ele alinmistir. Bu dogrultuda velilerin TID yeterlikleri, TID
egitimine iliskin mevcut durumlari incelenmistir. Ayrica velilerin TID egitimine

iliskin goriis ve onerileri de ayrintili olarak sunulmustur.
4.1.4.1. Velilerin Tiirk isaret dili yeterlikleri

Velilerin TID yeterlikleri ile ilgili goriisleri, TID bilme dereceleri ve egitimleri,
cocuklarma TID dgrenme siireglerinde destek olma ve ¢ocuklarinin TID 6greniminde
ihtiyaglarm karsilayabilmeleri noktalarinda degerlendirilmistir. Velilerden TID
bilmeyenlerin de oldugu goriilmektedir. Ayrica velilerin ailelerinde, ¢cocuklart disinda

farkli yakinlik derecelerinde agir isitme yetersizligi olan bireyler bulunmaktadir.

Tablo 40
Velilerin TID Bilme Durumlar

Velilerin TID Diizeyleri Katilimcilar Siklik
Biliyorum. V1, V4 2
Bilmiyorum. V2,V3 2
Az biliyorum. V5, V6 2
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Tablo 40’ta agir isitme yetersizligi olan velilerin TID bilme dereceleri
incelenmektedir. Katilimcilardan ikisi (V1, V4) isaret dilini bildigini ifade etmistir,
katilimcilardan (V4) de ileri derecede isitme yetersizligi yasamakta ve iletisim dili
olarak yalnizca TiD’i kullanmaktadir. Katilimeilardan ikisi (V2, V4) TiD bilmedigini
belirtmekte katilimcilardan ikisi (V5, V6) ise az derecede TID bildiklerini dile

getirmektedir.

Tablo 41

Ailede Agwr Isitme Yetersizligi Olan Bireyler
Yakinlik Durumlari Katilimcilar Siklik
Baba V1, V4, V6 3
Yalnizca ¢gocugun kendisi V3, V5 2
Anne V4,6 2
Kardes V2, V4 2
Hala V4 1

Tablo 41°e gore ii¢ katilme1 (V1, V4, V6) ¢ocugun babasinin, iki katilimci
(V3, V5) yalnizca gocugun kendisinin, iki katilimer (V4, V6) ¢cocugun annesinin, iki
katilime1 (V2, V4) bir kardesin, bir katilimcr (V5) ¢ocugun halasinin agir isitme
yetersizligi yasadigini ifade etmistir. Katilimcilardan birinin (V4), genetik olarak
biitlin aile iiyelerinde agir isitme yetersizligi yasanmaktadir. Ayni katilimcinin
O0gretmen ve c¢ocugu ile iletisimi gozlemlendiginde isaret dili kullaniminda hem

cocugunun hem kendisinin son derece etkin oldugu goriilmektedir.

Tablo 42
Velilerin TID Egitimi Alma Durumlar

Velilerin TID Egitimi Katilimeilar Siklik
Almadim. V1,V2,V3, V5, V6 5
Aldim. V4 1

Tablo 42’ye goére katilimcilardan besi TID’e yonelik herhangi bir egitim
almadiklariny, bir katilimei (V4) ise okulda TiD dersi aldigin1 ifade etmistir. TID dersi
aldigim1 belirten katilimcinin ileri derecede agir isitme yetersizligi bulunmaktadir.

Katilime1 bu dogrultuda érgiin egitim siirecinde TID egitimi aldigin1 belirtmistir.
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Tablo 43

Velilerin Cocuklarina TID Ogretmelerine Iliskin Durumlar:

Velilerin TID Ogretimi Katilimcilar Siklik
Ben 6gretmedim. V2, V3, V5, V6 4
Babas1 ogretti. V1 1
Anne ve baba birlikte 6grettik. V4 1

Tablo 43 incelendiginde katilimcilardan dordi (V2, V3, V5, V6) cocuklarina
isaret dilini kendileri Ogretmemistir. Bir katilimer (V1), isaret dilini babasinin
gocuguna Ogrettigini; bir katilmci (V4) ise ¢ocugunun, anne ve babasi olarak

kendilerinin isaret dilini 6gretmeye basladigini belirtmislerdir.

Tablo 44

Velilerin Cocuklarimin TID Egitimiyle ligili Ihtivaclarim Karsilamalarina Iliskin

Durumlari
TID Egitim Ihtiyaclarinin Karsilamalar Katilimeilar Siklik
Evet V1,V2,V3,V4,V5 5
Hayir V6 1

Tablo 44’e gore katilimeilarin besi (V1, V2, V3, V4, V5) cocuklarin TID
egitimiyle ilgili ihtiyaglarim1 karsiladiklarini ifade ederken bir katilimer (V6)
karsilayamadigini belirtmektedir. Katilimcilardan V3, ‘‘okula génderiyorum, okulu
yeterli buluyorum’* diyerek TID egitimini yalmzca okulla iliskilendirmekte V4 ise
*“...aile hep isaret iyi biliyor.”” demektedir. V5, ‘‘teknolojik her sey’” i ¢ocuguna
sunduguna ve ‘‘elimden geldigince ilgileniyorum’’ diyerek cocugunun TID egitimi
ihtiyaglarim karsiladigini diisiinmektedir. Katilimcilardan V6, iyi derecede TID

bilmedigi i¢in ¢ocugunun ihtiyaglarini karsilayamamaktadir.
4.1.4.2. Velilerin Tiirk isaret dili egitimine iliskin mevcut durumlari

TID egitimindeki mevcut durum incelenirken velilerin goriiglerine de
basvurulmustur. Velilerin; TID’in giinliikk hayata etkilerine yonelik, TID &grenim
stirecinde ¢ocugun sosyal ve psikolojik gelisiminde destek almaya yoOnelik
goriiglerinin yan1 sira okulda verilen TID egitiminin ¢ocuga katkilari ve TID

O0grenmenin ¢ocugu gelecege hazirlamadaki roliine iligkin goriisleri ele alinmistir.
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Diger taraftan velilerin TID egitimine yonelik proje, yaym ve arastirmacilar;
ogretmenler, okul veya resmi kurumlarla iletisim ve okulun TID dgretiminde basari
seviyesi ile uzaktan egitim siirecinde TID 6grenimine iliskin goriisleri ile ilgili elde
edilen bulgular sunulmustur.

Biitiin katilimeilar (V1, V2, V3, V4, V5, V6) TiD’in ¢ocuklarinin hayatlarini
kolaylastirdigini ifade etmislerdir. Katilimeilardan dordii (V1, V2, V3, V5) ozellikle
““iletisimin olumlu yonde artarak’’ etkisi oldugu belirtilmektedir. Katilimcilardan biri
(V4) cocugunun ‘‘gevresinin genisledigi’’ni, biri (V6) ise ¢ocugunun TID

Ogreniminden sonra ‘‘kendini daha rahat ifade ettigi’’ni vurgulamistir.

Tablo 45
Velilerin TID Ogrenim Siirecinde Cocugun Sosyal ve Psikolojik Gelisiminde Destek

Almaya Yonelik Durumlar

Velilerin Destek Almaya Y onelik Goriisleri Katilimcilar Siklik
Ihtiya¢ duymadim. V1, V4, V5 3
Destek almadim. V3, V6 2
Destek aldim. V2 1

Tablo 45 dikkate alindiginda katilimcilardan iicii (V1, V4, V5) TID 6grenme
sirecinde cocuklarinin  sosyal ve psikolojik destek almalarina “‘ihtiyag
duymadik’larin1 belirtmekte V1 ve V4 bunu ‘‘ailenin isaret dilini bilmesine’’
baglamaktadir. V5 ise ‘ihtiya¢ duymadigi’’ni ve c¢ocugunun ‘‘isaret dilini gok
sevdigi’’ni, ‘‘cabuk 6grendigi’’ni dile getirmektedir. Katilimcilardan biri (V6) “‘¢cok
ihtiyag duymasina karsin destek alamadigi’’na deginmektedir. Katilimcilardan biri
(V2) ise psikolojik destek almustir.

Katilimeilarin goriisleri dogrultusunda okulda verilen TID egitiminin yeterli
oldugu goriilmektedir. Oyle ki katilimcilardan besi (V1, V2, V3, V4, V5) okulda
verilen TID egitimini yeterli gérmekte ve g¢ocuklarma katkilar1 oldugunu dile
getirmektedirler. Ancak katilimcilardan {dg¢ii bu katkilarin  neler olduguna
deginmemektedir. V4 ¢ocugunun ‘‘kendini daha iyi anlat’’tigin1 V5 ise buna ek olarak
‘“‘daha mutlu”’ oldugunu ifade etmektedir. Katilimcilardan biri (V6) ise okulun
katkilar1 oldugunu sdylemekte fakat verilen TID egitimini ‘“yeterli’> bulmamaktadir.
Ugii katilime (V3, V5, V6) cocugunun TID 6grenmesinin gelecegine katki sagladigimi
belirtmis ancak nasil katki sagladigiyla ilgili ayrintili bilgiler verememistir. TiD
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egitimi katilimcilardan (V1) gore “‘insanlarla iyi anlagmasi’’, (V4)’e gore ise cocugun
“‘6zglivenini artirmas1’’ yoniinde katki saglamaktadir. Bir katilimce1 (V2) herhangi bir
yorum yapmamistir. Bu noktada velilerin ¢ogu TID 6grenmenin cocuguna katki

sagladigini diistinmektedir.

Tablo 46

Velilerin TID Egitimine Yénelik Proje, Yayin ve Arastirmacilar: Takiplerine Iliskin

Durumlari
Takip Edilen Bilimsel Kaynaklar Katilimcilar Siklik
Yok, etmiyorum V1,V3,V4,V5, V6 5
Isaret Dili Rehberi ve Konusan Eller V2 1

Tablo 46’ya gore yalnizca bir katilime1 (V2) TID egitimi ile ilgili kaynak adi
verebilmistir. Ug¢ katilimer (V4, V5, V6) hicbir yaym veya arastirmaci takip
etmedigini, iki katilimci (V1, V3) takip etmeye ‘‘zamani’’ olmadiginmi ifade
etmektedir. Bir katilime1 (V2) ise “‘Isaret Dili Rehberi ve Konusan Eller’’ kaynaklarini
inceledigini belirtmistir. Ayrica katilimcilarin higbirinin herhangi bir vakif veya
dernek tiyeligi yoktur.

TID derslerine yardimer olabilmeyle ilgili 2 katilimer (V1, V4) yardimel
olduklarini belirtmis ancak bunu nasil yaptiklariyla ilgili bir bilgi verememislerdir. Bir
katilmer (V2) “TID 6grenmeye calisarak’® derslere yardimci olmaya calistigina
deginirken bir katilmer (V3) ‘‘kartlar ve gorsellerle eslestirme gibi etkinlikler
yaparak’ ¢cocuklarmin TID derslerine yardime1 olmaya galistiklarini ifade etmislerdir.
TID derslerinde yardimcir olamayan katilimcilardan V5, bu durumu ““TiD’i
bilmemesine’’, (V6) ise ‘‘anne babanin ilgisizligine’’ baglamaktadir.

Katilimcilardan biri (V4) ‘‘konusma, goriintiilii arama, okula gelme’’ gibi
biitiin iletisim yollarin1 kullandigim1 ve siirekli iletisim iginde oldugunu dile
getirmektedir. Bir katilime1 (V6) “‘her ay diizenli olarak veli toplantisi’” yapildigini
““istedikleri zamanda’’ bilgi alabildiklerini belirtmektedir. Diger katilimcilar (V1, V2,
V3, V5) ise “‘siirekli’’ goriisebildiklerini bir sorun olmadigini dile getirmektedir. Bu
dogrultuda velilerin okulla ilgili bir iletisim sorunu yagamadiklar1 gériilmektedir.

Biitiin katilmeilar (V1, V2, V3, V4, V5, V6) okul veya resmi kurumlarla
iletisimlerinin iyi oldugunu belirtmislerdir. Sorun yasamadiklarini vurgulayan

katilimcilardan V3 “‘her aradigimda ulasabiliyorum’, V5 *‘...gayet mutluyum,
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memnunum’’ ifadeleriyle memnuniyetlerini dile getirmislerdir. Talepleriyle ve bu

taleplerin yerine gelmesi konusuyla ilgili ayrintili 6rnekler vermemislerdir.

Tablo 47
Velilerin Okulun TID Ogretme Basarisina Yonelik Goriisleri

TID egitiminde okula verilen puanlar Katilimeilar Siklik
8 Puan V1, V2 2
4 Puan V6 1
7 Puan V3 1
9 Puan V5 1
10 Puan V4 1

Katiimcilarin - okulun TID &gretimi  basaristmt 1-10 puan arasinda
degerlendirdikleri goriisleri yukarida sekil olarak verilmektedir. Tablo 47
incelendiginde, katilimeilardan ikisinin (V1, V2) 8 puan, bir katilimcinin (V4) en
yiiksek puan olan 10 puan, bir katilimcinin (V5) 9 puan, bir katilimeinin (V3) 7 puan,
bir katilimcinin (V6) 4 puan verdigi goriilmektedir. Katilimcilardan (V6) g¢ocugun
diger derslerindeki basarisizigini da iletisim yolu oldugu gerekcesiyle TID’e
baglamakta ve okulun basarisin1 diisiik bulmaktadir. Diger katilimcilar ise yiiksek

denilebilecek farkli puanlar vermektedir.
4.1.4.3. Velilerin Tiirk isaret dili egitimine iliskin onerileri

TID egitimine iliskin onerilerde velilerin TID egitimiyle ilgili ¢alismalara
yonelik goriigleri alinmaya caligilmistir. Agir isitme yetersizligi olan 6grencilerin
velilerinin TID 6greticilerinden, yoneticilerden ve resmi kurumlardan beklentileri,
istek ve ihtiyaclar1 sunulmaktadir. Ayrica velilerin degindikleri Onerilere de yer

verilmistir.

Tablo 48
Velilerin TID Egitimiyle Ilgili Calismalara Yénelik Onerileri

Velilerin TID Baglaminda Onerileri Katilimeilar Siklik

Onerim yok. V1, V2 2
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Tablo 48’in devami

TID egitimi yayginlasmali.

Okul cagindan 6nce destek ¢alismalari yapilmali. V3 1
Her haktan yararlanmalilar. V3 1
Ortak bir isaret dili gelistirilmeli. V4 1
Tatillerde de ders olmali V5 1
Isitmede sorun yasamayan dgrenciler de okulda TID

egitimi almali. V5 1
Ahlakla ilgili destekleyici ¢aligmalar da yapilmali. V6 1

Tablo 48’e gore katilimcilardan ikisi (V1, V2) TID egitimiyle ilgili ¢alismalara
yonelik herhangi bir 6neride bulunamamuslardir. Bir katilime1 (V6) TID egitiminin
yayginlagtirllmast  ve ahlakla ilgili destekleyici c¢alismalar  yapilmasini
vurgulamaktadir. Katilimcilardan biri (V5), isitme sorunu yasayan 6grenciler igin tatil
olmamasmi ve egitime devam edilmesini isterken isime sorunu yasamayan
ogrencilerin de TID egitimi almasi gerektigini ifade ederek yaygmlastirma
caligmalarinin yalnizca isitme yetersizli§i yasayan bireylerle sinirli kalmamasina
dikkat ¢ekmistir. Katilimcilardan biri (V3) ‘‘sosyal hizmetlerden yetkililerin okul
cagindan Once’’ ¢cocuga destek olmaya baslamalar1 gerektigine deginerek okul dncesi
egitimde yapilacak caligmalarin etkili olacagini diistinmektedir. Katilimcilardan (V4)

ise ‘‘ortak bir dil olusturma’’ ¢aligmalarinin yapilmasi gerektigini ifade etmistir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmada agir isitme yetersizligi yasayan 6grencilerin, TID 6greticilerinin,
TID egitimi verilen kurumlardaki yoneticilerin ve bu okullarda ¢ocugu dgrenim goren
ogrencilerin goriisleri ¢ergevesinde Kayseri ilinde TID &gretiminin mevecut durumu
betimlenmek amagclanmistir. Bu dogrultuda <‘Ogrenci Goriisme Formu”’, “‘Ogretmen
Goriisme Formu’’, ‘‘Yonetici Gorlisme Formu’ ve ‘“Veli Goriisme Formu’
kullanilarak TID 6gretimi ile ilgili temel veriler elde edilmeye calisilmistir. Bu
kapsamda 6 agir isitme yetersizligi yasayan 6grenci, 6 6gretmen, 3 yonetici ve 6 veli
olmak iizere toplamda 21 katilimc1 ile goriismeler gerceklestirilmistir. Bu
goriismelerden elde edilen TID o6gretimi ile ilgili etkinlikler, projeler, yasal
diizenlemeler, ders programi, 6l¢cme degerlendirme siiregleri, 6grenci ve dgreticilerin
kabul 6lgiitleri, uzaktan egitimde TID &gretimi, TID dgretiminde yasanan sorunlar ve
bu sorunlara iligkin ¢6ziim onerileri, agir isitme yetersizligi yasayan bireylerin ve
ailelerinin beklentileri ve bu beklentilere yonelik ¢alisma ve oneriler gibi pek ¢ok odak
noktast igerik analizi yontemi ile ¢dziimlenerek incelenmistir. TID ile ilgili
aragtirmalar bulunmasina karsin hem Kayseri ilindeki durumun betimlenmesi hem de
ogrenciler, velileri, 6gretmenler ve yonetici goriislerinin ayni ¢er¢evede ele alindigr ilk
ve ¢ok yonlii bir ¢alisma olmasi nedeniyle aragtirmanin 6nemli noktalara dikkat
cekecegi diisiiniilmektedir. Arastirmada agir isitme yetersizligi olan o6grencilerle
yapilan goriismelerden elde edilen bulgular dogrultusunda su sonuglara ulasilmistir:

Agir isitme yetersizligi yasayan katilimcr Ogrencilerin not ortalamalari
yiiksektir. Alan yazinda da ifade edildigi ve 6greticilerin de gézlemleriyle dogruladig:
lizere agir isitme yetersizligi bulunan 6grencilerin dilsel performansi, derslerinde ayni
notu alan yasitlarindan geridedir ve degerlendirme de buna gore, dogal olarak,
gerceklestirilmektedir. Ote yandan katilimcilarin su an icin sahip olduklar1 not
ortalamasi, egitim gelecekleri acisindan veya Ogretmenlerle kurduklari saglikli

iletisimin yordayici bir gostergesi olarak goriilmemelidir. Cilinkii Alsancak (2017),
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Sivas ilinde 25 katilimciyla gerceklestirdigi arastirmasinda katilimcilarin 6grencilik
donemlerinde agir isitme yetersizligi yasamalari nedeniyle 6gretmenleri tarafindan
olumsuz diisiince ve tutumlara maruz kaldiklar1 ve yalnmizca dordiiniin iiniversite
egitimi aldig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin isitme diizeyleri dikkate alindiginda genellikle ileri veya iistii
diizeydedir. Aileleri incelendiginde, I5 disindaki katilimeilarin en az bir yakimin agir
isitme yetersizligi bulunmaktadir. 13 {in ise birinci derece biitiin yakinlar1 agir isitme
yetersizligi yasamaktadir. Bu noktada bazi isitme yetersizlikleri tizerinde kalitimin
rolii (Akin Senkal, 2015 ve Siser, 2022) karsimiza ¢ikmaktadir. Katilimeilarin yakin
cevrelerinde TID bilen kisiler dikkate alindiginda okuldaki 6gretmenleri ve arkadaslar:
disinda ifade edilen bireylerin de genellikle agir isitme yetersizligi yasayan kisiler
oldugu gériilmektedir. Isiten yakinlar icinde TID’i bilme ve iletisim yolu olarak tercih
etme konusunda yetersiz kalindig1 sdylenebilir. Nitekim Howerton Fox ve Falk (2019)
da Amerika Birlesik Devletleri’'nde (ABD) isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin ortalama
%15’inin Amerikan Isaret Dili bilen ve kullanan aileleri olduguna deginmektedir.
Bunun temel nedeni ise aile bireylerinin de isitme yetersizligi yasiyor olmasi veya
¢ocugun isaret dilinden bagska bir iletisim yolunu kullanamamasi olarak goriilmekte ve
calismamizin sonucunu desteklemektedir.

Ogrencilerin TID derslerinin baska bireylerle iletisimlerine etkileri dikkate
alindiginda o6zellikle toplumsal yasamlarinda olumlu yonde katkilari olduguna
ulagilmigtir. Arkadaslar1 olarak belirttikleri bireylerin de agirlikli olarak okul
arkadaslar1 olmasi, iletisim kurabildikleri sinirli bir ¢evre oldugunun da gostergesidir.

Ogrencilerden yalmzca birinin okul disinda TID dersi aldig1 diger 6grencilerin
ise bu konuda herhangi bir destek almadigina ulagilmistir. Ulasilan bu sonug, okulda
gerceklestirilen TID egitiminin ne kadar énemli oldugunu gdstermektedir. Oyle Ki
ogrencilerin besi kendini en rahat TID ile ifade etmekte ve dordii yalnizca TID ile
iletisim kurabilmektedir. Ayrica TID biitiin derslerde iletisim yolu olarak
kullanmasina karsin 6gretmenler arasinda TID bilmeyenler bulunmaktadir. Agin
Haykir (2020), isiten ve isitme yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini 6lgmekte ve karsilastirmali olarak sunmaktadir. Calismada agir isitme
yetersizligi olan Ogrencilerin yasitlar1 olan isiten Ogrencilere gore Tirkce dil
becerilerini kullanmada olduk¢a yetersiz kaldiklari ve bu yetersizligin okudugunu

anlama noktasinda da kendini gosterdigi sonucuna ulasmaktadir. Ulasilan bu sonug,
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ogrencilerin kendilerini en rahat TID ile ifade ettiklerini ve iletsim yolu olarak TiD’i
tercih etmelerinin nedenlerinden biri olarak gosterilebilir.

Ogrencilerin TID ders kitaplarina yonelik gériisleri ise ¢ogunlukla olumlu
yondedir. Yalnizca bir 6grenci, igerigi fazla buldugu igin Kitab1 begenmemektedir.
Ogrencinin kitabin igeriginin azaltilmasma dikkat ¢ekmesi TID kitaplarmin ilgili
kisilerce incelenmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.

Ogrencilerin TID derslerinde kullandiklar1 etkinlikler dikkate alindiginda
eslestirme biitlin katilimcilar tarafindan dile getirilmistir. Eslestirmeden sonra ise en
cok isaret bulma, boyama ve kesme etkinlikleri 6ne ¢ikmaktadir. Bunun diginda
kesme, oyun, isaretlerle matematik ve resim ¢izme kullanilan etkinlikler arasindadir.
Yazi yazma ise yalnizca bir katilimei tarafindan dile getirilmistir. MEB (20164, s. 9)
“TIDDOP’’ te yer alan kol ve el ¢evirme, basin her ydne hareketi, yirtma, ip sarma,
boncuk dizme ve hamur ¢alismalar1 ve dudak okuma isaretlerin 6grenilmesinde 6nemli
bir hazirlik etkinlikleri olarak Onerilmesine karsin higbir katilimci tarafindan dile
getirilmemistir. Ancak yapilan gozlemler sirasinda 6grencilerin iletisim sirasinda
dudak okumaya da calistiklar1 goriilmektedir. Bu dogrultuda ¢alismada 6grencilerin
dile getirdigi etkinliklerin biligsel taksonominin alt boyutunda kaldigi ve gerekli
cesitliligin saglanamadigina ulasilmistir.

Ogrencilerin higbiri, TID derslerine yonelik hazirliklara iliskin ayrintili bir
aciklamada bulunmamis ya kimlerle beraber ders calistiklarina ya da yararlandiklar
kaynaklara deginmistir. Evde ders calisilmamasi ve ders caligmanin yalnizca 6devle
sinirhi kaldigr da dikkate alindiginda 6grencilerin TID dersleri éncesinde kendilerine
katk1 saglayacak bilingli bir hazirlik ¢caligmas1 yapmadigi ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin TID derslerinde kendilerine yonelik goriisleri ise olumludur.
Ancak bu durum daha ¢ok TID’i iyi bilme ve kullanma ile dogru orantilidir. Ciinkii
TID derslerinde kendilerini iyi gérmeyen katilimcilarm TID’i iyi bilmedigi ve
o0grenemedigi durumlarda {iziildiikleri hatta Ogrenmekten vazge¢cme noktasina
geldikleri goriilmektedir. Bu dogrultuda TID bilgisinin 6grencilerin duygu durumunu
etkiledigine ulagilmaktadir.

Ogrencilerin salgin déneminde TID egitimlerinden verim alamamustir.
Calismanin bir baska boyutunda bu 6grencilerin teknolojik kaynaklar ve bu kaynaklari
kullanma konusunda olumsuzluklar yasadigina ulasilmigtir. Salgin doneminde

ogrencilerin egitiminde aksamalar oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
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Ogrencilerin TID egitiminde karsilastiklari sorunlar incelendiginde TID
isaretlerindeki eski- yeni catismasi karstmiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerin ailelerinin
yeni isaretleri iyi bilmedigi goriilmektedir. lvanova vd. (2022), isitme engelli
cocuklarin ailelerinin isaret dilini bilmedigine, ikinci bir dil olarak isaret dilini edinen
ailelerin ise onlara rol model olmaya calissalar da yetersiz Kaldiklarina ulagmistir.
Kisch (2008) ve Nyst (2010) ise aileler iginde agir isitme yetersizligi olan kisilerin
fazla olmasinin kendilerine 6zgii isaret dili gelistirmelerine neden oldugunu, isiten
bireylerin ise isaret dilini farkli sekillerde gosterdiklerini dile getirmektedir. Bu
dogrultuda 6grencilerin ailelerinin kullandiklar1 isaretlerden farkli sekilde isaretleri
ogrendikleri bu nedenle ailelerin de siirekli olarak TID bilgilerini yenilemelerinin
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica TID derslerinde ve yeni isaretleri 6grenmede
Ogrencilerin zorlandiklar1 goriilmektedir. Bu dogrultuda ilgili egitim yetkililerince
TID’ in o&grenimini kolaylastiracak yeni ydntem ve teknikler gelistirmeleri
gerekliligine ulasilmaktadir. Arastirmada Kayseri ilinde TID egitimi veren
Ogreticilerin goriislerine iligskin elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglar
ise su sekilde siralanabilir:

Ogreticilerin TID’e yénelik ilgilerinin kaynagini ele aldigimizda temelde
ogrencilerle iletisim kurma zorunlulugu bulunmaktadir. Pistav Akmese (2016),
ilkdgretim ve ortadgretimde isaret dili egitimi veren 6gretmenlerin cogunlukla isitme
engellilerinin egitimi veya 6zel egitim konusunda herhangi bir uzmanliga sahip
olmadan, genellikle tesadiifi olarak bu okullara atandiklarini ifade etmekte; bu nedenle
isaret dilini yasg¢a biiyiik 6grencilerden atandiktan sonra 6grenerek vazifelerini yerine
getirmeye calistiklarini; gogunlukla ders anlatabilecek yetkinlikte TID kullanimindan
yoksun olduklarinin altin1 ¢izmektedir. Benzer sekilde calismada, 6greticilerin
yalmzca ikisi mesleki gelisim olarak TID 6grenmekte diger katilimcilar ise goreve
basladiktan sonra baglama dayali olarak ya da bireysel yasantilarindan yola ¢ikarak
TID 6grenmistir. Bu sonug, Tutuk’un (2021) calismasi, bu sonucu dogrulamaktadir.
Oyle ki Tutuk (2021) calismasinda; dgretmenlerin lisans dénemlerinde TID egitimi
almadigina, bir 6gretmenin lisans sonrasinda TID egitimi aldigina ulasmistir. Ayrica
ozel egitim boliimiinde TID dersleri almadiklarini belirten katilimcilardan birinin
lisans egitimlerinde sdzel-isitsel yolla iletisim kurmalarinn vurgulandigi ve TID
kullanmanin yasak oldugu bir egitim siireci yasamasi dikkat ¢ekmektedir. Oysa
calismanin baska bir boyutunda bu yanlis alg1 ve egitim sistemi nedeniyle 6grenci ve

ogretici arasinda sorunlar ortaya ¢iktigina ulagilmistir. Yapilan ¢alismalar 6gretmen
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yetistirme lisans programlarinda isaret dilinin 6grenilmesinin olumlu sonuglari
oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Alawejee’e (2022) gore ABD’de birgok lisede yabanci
dil olarak Amerikan Isaret Dili dersi verilmekte bu sayede ¢cogu dgrencinin 6gretmen
yetistirme programlarma basladiginda az da olsa Amerikan Isaret Dili bilgisi
bulunmaktadir. Isaret dilinin siirekli ve etkili sekilde kullanilmasmnn isitme engelli
Ogrenciler ve 0gretmenleri arasindaki iletisime olumlu etkileri oldugu goriilmektedir
(Hall vd., 2019; Polat, 2003). Alawejee (2022) bu dogrultuda Suudi Arabistan’da 6zel
egitim boliimii 6gretmen adaylarindan 36 katilimer ile bir ¢alisma gergeklestirmistir.
Bu calismada agir isitme yetersizligi olan bireylerin hem akademik hem sosyal
gelisimlerine ve 6grenme becerilerine gerekli destegi saglamak i¢in 6gretmenlerinin
isaret dili bilgilerinin olumlu etkileri oldugu Ogretmenlerinin yeterli isaret dili
donanimina sahip olmasi gerektigi vurgulanmis ve Qassim Universitesindeki dzel
egitim programi hakkinda bilgiler sunulmustur. Ozel egitim 6gretmeni yetistirme
programinda dudak okuma, parmak abecesi ve aile, iilkeler, dl¢iiler gibi iinite linite
isaretlerin ogretildigi belirtilmistir. Ogrencilerin agir isitme yetersizligi yasayan
bireylerle bir araya gelmeden dolayisiyla tecriibesiz bir sekilde goreve basladiklar1 ve
isaret dilinin kurallarina dikkat etmedikleri isaretlerin gosteriminde yanlislart oldugu
ortaya konmustur. Biitiin bunlarin ise isaret dilinde isaretlerin farkli gosterilmesine yol
acarak Ogrencileri olumsuz etkiledigine ulasilmistir. Daha once de deginildigi
tilkemizdeki 6zel egitim lisans programinda da benzer sekilde beklenilen yeterliligi
olusturacak ve 6gretmen adaylarina pratik saglayacak uygulamaya 6nem verilen bir
yol izlenmedigi goriilmektedir. TID dersinin yalnizca bir dénem zorunlu ders olarak
verilmesi ve bu kadar siirl bir siirede yogun bir igerigin verilmeye ¢aligilmasi, ileri
seviye TID dersi olarak segmeli ders kapsaminda yer alan dersin de uygulamadan uzak
daha yogun bir icerikte olmasi programda yeni diizenlemelere gereksinim
duyuldugunun bir gostergesi niteligindedir. Alan taramas1 yapildiginda, 6gretmenlerin
de yetersizlik algisinda oldugu goriilmektedir. Pistav Akmese ve Kayhan (2018)
caligmalarinda 6gretmenlerin TID 6gretiminde kendilerini yeterli bulmadiklarini bu
sebeple lisans donemlerinde aldiklar1 derslerin  diizenlenmesi gerektigini ve
uygulamali olarak TID dersleri verilmesini énemli bulduklarmi belirtmistir. Yaygim
egitim kurumlarinda kisa siireli TID egitimi veren kisilerin biiyiik bir kismi ise
pedagojik formasyon egitimi almis degildir (Kubus vd. 2016). Parker (2020, akt.
Tutuk, 2021), cogu S6gretmenlerin bu yetkinliklerden yoksun olmalart nedeniyle
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giicliik cektigini ifade etmektedir. Bu nedenle kurslarda TID egitimi veren dgreticilerin
yeterlilikleri de tartismaya agiktir.

TID &greticilerinin TID’in genel 6zelliklerine iliskin goriisleri incelendiginde,
caligmanin kuramsal cercevesinde belirttigimiz 6zelliklerine deginilmemesi dikkat
cekmektedir. Ogreticiler tarafindan en ¢ok dile getirilen isaret dilinin jest ve mimiklere
dayal1 bir dil olmasidir. Bunun yani sira TiD ‘de bolgesel farkliliklar gériilmesi, devrik
ve Tiirk¢eden farkli bir dil olmas1 dile getirilmis ancak bu 6zelliklerle ilgili bilimsel
dayanakl1 agiklamalara gidilmemistir. Dile getirilen bu 6zellikler dogrultusunda TID
dgreticilerinin TID’ e iliskin yeterli bilgi birikiminin sorgulanmasi gerekliligi ortaya
cikmaktadir.

Ogreticilerin  TID egitimi verdikleri kurumlar ve o6grenci ozellikleri
degerlendirildiginde, 6zel egitim mezunu G6gretmenlerin tamaminin Orgiin egitim
kurumlarinda ve ilkokul seviyesinde agir isitme yetersizligi olan &grencilere TID
egitimi verdigi goriilmektedir. Yaygin egitim kurumunda ise yalnizca isiten bireylere
TID dersi verilmistir. Bu dogrultuda agir isitme yetersizligi olan bireylerin yaygin
egitim kurumlarinda verilen TID derslerine ilgili olmadig: isiten bireylerin bu
kurumlardaki derslere katilim sagladig1 goriilmektedir. Ozellikle bu kurumlarda isiten
bireylerin egitim aldig1 TID derslerine isitme yetersizligi olan bireylerin de katilimin
saglayacak diizenlemelere gereksinim duyulmaktadir. Isiten bireylerin pratik yapma
firsat1 kazanacag isitme yetersizligi olan bireylerin ise sosyal yasama etkin katilimlari
ve sosyal cevrelerinin genislemesi adina bu yondeki ¢alismalarin olumlu sonuglar
verecegi diisiiniilmektedir. TID’in, yalnizca isaretleri bilmek olarak degil o kiiltiirii
gozlemleyerek oOgrenilmesinin daha verimli bir iletisim bagi olusturacag
diistiniilmektedir.

Ogreticilerin  TID egitimi ile ilgili bilimsel ¢alismalari takip etme
durumlarindaki eksiklik arastirmada dikkat ¢eken sonuglardan olmustur. Ogreticilerin
bilimsel ¢alismalar yerine sosyal medyada bazi kisi ve videolar1 takip etmeleri ya da
gereksinim duyduklarinda yalnizca devletin verdigi kaynaklara bagvurmalari
alanlariyla ilgili gelismelerden uzak olduklarini ortaya ¢ikarmaktadir. Calisma bu
dogrultuda Simsir’in (2021) 6gretmenlerin bilimsel ¢alismalardan haberdar olmadigi
sonucuyla ortiismektedir. Ogreticilerden besinin TID egitimine ydnelik herhangi bir
calisma veya projede yer almamis yalnizca bir 6gretici sozliik ¢aligmasi i¢in bildikleri
biitiin isaretlerin gosterilme bi¢imlerini video ¢ekerek arastirmacilara gondermistir.

Geng ve Geng’ in (2013) ogretmenlerin mesleki gelismeleri takip etme durumlarini
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aragtirdiklar1 ¢aligmalarinda, ogretmenlerin alanlariyla ilgili projelerden uzak
olduklar1 ya da yalnizca sosyal medyada bilimsel dayanagi olmayan kaynaklardan
yanlis 6grenmelere sahip olduklar1 sonucu da ¢alismay1 desteklemektedir.

Ogreticiler, TID etkinlikleri &ncesi 6grencileri kazanimdan haberdar etme
konusunda farkli egilimdedir. Genel anlamda &grencilerin yasi, smif diizeyi ve
bireysel ozellikleri dogrultusunda kazanimdan haberdar etmenin 6nemli olmadigi
gorlisli yansitilmistir. Arastirmada gozlem siiresince kazanima deginen bir Ogretici
olmamustir. Etkinliklere hazirlanma durumlar incelendiginde ise katilimcilarin
yalnizca biri higbir hazirlik yapma geregi duymamakta kendini kitapla sinirlamaktadir.
Diger katilimcilar ise hazirlik olarak genel ag ortamlarindan isaretlerle ilgili video ya
da metinler bulmay1 degerlendirmektedir.

Ogreticiler, TID egitiminde etkinlikler sirasinda karsilastiklar1 sekiz farkli
sorun belirtmistir. Bu sorunlardan {i¢ii daha sik dile getirilirken diger sorunlar bir kez
ifade edilmistir. Dile getirilen sorunlarin ¢ogu yalnizca etkinlikler sirasinda degil TID
egitiminin ve agir isitme yetersizligi yasayan Ogrencilerin egitimlerinin genelinde
karsilagilan sorunlarla ortismektedir. Soyut kavramlarin anlasilamamasi ile ilgili
sorun olduk¢a oOnemlidir. Ciinkii yanlis anlasilmalara sebep olacak boyuttadir.
Gilintimiizde pek ¢ok medya kanalinda programlarin alt kdsesinde isaret dili ile ¢eviri
yapan bir terciiman bulunmaktadir. Ancak dikkat edildiginde yapilan cevirilerin
anlamina yeteri kadar odaklanmadan sozciik listeleri siralamasi gibi bir ¢eviri 6zelligi
tasidigr goriilmektedir. Oysa bazi zamanlarda, Tiirkge bir ciimleyi isaret dili ile
cevirmek ve anlamini dogru aktarabilmek icin bir paragraflik 6n hazirlik
gerekebilmektedir. Bir diger sorun zaman kullanimu ile ilgilidir. Oyle ki ilkdgretim bir,
iki ve iigiincii smiflarda haftada iki ders saati TID dersi verildigi gdézlemlenmistir.
Dérdiincii siifta ise TID yalnizca iletisim yolu olarak kullanilmakta bir ders olarak
programda yer almamaktadir. Bu dogrultuda TID ders saatlerinde diizenlemelere
gereksinim duyuldugunu s6ylemek miimkiindiir. Dile getirilen bir diger sorun da 6n
bilgilerdeki eksikliktir. Yapilandirmaci yaklagima goére Ogrenme iizerinde,
deneyimlerdeki ve on bilgilerdeki degisimlerin 6nemli bir etkisi vardir (Beothel ve
Dimock, 2000). Ogrencilerin bdyle bir eksiklik yasamamasi igin bu konuda
destekleyici ¢oziimlere gereksinim duyulmaktadir.

TID 6grenmede kritik donemin énemi incelendiginde, 6grencilerin isaret dili
O0grenmeye baslamasindaki gecikme sorun olusturmaktadir. Ivanova vd. (2022),

Izlanda’da cocuklarin iki yasinda anaokuluna basladiklarini ancak isitme yetersizligi
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olan c¢ocuklarin ailelerinin istegi dogrultusunda 10-12 ay arasinda anaokuluna
baslayabildigini belirtmistir. Bu ¢ocuklarin dil uyaranlarindan mahrum birakmamak
ve erken donemde isaret diline maruz birakmak onemli goriilmektedir. Hem sozel-
isitsel dilin hem de Izlanda Isaret Dilinin dgretildigi iki dilde egitim verilen bu
anaokulunda egitim 6grencilerin kisisel gelisim ve &zelliklerine dikkat edilerek ise
kosulmaktadir. Oyle ki Ogrencilere isaret dilini kullanacaklari uygun bir ortam
olusturmak i¢in ¢alisanlar arasinda da isitme yetersizligi olan bireyler ozellikle
bulundurulmaktadir. Ayrica bu calisanlar ve 6greticiler de 6grencilerin isaret dilini
gelistirmeye yonelik cesitli egitimler almaktadirlar. Bu dogrultuda 6zellikle ailesinde
de isaret dili kullanilmadig1 durumlarda 6grencilerin TID egitimine ge¢ basladig
sOylenebilir. Karaca ve Bayir (2018) da isaret dilinin erken Ogrenilmesini
savunmaktadir. Benzer sekilde Siimer (2018) de isiten ve isitmeyen bebeklerin
dogduklarinda ayni sesleri ¢gikarttigini fakat bir yasina dogru isitemeyen bebeklerde bu
stirecin son buldugunu dile getirmekte; Agin Haykir (2020), bu nedenle agir isitme
yetersizligi olan bebeklerde egitim verilmeye daha erken baslanmasi gerektigini dile
getirmektedir.

TiD’de eklerin olmamasi dgrencilerin anlamasini zorlastirmakta ve siirekli
tekrar yaparak bu sorun asilmaktadir. TID’de eklerin olmamasi; isaretlerin yanina
bagka isaretlerin de getirilmesi, el dis1 hareketlerden, jest ve mimiklerden yararlanma
gibi desteklerle tamamlanmaktadir. Olumsuzluk anlaminin, ek yerine ISARET +
DEGIL seklinde verilmeye ¢alisilmasi bu durumun 6rneklerindendir (Karaca ve Bayir,
2018). Ancak ulasilan bu sonu¢ dogrultusunda dil bilgisel incelemelerle TID’in
desteklenmesi gerektigi sOylenebilir.

Diger yandan &greticilerin TID ve TID egitimi donanimlar1 da istenen diizeyde
degildir. Ogreticilerin TID bilme derecelerinin yeterli olmamas1 Giileg Aslan vd.
(2013), Pistav Akmese ve Kayhan (2019), Sarikaya ve Boreke¢i'nin (2016)
calismalariyla uyumlu olarak TID egitiminde karsilasilan en onemli sorunlardan
biridir. Alawejee (2022) de ¢aligmasinda 6zel egitim 6gretmen adaylarinin higbirinin
isitme yetersizligi olan 6grencilere egitim vermek icin yeterli seviyede isaret dili
bilmedigine ulagsmistir. Katilimcilardan biri ise TID donanimlarmn aslinda kisiden
kisiye degistigini ve Ogretmenlerin kendilerini yetistirmelerine bagli oldugunu
savunmaktadir. Arastirmaya katilan ogreticilerden biri de ayni diisiinceyle iicretli
ogretmen olarak goreve basladiktan sonra kendini yetistirmeye calismis ve TID ile

ilgili kurslara katilarak TID &greticisi olmustur. Sarikaya ve Borekei (2016) benzer
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sekilde isitme engelli 6grencilerin egitimlerindeki yasadiklar1 sorunlar aragtirdiklar
caligmada bransg Ogretmenlerinin isitme engelliler okulunda gorev yaptigi zaman
gerekli TID egitimlerini almasin1 bu soruna ¢dziim olarak sunmaktadir. Ancak aradan
gecen slire zarfinda bu sorunu ¢dziime kavusturacak bir diizenlemenin yapilmadigi
goriilmektedir. Ayrica arastirmanin bir bagka boyutunda ayni sorun yoneticiler
tarafindan da dile getirilmistir. Kidemleri dolayisiyla hicbir TID 6greticisi lisans
déneminde TID egitimi iizerine bir ders almamistir. Yaygin egitim kurumlarinda ise
0zel egitim mezunu olmadan herhangi bir lisans programini tamamlamis ve gerekli
kurslar1 almis bireylerin TID 6greticisi olarak gorev yapabilmesi tartisgiimalidir. Oyle
ki Ogreticilerden biri de 6zel egitim bolimii mezunu degildir ve isitme engelliler
ilkdgretim okulunda iicretli 6gretmen olarak gorevlendirilmistir. Bu dogrultuda ilgili
alanda 6gretmen ag¢1g1 bulundugu da sdylenebilir.

TID 6greticilerinin kullandiklar1 ara¢ geregler i¢inde bilgisayar, gorsel kartlar
ve videolar siklig1 en yiiksek olanlardir. Isitmedeki yetersizligi gorsellerle kapatmaya
calistiklarin1 belirten 6greticilerin dile getirdigi arag gereglerin aslinda hepsi gorsel
odaklidir. Ogreticilerin TID etkinliklerinde kullanmalar1 6nerilen arag geregler
sunlardir: “‘gdsterim panolari, resimli nesne ve ifade kartlar1, TID Sézliigii, grafikler,
projeksiyon, geometrik sekiller, top, kelime kiipii, boncuk, fasulye — gubuk, resimli
kartlar, yapbozlar, bulmaca, yaz1 tahtasi (oyuncak), plastik harf kaliplari, kavram
kitaplar1, 6ykii kartlari, oyun hamurlari, renkli kalemler, ritim ¢ubuklari, renkli fon
kartonlar, CD bilgisayar, kelime bulma oyunu, tabu oyunu gibi ara¢ gerecler’’ (MEB,
2016a s. 9). TID ogreticilerinin bu ara¢ gereclerden gogunu kullanmadig: ortaya
¢ikmaktadir. Gozlemler sirasinda sinif dolaplarinda 6ykii kartlarina, renkli kalemlere,
fasiilye - ¢ubuga rastlanmistir ancak gdzlemler siiresince bu kartlarin kullanildig: bir
etkinlik ger¢eklesmemistir. Ayrica dgreticilerin TID derslerinde gergeklestirdiklerini
iddia ettikleri etkinlikler, 6grenci katilimcilardan elde edilen beyanlarla 6rtigsmektedir.

Egitim siirecinin bir diger 6gesi olan 6lgme ve degerlendirme bakimindan
yapilan incelemede ogreticilerin 6l¢me degerlendirme konusunda belirli bir standartta
ilerlemedigine, bireysel davrandiklarina ulagilmistir. BEP gbzlem formlarini
gelistirme, uygulama, zamani1 dogru kullanma gibi alanlarda yasanan sorunlar Giileg
Aslan vd. (2013), Kayahan Yiiksel (2018), Pistav Akmese ve Kayhan (2019), Sarikaya
ve Borekei’nin (2016) galismalariyla uyumludur. MEB (2021, Subat, s. 11) Olgme
Degerlendirme ve Simav Hizmetleri Genel Midiirliigii tarafindan yayimlanan Engeli

Olan Cocuklar Icin Ilkokul Degerlendirme Cercevesi Ogretmen Kilavuzu’nda
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egitimde degerlendirmenin belirli amaglara yonelik yapildig1 vurgulanarak bunlar, ti¢
temel noktada toplamistir. Engelli bireyler icin de aym odak noktalarinda
degerlendirme yapildigr belirtilmistir. Engel durumu veya destek gereksinimi olan
Ogrencilerin taninmasi, destege gereksinim duyduklar1 yonlerin saptanmasi, 6§renme
yeterlikleri veya eksikleri gibi noktalarin bulunmasi gerekli goriilmektedir. Ayrica
ogrencilerin farklilarina gore egitim siirecinin planlanarak gerekli izlemenin yapilmasi
belirlenmektedir. Bunlarin nasil yapilacagi hakkindaki bilgiler ise farkli fasikiillerde
verilmektedir. Anlagilacagi lizere her ne kadar farkli degerlendirme hazirlanmaya
calisilsa da ders kitaplart igerigi, genel simnavlar gibi konularda igitme sorunu
yasamayan Ogrencilerle ayni sistemde egitim ve 6lgme degerlendirme kosullarina
uyulmaktadir. Yabanci dil egitimi almamalar1 ise bu durumun disinda kalmaktadir.
Pistav Akmese (2016), engel gruplar i¢inde Tiirk¢eye hakim olunmasi noktasinda
yetersizlikleri dikkate alindi§inda en fazla agir isitme yetersizligi yasayan bireylerin
Engelli Kamu Personeli Se¢me Sinavi da dahil olmak iizere her sinavda zor durumda
kaldigin1 belirtmektedir. Ayrica 6grencilerin TEOG sinavinda sorunlar yagamasi ve bu
tarz sinavlarda isitme yetersizligi yasayan 6grencilere farkli bir sinav uygulanmasi
gerektigi de Sarikaya ve Borekei’nin (2016) calismasi ile benzerlik gostererek
Ogreticiler tarafindan dile getirilen 6lgme degerlendirme sorunu ve ¢éziimii olarak
sunulmustur. Alsancak (2017) ise Kamu Personeli Se¢me Sinavi gibi 6l¢gme
degerlendirme sinavlarinda isitme engelli bireylerin yasadigi sorunlara ve bireylerin
Ozelliklerine uygun ayr1 smavlar hazirlanmasina deginilmektedir. Biitiin bunlar
dikkate alindiginda benzer sorunlarin daha once de goriildiigli ve ¢6ziim Onerileri
sunuldugu ancak heniiz boyle bir diizenlemenin hayata gegirilmedigi de
goriilmektedir.

TID ders programi, dgreticiler tarafindan sorunlu bulunmaktadir. Zaman
yeterliligi, BEP uygulama, 6grenci 6zelliklerine uygun bulunmadigi i¢in miifredati
kendi hazirlamak zorunda kalma gibi sorunlar yasandigina ulasilmistir. Sarikaya ve
Borekei (2016) tarafindan yapilan ¢alisma bu sonucu desteklemektedir.

Uzaktan egitim siireci degerlendirildiginde Ogreticiler; teknolojiden
yararlanma konusunda kendilerini, 6grencileri ve olanaklari yetersiz bulmaktadir.
Naranjo-Zeledon vd. (2022), isaret dili 6grenilirken yalnizca sinif ortamini yeterli
gormemekte teknoloji kullaniminin igaret dilinde hedeflenen kazanimlara ulagsmada
onemli bir destek olacagini digiinmekle birlikte teknolojik tasarimlarin da énemine

deginerek ara yiiz gelistirme ¢alismalart yapmaktadir. Giménez ve Rosich Sala (2007);
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Solak Berigel ve Karal (2021) da isitme yetersizligi olan 6grencilere teknoloji destekli
egitim ortamlar1 olusturmanin akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulagmuslardir.

Agir isitme yetersizligi yasayan bireylerin egitimlerinde daha basarili olmalar1
icin Kayseri ilinde aktif bir isitme engelliler dernegi bulunmasi Onerisi dikkat
cekmistir. Genel ag aramalarinda Kayseri’de isitme engellilerle baglantili {i¢ dernek
ad1 ¢cikmaktadir ancak katilime1 gruplarindan higbirinde bu derneklerle iletisim halinde
olan bireyler bulunmamaktadir. Orhan (2015), ¢alismasinda iilkemizde engellilere
yonelik sivil toplum kuruluglarinin hem engelli haklart hem de engellilerin gelecegine
katki saglayacak proje ve calismalar acgisindan yetersiz kaldiklarina ulagmistir. Bu
nedenle bu derneklerin amaclari, faaliyetleri, etkinlik durumlar igin de farkli
arastirmalara gereksinim vardir.

TID bgreticilerinin, ziimre olarak bir araya gelmelerinin grencilerin akademik
basarilarini arttiracagi diisiincesi sunulmustur. Ancak Yarim vd. (2022); ilkogretim
okullarinda ziimrelerin etkinligi ve verimliligini arastirdiklar1 ¢aligmalarinda, ziimre
toplantilarinin akademik basariyr arttirdigini dile getirse de bu toplantilarin yasal
zorunluluk olarak goriildiigii igin beklenen basariya ulasilamadigina deginerek bu
Oneriyi desteklememektedir.

Kayseri ilinde TID egitiminin mevcut durumunun betimlenmeye calisildig1
aragtirma kapsamimda TID egitimi verilen kurum yoneticileri ile goriismeler
gerceklestirilmistir. Yoneticilerin kurumlarinda TID egitimi ilgili mevcut durumlari
ve TID egitimine iliskin onerileri ¢ercevesinde bulgular elde edilmistir. Bu dogrultuda
su sonuglara ulagilmistir:

TID egitimi verilen isitme engelli ilkokullarda gorev yapan ii¢ katilimci
yonetici lisans egitimini 6zel egitim programi degil ilahiyat programini tamamlayarak
bitirmistir. Ayrica higbiri TID dili bilmeden ve bu konuda herhangi bir hizmet ici
egitim verilmeden gorevini siirdiirmektedir. Bu durum yalnizca 6grencileri degil
yoneticileri de olumsuz etkilemektedir. Oyle ki yoneticilerden biri oldukga diisiik bir
0z yeterlik algisinda oldugunu ve verimli olamadigi i¢in gérevde kalmaktan duydugu
memnuniyetsizligi dile getirmektedir. Oysa Bandura’ya (1989) gore bireylerin yeterli
beceri ve donanima sahip olsa bile uygun kosullar altinda bulunmadiginda kendine
olan inancinda siipheye diiserek girisimde bulunmamakta bulunsa dahi bu ¢abanin
stirekliligi olmamaktadir. Karsilagilan zorluklarda kendilerine olan diisiik inanglari

onlar1 gabadan geri birakarak gergekten basarisizliga siiriklemektedir. Schunk (1991),
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bireylerin durumlar karsisindaki tutumlarinin kendilerine ait yeterlilik algilarina gore
sekillendigini belirtmektedir. Kotaman (2008), biitiin bu durumlarin sonugta
basarisizliga neden oldugunu vurgulamaktadir. Biitiin bunlar TID egitimi verilen
kurumlara yapilan yonetici atamalarinin Olgiitlerinde diizenlemeler yapilmasi
gerekliligini kargimiza ¢ikarmaktadir.

Kurumlardaki siniflarda 6grenci sayisi incelendiginde, calismada 6rgiin egitim
kurumlarinda smiflarda en fazla 4, en az 1 6grenci bulundugu goriilmiistiir. Bu sayz,
bireysel farkliliklarin daha da 6nem tasidig1 6grenci gruplari i¢in faydali bir durumda
olundugunu ortaya ¢ikarmistir. Yaman (2010), kalabalik olan siniflarda 6grencilerin
nasil etkilendigini ve hangi sorunlari yasayabileceklerini belirlemeye calistigi
arastirmada; siniftaki 6grenci sayisinin Ogrencilerin bireysel Ozelliklerini ortaya
cikarmada, 6grencilere gerekli zamani ayirarak onlar1 daha iyi tantmada ve dogru
alanlarda rehber olabilmede 6gretmenlere firsatlar sundugunu tespit etmistir.

Calismada yoneticilerin tipki 6grenci ve Ogretici katilimcilar gibi proje
gelistirme, katilma ve takip etme konusunda yetersiz kaldigi ulasilan diger bir
sonugtur. Oysa bu konuda en etkin olmasi beklenenler TID egitiminin iginde olan
bireylerdir. Agir isitme yetersizligi yasayan bireylere yonelik projelerin yok denecek
kadar az oldugu goriilen bu ¢alismada yapilan projelerin de yalnizca sosyal medya
platformlarinda yayinlanmak tizere bazi video hazirlama ¢alismalariyla siirli oldugu
goriilmektedir. Her giin yeni bir teknolojik gelismenin ortaya ¢ikarildigr glinlimiizde
TID ile ilgili daha etkili ve genele uyarlanabilir, karsilagilan sorunlara ¢dziim olacak
nitelikte ¢alismalarin yapilabilecegi disiiniilmektedir. Avunduk’un (2021) haberine
gére TEKNOFEST 2021° de *‘Insanlik Yararma Teknolojiler’” alaninda birincilik alan
tic yillik bir ¢caligmanin {iriinii olan proje agir isitme yetersizligi yasayan bireylerin
yasadiklar1 sorunlara ¢dziim olabilmek igin tasarlanan ‘‘U¢ Boyutlu Tiirk Isaret Dili
Avatarr’’ projesidir. 2700’{i asan Tiirkce sozciigiin dogrudan TID’e cevrilebildigi bu
onemli teknolojik program bireylerin toplumsal yasamda daha fazla uyum
gostermesine firsat sunmaktadir. Projelerle ilgili kurum yoneticilerinin sergiledigi
olumlu bulunan tek sonug¢ proje talebi olmasi durumunda ellerinden gelen destegi
gostereceklerini vurgulamalaridir. Ancak yalnizca desteklemek degil proje gelistirmek
de onemli goriilmektedir. Ornegin; Mithatpasa Ilkokulu Okul Miidiirii tarafindan
Engelsiz Doga Engelsiz Bilim Projesi’ni gelistirilmis, Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik
Arastirma Kurumu ve Erciyes Universitesi basta olmak iizere bes farkli iiniversitenin

de destegiyle agir isitme yetersizligi olan 6grencilere cesitli kiiltiirel ve teknolojik
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firsatlar sunulmustur (Kayseri Anadolu Haber, 2023). Kayhan (2020), 6grencilerin
yasadiklart yerin cografi ve kiiltiirel zenginlikleri dogrultusunda yapilacak bu tiir
etkinlikleri onlarin psikososyal gelisimlerini desteklemek adina dnermektedir. Benzer
projelerin daha da yayginlastirilmasi1 bireylerin toplum ig¢indeki varligina destek
olurken farkli dezavantajli gruplara da oOrnek olarak katki saglayacagi
distiniilmektedir.

Yasal donanimlarla ilgili elde edilen bulgularda yoneticilerin mevzuatla ilgili
yeterli agiklamalarda bulunmadigi hatta bazi katilimcilarin bilmedigini sdyleyerek
hicbir katki saglayamadigina ulagilmistir. 07.07.2018 tarihli 30471 sayili Milli Egitim
Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde Madde 49- Madde 51°de okul
miidiirlerinin ve miidiir yardimcilarinin gérev ve sorumluluklarina yer verilmektedir.
Yonetmelige gore bu maddeler; 6zel egitim hizmetlerinin sunulmasi, diizenli bir
sekilde yiiriitiilmesi, is birligi ve koordinasyonun sistemli ilerlemesi ve okuldaki biitiin
gorevlilerin uygun c¢alisma kosullarmin saglanmasi olarak Ozetlenebilir. Yasal
diizenlemelere yonelik elestiriler ise ders programi, Olgme degerlendirmede
uyumsuzluk, materyallerin 6grenci 6zelliklerine uygun diizeyde olmadig: ile sinirh
kalmaktadir. Bu acidan TID egitimi gerceklestirilen kurumlardaki y®netsel
uygulamalarin mevzuati karsilama durumu ayrica incelenebilir.

Calismada TID egitimi ile ilgili farkli goriis ve oOneriler verilmistir. Bu
Onerilerin biiylik bir ¢ogunlugu daha once yapilan bazi ¢alismalarla da paralellik
gostermektedir. Arastirmada TID bilen 6gretmenlerin atamasmin yapilmasi onerisi
sunulmustur. Ozellikle isitme engelli bir 6grencinin ne kadar ¢aba gosterse de dersleri
O0grenmek ve dgretmenleriyle iletisim kurmak konusunda eksik kaldigi, 6gretmenlerin
bu sebeple isaret dilini biliyor olmasi gerektigine deginen Zeshan (2003), Kayseri ilini
de genis bir alana hitap eden yatili okullara 6rnek vererek bu tip okullarin genellikle
biiyiikk sehirlerde bulunduguna dikkat ¢ekmektedir. Giiniimiizde Kayseri’de yatili
olarak egitim veren bir isitme engelliler ilkokulu bulunmamaktadir. Ogrenciler 09.00-
14.30 saatleri arasinda egitim gormekte ve devlet tarafindan tahsis edilen servisle
okula ulagimlar1 saglanmaktadir. Ancak bu durumun TID dersleri i¢in fazladan bir
kurs, ders veya etkinlikler yapilmasina engel oldugu dile getirilmistir. Ders
programlarinin  6grenci Ozelliklerine uygun seviyeye getirilmesi, Ogrencilerin
kendilerine 6zel sinavlara hazirlanmasi, toplum bilinglendirme c¢alismalarinin
yapilmasi, Ogretim materyallerinin artirilmasi da sunulan Onerilerden bazilari

olmustur.
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Agir isitme yetersizligi olan bireylerin TID egitimlerinde goérevler iistlenen
ailelerin gorilisleri de hem mevcut durumun betimlenmesi hem de yapilacak
caligmalara fikir vermesi agisindan Onemli gorilmiis ve velilerle goriismeler
gergeklestirilmistir. Bu goriismelerden elde edilen bulgular dogrultusunda &nemli
sonuclara ulasilmistir. Sonuglar su sekilde siralanabilir:

Calismada velilerin TID’i iyi bilmediklerine ulasilmistir. Oyle ki iki velinin
isaret dilini hi¢ bilmedigi, iki velinin ise az seviyede bildigi goriilmektedir. Oysa
yapilan ¢alismalar incelendiginde ¢ocuklarin gelisiminde iletisimin 6nemi biiytktiir.
Velilerin ¢ocuklarinin her tiirlii ihtiyacin1 anlamak, onlara hem akademik hem de
sosyal ve psikolojik anlamda destek olmalarinin temel sart1 onlarla dogru ve etkili bir
iletisim yolu bulmaktan ge¢mektedir (Aslanargun, 2007). Ekim ve Ocake1 (2012) da
cocuk ve ergenler icin gelistirilen Genel Amagl Yasam Kalitesi Olgiim Araci (KINDer
Lebensqualititsfragebogen: Children Quality of Life Questionnaire) adl1 6l¢egi, isitme
engelli ve saglikli ¢cocuklara uygulamislardir. Bu 6lgegin aile alt boyutunda isitme
engelli ¢ocuklarin aileleriyle ortak bir iletisim bagi kuramamasi nedeniyle pek ¢ok
problemin ortaya ¢iktig1 sonucuna ulagmiglardir. Arastirmanin diger bir boyutunda
ag1r isitme yetersizligi olan alt1 6grenciden besi kendilerini en rahat ifade ettikleri dil
olarak isaret dilini dile getirmektedir. TID dgreticileri ve dgrenen dgrencilerin sorun
olarak dile getirdikleri bu duruma ¢dziim olarak ailelere TID egitim verilmesini
sunmustur. Ayrica TID 6greticilerinin goriisleri dogrultusunda ailesinde isitme
yetersizligi olan ogrencilerin evde de bu dile maruz kalmalar1 nedeniyle TID
Ogrenirken hazirbulunuslarinin yiiksek oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Calismada
ulagilan sonug, Hakan’in (2021) 144 katilimer ile gerceklestirdigi ¢alismasinda
ailelerinin ¢ocuklariyla iletisimlerinin akademik basarilarinda etkili oldugu sonucuyla
paralellik gostermektedir. Ayrica ogrencilerin de TID 6grenmenin iletisimlerine
katkilar1 icin goriisleri incelendiginde aileleri ile daha kaliteli bir iletisim kurmalari,
sosyal ¢evreleri ve gerceklestirebildikleri faaliyetler iizerinde olumlu bir etkiye sahip
oldugu, velilerin de TID’in giinliik hayata etkilerini hep olumlu olarak dile getirdigi
goriilmektedir. Dalton vd. (2003) calismalarinda isitme yetersizliginin, bireyin
Ozellikle giindelik yasamina olmak iizere yasaminin her alaninda olumsuzluklara
sebep olduguna ancak buna karsin hem taninmasinda hem de tedavisinde yeterli ilgiyi
bulamadigina ulagsnmistir. Bu dogrultuda velilerin TID’i mutlaka grenmeleri gerektigi

diistiniilmektedir. Okullarda veya yaygin egitim kurumlarinda agir isitme yetersizligi
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olan bireylerin aileleri i¢in egitim c¢aligmalari yapilmasi gereksinimini ortaya
cikarmaktadir.

Geer (2011), Mogolistan’da isitme engelli dgrencilerin Mogol Isaret Dilini
(MID) ana dili olarak dgrenmesi gerekirken isitme engellilerin egitimi i¢in Rusya’nin
destegiyle ac1lan okullarda Rus Isaret Dilinin etkili oldugunu tespit etmistir. Calismada
ana dili kapsaminda isaret dili egitiminin yeterliligi bulunmamis ve bu dogrultuda
Mogol Isaret Dilinin ana dili kapsaminda verildigi merkezlerin agilmasi
degerlendirilmistir. Napier vd. (2007) ise ¢alismalarinda isitme yetersizligi yasayan
cocuklarin isiten aileleri icin isaret dili 6grenmenin giicliiklerine Avusturalya Isaret
Dili kapsaminda deginmekte ve yeni programlar gelistirilmesi gerektigini
savunmaktadir. Ulasilan bu sonuglar, ana dili baglaminda TID egitiminin énemini
vurgulamastyla ¢aligma sonuglariyla ortiismektedir.

Calismaya katilan Ogrencilerin yakin g¢evrelerinde agir isitme yetersizligi
yasayan bireylerin varligi incelendiginde; biiyiik bir kisminda ailede isitme yetersizligi
olan bireylerin bulunmasina karsin ailesinde yalnizca yalnizca egitim alan ¢ocugun
agir isitme yetersizligi yasadigi durumlar da vardir. Bu ¢ocuklarin kendilerini rahat
ifade edebilmeleri, kendileri icin gerekli destegi almalari ailelerinin isaret dili
O0grenmeleriyle dogru orantilidir. Yakin ¢evrelerinden isaret dili destegi almalariyla
ilgili olarak da genellikle aile iiyelerinden yardim almaya g¢alistiklari, ailelerin
cocuklarin gereksinimlerini karsilama yeterliklerinde ise kendilerine yonelik olumlu
bir algida olduklar1 goriilmektedir. Ancak bu kargilamay kimi agiklayamamakta kimi
ise sagladig1 teknolojik olanaklar1 dile getirmektedir. Bir aile ise ¢ocugunun
gereksinimlerini karsilayamadigini diisiinmekte ancak bu eksiligi tamamlamak adina
olanaklar1 dahilinde hem maddi hem manevi herhangi bir girisimde bulunamadigini
da dile getirmektedir. Calismayi destekler nitelikte; Meek (2020), kendi 6ykiisiinden
yola cikarak ailede yalnizca bireyin kendisinin agir isitme yetersizligi yasamasi
durumunda aile i¢i iletisim baglarinin yeterince gelismemis oldugu ve buna bagh
olarak ortiik 6grenmelerden mahrum kaldigini dile getirmektedir. Calismada igitme
yetersizligi yagayan bireylerin kendi aralarinda daha giiclii bir iletisim bag1 gelistirdigi
i¢in gelisimlerinde de olumlu etkiler kesfedilmistir. Ailelerin en ¢ok yemek masasinda
sohbet ettigi ailevi ve giincel konularin en ¢ok paylasildigi bu ortamlarda isaret dili
kullanilmadiginda isitme yetersizligi olanlarin dikkat ve devamlilik sorunu yasadigi
tespit edilmistir. Bu dogrultuda anlamdan kopan bireyler ortamdan uzaklagsma egilimi

gosterirken ailesi de isitme yetersizligi yasayan bireylerin isaret dili kullanimina bagl
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olarak daha etkin olduklar1 gézlemlenmektedir. Bu durum bireylerin sosyal yasam
kurallarina uyumuna da katk: saglayacaktir. Bu dogrultuda ailelerin TiD kullanimin
destekleyecek calismalara her zaman gereksinim duyulmaktadir.

Calismada velilerin 6gretmenle iletisimde bir sorun yasamadiklar1 olumlu bir
sonug¢ olmakla birlikte ayn1 durum 6greticiler i¢in gegerli degildir. Ciinkii dgreticiler
veli ile iletisimlerinde onlara ulagma, toplantilara katilma, beklentileri karsilama
noktasinda olumsuz bir tutumla karsilastiklarni dile getirmektedir. Oyle ki bir yil
gegmesine ve Ogretmenin defalarca goriisme istegine karsin Okula hi¢ gelmeyen
velilerin bulundugu sonucu ile kars1 karsiya kalinmistir.

Velilerin, TID &gretmede okulu basarili buldugu sonucuna ulasiimistir. Ancak
okulu yeterli bulmalarinin yaninda TID &gretimi ile ilgili dnerileri de genellikle
okuldan beklentiler olarak dikkat ¢ekmektedir. Okulda tatilde kurs verilmesi ya da
okullara ara verilmemesi ve biitiin okullarda TiD derslerinin olmas1 bu &nerilerdendir.
Velilerin &nerilerinden biri de biitiin bireylerin TID almasi gerektigidir. Bu dogrultuda
Hosnjak vd. (2023), calismalarinda Hirvatistan Cumhuriyeti’nde 2012 yilindan
itibaren isaret dilinin tip fakiiltesinde se¢meli ders kapsaminda verilmeye baslandig
ancak iilkedeki biitiin okullarin ayn1 durumda olmadigint belirtmistir. 2020-2021
yilinda isaret dilinin segmeli ders olarak verilmeye baglandigi bir iiniversitede 407
hemsirenin yarisindan fazlasinin agir isitme yetersizligi olan bireylerle ilgili iletisim
ve bilgi eksikligi oldugunu ve kendilerinin de bu durumun farkinda olarak isaret diline
yonelik egitim alinmasi dnerisi sunduguna dikkat ¢ekilmektedir. Alsancak (2017);
Giirboga ve Kargin’a (2003) gore, agir isitme yetersizligi olan bireyler kamu
alanlarinda kargilagtiklar1 giicliiklere bagli olarak terciiman araciligiyla iletigim
kurmak istemektedir. Ancak terciimanin da gogu zaman bulunmamasi nedeniyle TID
bilen isiten bireylerle beraber gitmek zorunda kaldiklarini ve gerekli hizmeti yeterince
alamadiklarmni vurgulamaktadir. Arastirmalar, calismada ulasilan biitiin bireylerin TID
egitimi almasi gerekliligini desteklemektedir.

Yukarida ayrintili olarak deginilen arastirma sonuglari, agir isitme yetersizligi
olan &grenciler, TID egitimi veren dgreticiler, TID egitimi verilen kurum ydneticileri
ve velilerin goriisleri dogrultusunda &zetlendiginde; &grencilerin TID dgrenmede
gerekli hazirbulunusluga sahip olmadigi ve bu duruma kosut olarak TID egitiminde
kritik donemin dikkate alindig1 bir egitim diizenlemelerine gereksinim duyulduguna
ulasilmustir. Ogrencilerin TID egitiminde ilgili kuruluslardan daha ¢ok destek almalari

gerekmekte ve 6grenciler TID egitimi, akademik ve sosyal yasamlar ile ilgili &neriler
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gelistirememektedir. Ailede isitme engelinin kalitimsal etkisi vardir. Ogrenciler,
iletisim yolu olarak TID’i tercih etmekte ve TID’in toplumsal yasamlarina katkilari
oldugunu diisinmektedir. TID derslerinde yeterli cesitlilikte —etkinlikler
yapilmamaktadir. Salgin siirecinde egitimlerinde aksamalar olmustur.

Calismada sonug olarak Ogreticilerin lisans programlarinda diizenlemelere
gereksinim duyuldugu goriilmekte ve uygulamali egitim odakli bir yol izlenmesi
gerektigi anlasilamaktadir. Bununla birlikte géreve basladiktan sonra da hizmet igi
egitimlere gereksinim duyulmakta, ogreticiler bu konuda kendilerini ve brans
dgretmenlerini yeterli gormemektedir. Ogreticilerin yaygimn egitim kurumlarinda TiD
egitimlerine katilarak kendilerini gelistirmeye caligsmalar1 ise ulasilan olumlu bir
sonugtur. Ogreticilerin TID egitimine yonelik arastirma ve projeler konusunda ilgisiz
kaldiklari, es giidiim saglama ve velilerle iletisimde yeterli destegi alamadiklarina
ulasilmistir. Bunlarm yani sira iicretli olarak TID 6greticisinin gorevlendirilmesi
Ogretmen acigini karsimiza ¢ikarmaktadir. Yaygin egitim kurumlarinda ise tersi bir
durumda olunarak herhangi bir 6gretmenlik programini bitirme sart1 aranmadan lisans
mezunlarindan yalnizca TID kurslarina katilip gerekli sertifikay: alarak TID dgreticisi
olunmasi o6gretmenlik yeterlilikleri gozetilmemesi tizerine diigiiniilmesi gereken
sonuglardir.

TID egitiminde ilgili kurum yoneticilerinin 6zel egitim alanindan olmadig1 ve
TID egitimi almadiklar1 ve bu durumun bilincinde olarak olumsuz bir 6z yeterlilik
algis1 gelistirdikleri ulagilan en onemli sonuglardandir. Ayrica gorevleri ile ilgili
mevzuat bilgileri, proje gelistirme ve takip etmede ulasilan sonug¢ dogrultusunda yeni
diizenlemelere gereksinim duyulmaktadir. Kurumlarda sinif mevcutlarinin az olmasi
ise Ogrencilerle birebir ilgilenilmesi firsatt sunan olumlu bir sonug olarak karsimiza
cikmaktadir.

Calismada velilerin TID bilme derecelerinin agir isitme yetersizligi
yasamalariyla dogru orantili oldugu, akademik olarak egitim seviyelerinin agirlikli
olarak ortaokul seviyesinde oldugu ve maddi durumlar1 dogrultusunda c¢ocuklarina
gerekli destegi saglayamadiklarma velilerin hem maddi hem de egitim, psikoloji ve
sosyo kiiltiirel anlamda destege ihtiyaci olduguna ulasilmaktadir. Ailede agir isitme
yetersizligi yasayan bireylerin sayis1 kalitim yoluyla isitme yetersizliginin devam
ettigine isaret etmektedir. Velilerin okulu ve TID &greticilerini basarili bulmalari ve

iletisimde sorun yasamamalar1 ulasilan olumlu sonuglardir.
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Kayseri ilinde agir isitme yetersizligi olan 6grenciler, TID 6greticileri, TID
egitimi verilen kurum yoneticileri ve velilerden elde edilen bulgularin sonuglarina
yukarida yer verilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda; TID egitimi, agir isitme
yetersizligi yasayan Ogrencilerin genel egitimi ve gelisimlerine katki saglayacak
onerileri ise su maddelerle sunmak miimkiindyir:

a) Calismada, agir isitme yetersizligi olan bireylerin egitim aldigi kurumlarda
gorevli ogreticilerin TID deneyim ve donanimlarmin yetersiz oldugu
gorilmektedir. Bu dogrultuda 6zel egitim lisans programlarinda 6gretmenlerin
uygulamali agirlikli egitim almalarina firsat sunan diizenlenmeler yapilmalidir.

b) Agir isitme yetersizligi olan bireylere egitim veren kurumlarda goreve
baslamis ozel egitim ogretmenlerine hizmet i¢i egitim verilerek TID
donanimlar ivedilikle desteklenmelidir.

¢) Calismada agir isitme yetersizligi olan bireylerin iletisim yolu olarak TiD
agirlikl bir yol izledigine ulagilmistir. Bu nedenle egitim aldiklart kurumlarda
gorevlendirilen brang &gretmenlerinin de TID egitimi almasi saglanarak
Ogrencilerin akademik, sosyal ve psikolojik gelisimleri desteklenmeli ve
ogretmen farkindaliklar arttirilmalidir.

¢) Ogzellikle uzaktan egitim siirecinde dgreticilerin yasadig giicliikler goz dniinde
bulunduruldugunda o6gretmenlerin farkli yontem ve teknikler, teknolojik
gelismeler konusunda beklenen ¢esitliligi ortaya koyamadigi goriilmektedir.
Ogreticilerin yontem teknik becerilerini gelistirici ¢alismalar yapilmalidir.

d) Gorevli 6gretmenler arasinda ticretli 6gretmen olarak gorevlendirilmelerin 6zel
egitime gereksinim duyan Ogrencilerin okuldaki istikrar durumuna karsi
yiiksek duyarlilik gdsterme potansiyeli goz dniinde bulundurularak yeniden ele
alinmasi gerekmektedir.

e) Agir isitme yetersizligi olan 6grencilerin 6lgme ve degerlendirmede bireysel
Ozelliklerine uygun Ol¢me araglarmin kullanilmadiginin gézlemlenmesine
bagli olarak yetkili kisilerce bu konuda diizenlemeler yapilmalidir.

f) TID 6greticilerinin BEP uygulamalarinda dgrencilerin bireysel yetkinlikleri
gercek anlamda ortaya koyan 6lgme ve degerlendirmeler gergeklestirmesi i¢in
gerekli diizenleme ve koordinasyon ¢alismalar1 yapilmalidir.

g) Agr isitme yetersizligi olan 6grencilerin akademik hazirbulunusluk diizeyini

arttirmak ve evde kullanilan isaretlerinden ziyade standart bir TID kullanmay1
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h)

desteklemek adina ¢ocuklar i¢in okul 6ncesi egitim ortamlar1 diizenlenmeli ve
ailelerin TID egitimleri almasina olanak sunan programlar tasarlanmalidir.
Calismada, il genelinde TiD kullanmaya ihtiya¢ duyan ve TID egitimi alan
birey sayisina yonelik ilgili kurumlara yapilan gerekli basvurular sonucunda
bu konuda herhangi bir ¢alisma ve veri bulunmadigi gdzlenmistir. Il genelinde
isitme yetersizligi bulunan kisilerin yas grubu, koklear implant gibi yardimci
araglar kullanma durumu ve isitmezlik nedeni gibi hususlarda ayrintili veriler
sunan bilgi derlemi sunulmal1 ve bu aragtirmacilarla paylasilmalidir.

TID egitimini gelistirici deneysel ¢aligmalar yapilmali ve elde edilen sonuglar
ogreticilerle paylasilmalidir.

Ogreticilerin TID ile ilgili akademik c¢alismalari takip etmeleri tesvik

edilmelidir.
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EK 2: Tiirk Isaret Dili Ogretici ve Terciiman Egitimi Kurs Bitirme Belgesi
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EK 3: Tiirk Isaret Dili Jargon Egitimi Katiim Belgesi
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Ogrenci Goriisme Formu
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Degerli Katilmcy;

Arastrmada Kayseri ilinde Tirk isaret Dili 6gretiminin mevcut durumunu betimlemek
amaglanmaktadir. Bu amacla siz degerli 6grencilerin bilgi ve gorislerini almak istemekteyiz.
Katiliminiz arastirmamiz icin oldukca &nemli olduBu gibi vereceginiz bilgi ve gériisler alanla ilgili
yapilacak olan arastirmalara ve ilimizdeki egitim ¢alismalanina katk: saglayacaktir.

Bu calisma goniillik esasina bagh olarak gergeklestirilmektedir. Bu nedenle calismaya
katiimayabilir ve katilsaniz dahi dilediginiz yer-zamanda sorularimiza yamt vermeyi birakabilirsiniz.
Forma verdiginiz yamtlar kodlanacak ve katilima kimlikleri kesinlikle agiklanmayacak ve Gglnca
kisilerle paylagiimayacaktir. Bu nedenle liitfen aragtirma siirecinde ad-soyad bilgilerinizi ifade
etmeyiniz, forma imzanizi atmaymiz. Sizden ricamiz gontllg katiim formunu imzalamaniz ve katihm
sonrasi bilgilendirme formunu aragtirmacidan teslim almarniz.

Sorulara igtenlikle verdiginiz her yanit ve arastirmamiza sundugunuz degerli desteginiz icin
sizlere tesekkiir ederiz. Baskaca bilgi talebinde bulunursaniz agagidaki iletigim kanallarindan biriyle
bizlere ulasabilirsiniz.

viiksek Lisans Ofrencisi, Selma Karagdz Damigman, Dog.Dr. Mehmet Ali BAHAR
Erciyes Universitesi Erciyes Universitesi
Egtitim Bilimleri Enstitusu Egitim Fak(ltesi

_ Tirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi BSIUm{

GORUSME SORULARI

A. Tanitic Bilgiler
1. Yag a) 0611 (.....)
2. Cinsiyet Kiz (.....) Erkek (.....) T
4. Smfi

B. On Bilgilerle ligili Sorular
1. Isitme engel derecenizi belirtir misiniz? Bagka bir engeliniz var m?

a) 00-20dB Normal (.....) ¢) 56-70dB Orta-lleri (.....)

b) 21-35 dB Hafif - | d) 71-90 dB lleri ) ()

¢) 36-55dBOrta Genns) e) 91dBistiiCokileri (.....)

Diger Engel:

2. Ailenizde sizden bagka agir isitme yetersizligi olan bireyler var mi? Yakinlk dereceniz nedir?

3. Anne ve babanizla hangi dilde iletigim kurmaktasiniz?

4. Tork Isaret Dilini hangi dlizeyde biliyorsunuz?
Hic O Zayf O Orta 0 IyiO Cok iyi O
5. lletisim kurarken kendinizi en rahat hangi dilde ifade ettiginizi digiindyorsunuz?

6. Yakin ¢evrenizde Tiirk igaret Dili bilen kigiler var mi?

7. Ogrenim gordiginiz okul diginda bagka bir okulda veya kursta Tirk isaretvISili egitimi
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C. Mevcut Durumla ilgili Sorular

Biitiin dersleriniz Tiirk Igaret Diliyle mi yiriitdiGyor?

~ |

Tiirk saret Dili ders kitaplannizt begeniyor musunuz?

Herkesin evde oldugu salgin siirecinde &grenci miydiniz, bu srecte Trk Isaret Dili égrenimine ydnelik neler
yapilde? O siiregle ilgili duygu ve disiincelerinizi bizimle paylagr mismiz?

Tiirk Isaret Dili 6gretmeninizle iletisiminiz, iligkileriniz nasil? Bir sorun yagadiniz mi, bizimle paylagabilir misiniz?

Tirk Isaret Dili 6grenirken cevrenizde dgretmenleriniz diginda size yardimai olabilecek kimseler oldu mu?

ol w|

Tiirk Isaret Dili derslerinde d@retmeniniz hangi etkinlikleri yapiyor?

Turk isaret Dili derslerinde smav yapiliyor mu, gretmeniniz bu sinaviar nasil yapiyor?

Tiirk Isaret Dili derslerinizde neler hissediyorsunuz; kendinizi yeterli hissediyor musunuz?

Tirk isaret Dili derslerini bir seye benzetirseniz neye benzetirsiniz, nigin?

a|lw| & >

Turk Isaret Dili derslerinize nasil ¢ahgyorsunuz?

Tark isaret Dili derslerinizin sizin diger afr isitme yetersizligi olan bireylerle iletisiminize olan katkisi ne
diizeydedir?

C. Gérils, Dilsiince ve Oneriler

Tiirk Isaret Dilini dgrenirken karsilagtiiniz giglikler oldu mu, varsa buniar nelerdir? Sizce neler yapilabilir?

Tiirk Isaret Dili §grenirken daha baganh olmaniz icin neler yapilabilir?

Belirtmek istediginiz bagka goris ve dnerileriniz var m, varsa bizimle paylagir misiniz?

Gok tesekkiir ederiz.

Selma KARAGOZ
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Ogretmen Goriisme Formu
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Sayin Ofgretmenim;

Bu form, Kayseri ilinde Tiirk Isaret Dili Ogretiminin genel durumunun betimlenmesi amaciyla
gerceklestirilen bir yiiksek lisans tez calismasi kapsaminda hazirlanmigtir. Bu form araciigiyla
sizlerin bu konuya iligkin goriis, diistince ve énerilerinizi belirlemeyi imit ediyoruz.

Bu calisma goniillik esasina bagh olarak ger¢eklestiriimektedir. Bu nedenle calismaya
katilmayabilir ve katilsaniz dahi dilediginiz yer-zamanda sorularimiza yanit vermeyi birakabilirsiniz.
Forma verdiginiz yanitlar kodlanacak ve katihima kimlikleri kesinlikle agiklanmayacak ve digiincii
kisilerle paylagiimayacaktir. Bu nedenle liitfen arastwrma siirecinde ad-soyad bilgilerinizi ifade
etmeyiniz, forma imzamizi atmayiniz. Sizden ricarmiz géniillii katilim formunu imzalamaniz ve katilim
sonrasi bilgilendirme formunu aragtirmacidan teslim almaniz.

Sorulara ictenlikle verdiginiz her yantt ve aragtirmamiza sundugunuz degerli desteginiz igin
sizlere tesekkiir ederiz. Bagkaca bilgi talebinde bulunursaniz agagidaki iletigim kanallarindan biriyle
bizlere ulasabilirsiniz.

Yiiksek Lisans Ogrencisi, Selma Karagéz
Erciyes Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitist

Danigman, Doc.Dr. Mehmet Ali BAHAR
Erciyes Universitesi

Egitim Fakdltesi

Tarkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolimi

GORUSME SORULARI
A. Tanitici Bilgiler
1. Yas a) 2125 (.....) e) 4650  (.....)
b) 26-30 (.....) f) 5155 ficcs)
c) 3135 (seer) g) 56-60 (%)
¢) 36-40(.....) g) 61veisti(.....)
d) 4145 (.....)
2. Cinsiyet Kadmn (.....) Erkek (.....)
3. Egitim Durumu a) Onlisans mezunu Gasid) 3
b) Lisans mezunu (i)
¢) Yiksek lisans mezunu (s )
¢) Doktora mezunu [ (I
4. Mezun olunan iiniversite, On Lisans:
fakiilte/meslek yiiksek Lisans: ...
zy):::lulensthﬁ ve mezuniyet ;‘:’::‘;u""‘

5. Kidem (Ogretmen olarak) a) 00-05yil(.....)
b) o610yl (.....)
¢) masyl (....)
¢) 1620yl (.....)
d) 2125yl (.....)

e) 2630yl
f) 3135yl Gnees)
g) 36ylvedsti(.....)

6. Tiirk Isaret Diline ve Tiirk igaret dilinin egitimine ydnelik ilginizin kaynag: nedir? Ne zam
egitimiyle ilgil iz? Sizi bu meslege ydnelten gerekceleriniz nelerdi, meslegini

diislinmektesiniz?
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B. Deneyim ve On Bilgilerle ligili Sorular

Tiirk isaret Dili ve dgretimine iliskin bir egitim, kurs aldiniz mi? Aldiysaniz, bu egitime iligkin ayrmtili bilgiler
verir misiniz? (Ne zaman, nerede, kim tarafindan, ne kadar bir egitim aldiniz?)

Kag yildir Tiirk isaret Dili egitimi gerceklestirmektesiniz?

Agrr isitme yetersizligi olan bireylere 6rgiin egitim kurumlaninda Tiirk isaret Dili egitimi gerceklestirdiniz
mi? Hangi diizeydeki 6grencilere orgtin egitim kurumiannda (Millf Egitim Bakanligina bagh resmi ve ozel
okullar, Universiteler) Tiirk [saret Dili derslerini verdiniz? Ne kadar stireyle bu egitimleri yiriittiniz?

Okul &ncesi égrencilerimize Tirk isaret Dili dersi verdim. ............ defa

ilkokul 6grencilerimize Tiirk isaret Dili dersi verdim. .... defa.

Ortaokul 6grencilerimize Tirk Isaret Dili dersi verdim .. defa.

Lise dgrencilerimize Tiirk isaret Dili dersi verdim. ..... .. defa.

On lisans &grencilerimize Tiirk isaret Dili dersi verdim ... defa,

Lisans 6grencilerimize Turk Isaret Dili dersi verdim. .. .. defa.

Lisansiistii Sgrencilerimize Tirk Isaret Dili dersi verdim. ............. defa.

mpann g

Agrr isitme yetersizligi olan bireylere yaygin egitim kurumlaninda Tiirk igaret Dili egitimi gerceklegtirdiniz
mi? Hangi diizeydeki dgrencilere yaygin egitim kurumiarinda (Milli Egitim Bakanig| Halk Egitim Merkezleri,
Genglik ve Spor Bakanlig, Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanlig, Diyanet igleri Bagkanlig, Belediye Bagkanlig,
Vakif, Dernek , STK, Stirekli Egitim Merkezi vd.) Tiirk isaret dili kursu verdiniz? Ne kadar siireyle bu egitimleri
yurittiin(z?

e e < =]

Okul éncesi dgrencilerimize Tirk Isaret Dili kursu verdim. ......
ilkokul &grencilerimize Tirk igaret Dili kursu verdim. . . defa.
Ortaokul 6grencilerimize Tiirk Isaret Dili kursu verdim. . .. defa.
Lise dgrencilerimize Tiirk isaret Dili kursu verdim. .......oveeeeiennens defa.
Yetiskin gruplara Tirk igaret Dili kursu verdim. ... . visee cos s eunees defa.

...r defa.

an ool

Agir isitme yetersizligi olmayan bireylere 6rgiin egitim kurumlarinda Tiirk isaret Dili egitimi
gergeklestirdiniz mi? Hangi diizeydeki 6grencilere &rgiin egitim kurumlannda (Millf Egitim Bakanligina bagl
resmi ve dzel okullar, Universiteler) Turk isaret dili derslerini verdiniz? Ne kadar stireyle bu egjtimler]
yiirtittiniz?

ilkokul 6grencilerimize Tirk igaret Dili dersi verdim. ...
Ortaokul grencilerimize Tiirk Isaret Dili dersi verdim. .
Lise 8grencilerimize Tiirk Igaret Dili dersi verdim. ... v veeiinis e defa.
On lisans dgrencilerimize Tiirk Isaret Dili dersi verdim. ......
Lisans grencilerimize Turk isaret Dili dersi verdim. ...
Lisansisti dgrencilerimize Tirk Isaret Dili dersi verdim. .

mpanp o

Agir isitme yetersizligi olmayan bireylere yaygin egitim kurumlannda Turk Isaret Dili egitimi
gergeklestirdiniz mi2 Hangi diizeydeki 6grencilere yaygin egitim kurumlaninda (Ml Egitim Bakanli@ Halk
Egitim Merkezler], Genglik ve Spor Bakanlig, Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanhgy, Diyanet isleri Baskanlig,
Belediye Baskanlig), Vakif, Dernek , STK, Strekii Egitim Merkezi vd.) Tiirk igaret dili kursu verdiniz? Ne kadar
siireyle bu egitimleri yUrittliniz?

moneh 55 ... dy;

Okul &ncesi dgrencilerimize Tiirk isaret Dill kursu verdim. ............ defa.

ilkokul &grencilerimize Tiirk isaret Dili kursu verdim. ... ... defa.

Ortaokul 6grencilerimize Tiirk isaret Dill kursu verdim. .....oeuee oo defa.

Lise dgrencilerimize Tiirk Isaret Dili Kursu verdim. ... ..o veveees o defa.

Yetiskin gruplara Tiirk Isaret Dili kursu Verdim. ......ouses e sesneiee « defa,

a0 p T,

Yabana dil olarak Tiirk saret Dili egitimi gergeklestirdiniz mijgergeklestirmekte misiniz? Bununla ilgili
deneyimlerinizi bizimle paylagir misiniz? Eger cevabiniz evet ise hangi yas grubu, h
hangi kurumda ve ne kadar bu egitimi gerceklestirdiniz/gergeklestirmektesiniz?

Tark isaret Dili egitimi ve 68retimine yénelik bilimsel arastirma, proje gibi caligm
calismayla ilgili aynntih bilgi verebilir misiniz?
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9.

Turk isaret Dilinin 6zelliklerini genel hatlanyla nasil agiklarsiniz?

10.

Tiirk igaret Dili ve egitimine yonelik okudugunuz son calisma nedir? Bu konuda hangi aragtirmaci ve yazarlari
takip etmektesiniz?

.

Tairk Isaret Dili 5gretiminde sizce bir kritik dénemin varligindan s6z edilebilir mi?

12.

Tiirk igaret Dili derslerinde yaptigmniz etkinliklere baglamadan 8nce 6grencilerinizi kazanimdan haberdar
ediyor musunuz?

13.

Tiirk isaret Dili derslerinizde etkinlik gergeklestirmeden &nce ayrintil aciklamalar yapiyor musunuz?

14.

Tiirk isaret Dili derslerinde etkinlik gerceklestirilirken en sik kargilagtiginiz sorunlar nelerdir?

C. Mevcut Durumla figili Sorular

1.

Ogrencilerinizin Tirk iaret Dili kullanim bilgi ve becerilerine iligkin hazirbulunusluklan nedir? Bu konudaki
gozlemlerinizi bizimle ayrintilt olarak paylasabilir misiniz?

Hangi sinif dizeylerinde ders veriyorsunuz?

3.  Diger derslere giren &gretmenlerin Tirk igaret Diline yonelik hazir bulunugluklan sizce nedir? Bununia ilgili
disiinceleriniz, gozlemleriniz ve onerileriniz nedir?

4. Turk isaret Dili egitiminde izlediginiz ogretim programiyla ilgili goriis ve dnerileriniz nedir?

5.  Tirk Isaret Dili 6gretimi sirasinda hangi kaynaklardan yararlanmaktasiniz? (Ders kitaby, yardimai kaynak,
Hzgiin eser)

6. Turk isaret Dili 6gretiminde gergeklestirdiginiz etkinliklerden Srnekler verebilir misiniz?

7.  Derslerinizde kullandiginiz dgretim arag gerecleri nelerdir?

8. Ogrencilerinizle sosyo-kililtiirel, sanat, spor etkinlikleri yapmakta misiniz? Bu tlir etkinliklerin Turk isaret Dili

___ Gfretimine etkisi olmakta midir? Aynintili bilgiler veriniz.

9.

Ogrencilerinizin bagarilarini nasil ve hang araglarla degerlendirmektesiniz? Derslerinizde kullandiginiz digme
ve degerlendirme yaklagimlari, araglan hakkinda bilgi veriniz? Ogrencilerinizin basarilarini belirlemede

bagvurdugunuz lgitler nelerdir?
Uzaktan egitim stirecinde Ttrk Isaret Dili derslerinizi nasil gerceklestirdiniz? Ne gibi giclitklerle kargilagtiniz?

Tiirk Isaret Dili egjitimini gergeklestirmeyi bir seye benzetirseniz neye benzetirsiniz, nigin?

C. Gériis, Diisiince ve Oneriler

Tiirk Isaret Dli egitiminde karsilagtiginiz giicliikler nelerdir? Bunian asmak icin ne gibi caligmalar, uygulamalar
yapmaktasiniz? Bu glcliikleri agmak icin neler yapiimasint Snerirsiniz?

Tiirk egitim sisteminin geneli icinde agr isitme yetersizligi olan dgrencilerimizin daha bagarilt olmast igin
Tiirk igaret Diline iligkin neler yapilabiir? Onerileriniz nelerdir? Yénlendirme, koordinasyon ve meslege
hazirlama agisindan diigtincelerinizi agiklayiniz.

Kayseri ilinde ve kendi kurumunuzda Turk isaret Dili egitimine katkida bulunabilecegini diigiindigtniz
Snerileriniz var midir? Varsa bunlari bizimle paylasabilir misiniz?

Tesekkiir ederim.

Selma KARAGOZ
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EK 6: Veli Goriisme Formu
Evrak Tarih ve Sayisi: 01.07.2022-269592

2021

Veli Goriisme Formu

SELMA KARAGOZ
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Sayin Veli;

Arastirmada Kayseri ilinde Turk isaret dili 6gretiminin mevcut durumunu betimiemek
amaglanmaktadir, Bu amagla siz degerli velilerin bilgi ve gériislerini almak istemekteyiz. Katiliminiz
aragtirmamiz icin oldukca &nemli oldugu gibi vereceginiz bilgi ve goriisler alanla ilgili yapilacak olan
cahsmalara ve ilgililere Gnemli bilgiler sunacaktir.

Bu qahigma gonllltik esasina bagl olarak gerceklestirimektedir. Bu nedenle ¢alismaya
katilmayabilir ve katilsaniz dahi dilediginiz yer-zamanda sorulanmiza yanit vermeyi birakabilirsiniz.
Forma verdiginiz yanitlar kodlanacak ve katlimar kimlikleri kesinlikle agiklanmayacak ve tgiinci
kisilerle paylagiimayacaktir. Bu nedenle liitfen arastirma siirecinde ad-soyad bilgilerinizi ifade
etmeyiniz, forma imzanizi atmayiniz. Sizden ricamiz géniilli katim formunu imzalamaniz ve katihim
sonras! bilgilendirme formunu aragtirmacidan teslim almaniz.

Sorulara ictenlikle verdiginiz her yanit ve aragtirmamiza sundugunuz degerli desteginiz icin
sizlere tesekkiir ederiz. Bagkaca bilgi talebinde bulunursaniz agagidaki iletigim kanallarindan biriyle
bizlere ulasabilirsiniz.

Yiiksek Lisans Ogrencisi, Selma Karagéz Damigman, Dog. Dr. Mehmet Ali BAHAR

Erciyes Universitesi Erciyes Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisi Egitim Fakiiltesi

m Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi B&IGm{
GORUSME SORULARI
A. Tamtici Bilgiler
1. | Yas a) 2125 (...) e) 4650 (....)
b) 2630(.....) f) 5155 G
€) 3135 (onnd) g) 5660 (i)
§) 36-40(.....) g) 61velsti(.....)
d) 445 (.....)

2. | Cinsiyet Kadin(.....) Erkek (.....)

3. | Egitim Durumu a) Okuma-yazma bilmiyorum. [ )]
b) Okuma - yazma biliyorum. ()
¢) flkokul mezunu G
§) Ortaokul mezunu (i)
d) Lise mezunu (o)
e) OnlLisans ({0
f) Usans (ias)
g) Yikseklisans )
#) Doktora Goid)

4. | lsitme engeliniz var m? a) 00-20dB Normal (....) §) 5670 dB.Ona-lleri 52
b) 2135dBHafif  (...) d) 7+godBileri Gienss)
¢) 3655dBOrta  (....) €) gt dB isti Cok fleri (...

5. | Ailenizde igitme engelli birey var mi2.

6. | Eginizisitme engelli mi? .o viiiinnnnnnene

6. | Isitme engeli olan kag COCUBUNUZ VaF2 v ews e conceaece

7. | Mesleginiz nedir? ...

Gahisiyor musunuz? .. R

Aylik olarak ortalama gelir d 1Z Nedir? ciserasnsesansneens
8. | Tiirk Isaret Dilini biliyor musunuz? . asiner

Biliyorsaniz, nasil Sgrendiniz? ...

Cocuklariniza siz mi grettiniz? ...

185



Evrak Tarih ve Saysi: 01.07.2022-269592

B. Genel Sorular

Tiirk isaret Diline iliskin bir egitim, kurs aldiniz mi?

Aldiysaniz, bu egitim ¢ocugunuzun Tiirk Isaret Dili edinimine/kullammina bir katki sunuyor mu sizce?

C. Egitim Ogretimle ligili Sorular

Turk isaret Dili ve egitimine y&nelik takip ettiginiz yayinlar, aragtirmaci ve yazarlar var mi2 Bu konu ile ilgili
herhangi bir dernek, vakif vb. tyeliginiz bulunuyor mu? Bilgi veriniz.

Gocugunuzun okulda Tiirk isaret Dili 6grenmesi onun ginlik yasantisini kolaylagtinyor mu? Bu konudaki
gdzlemleriniz nelerdir?

Tirk isaret Dili dgrenme sirecinde ¢ocugunuzun sosyal ve psikolojik gelisimine yonelik destek alma
gereksinimi duydunuz mu? Agiklaymniz.

Gittigi okulda verilen Tiirk Isaret Dili egitiminin ¢ocucugunuza katkilart var midir, bu egitimi yeterli buluyor
musunuz?

Salgin nedeniyle okullarda yiiz yiize egitime ara verildiginde qocugunuz egitim-6gretime devam edebildi mi?
Bu siirecte herhangi bir giicliikle karsilagtiniz mi?

Cocugunuzun Tark isaret Dili egitimiyle ilgill intiyaclanmni kargilayabildiginizi distiniiyor musunuz?

Cocugunuzun Tirk isaret Dili egitimi aldig okul veya diger resmi kurumlarla iletigiminiz beklentilerinizi
karsiliyor mu? Talepleriniz karsgilanabildi mi?

Gocugunuzun Tiirk Isaret Dili 5grenmesi sizce onu gelecege hazirlama da katki sunuyor mu?

Gocugunuza Tiirk Isaret Dili derslerinde yardimai olabiliyor musunuz?

Cocugunuzun Tiirk igaret Dill 6gretmeni ile gériisiiyor musunuz, diizenli olarak vell toplantilar yapiliyor mu?

Okulun/kursun ¢ocugunuza Tirk isaret Dilini 6gretme bagansini 1ile 10 puan arasinda degerlendirirseniz kag
puan verirsiniz?

. Cocugunuzun Tiirk isaret Dili egitimi siirecini bir seye benzetirseniz neye benzetirsiniz, nigin?

G. Gériis, Diisiince ve Oneriler

Tiirk Isaret Dili ve egitimine ydnelik gerceklestirilen caligmalara iligkin dnerileriniz nelerdir?

Bagka diigiince ve nerileriniz varsa belirtir misiniz?

Cok tesekkiir ederiz.
Selma KARAGOZ
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EK 7: Yonetici Goriisme Formu

Evrak Tarih ve Sayisi: 01.07.2022-269592

2021

Yonetici Gortisme Formu

SELMA KARAGOZ
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Evrak Tarih ve Sayisi: 01.07.2022-269592
Sayin Yonetici;

Aragtirmada Kayseri ilinde Tiirk Isaret Dili &gretiminin mevcut durumunu betimlemek
amaglanmaktadir. Bu amagla siz degerli ydneticilerin bilgi ve gérislerini almak istemekteyiz.
Katihminiz aragtirmamiz igin oldukga énemli oldugu gibi vereceginiz bilgi ve gorisler alanla ilgili
yapilacak olan caligmalara da 1sik tutacaktir.

Bu caligma goéniillik esasina bagh olarak gerceklestirilmektedir. Bu nedenle galismaya
katilmayabilir ve katilsamz dahi dilediginiz yer-zamanda sorularimiza yanit vermeyi birakabilirsiniz.
Forma verdiginiz yanitlar kodlanacak ve katlima kimlikleri kesinlikle agiklanmayacak ve Ugincl
kisilerle paylagimayacaktir. Bu nedenle liitfen arastirma siirecinde ad-soyad bilgilerinizi ifade
etmeyiniz, forma imzanizi atmayiniz. Sizden ricamiz géniilld katihm formunu imzalamaniz ve katthm
sonrasi bilgilendirme formunu aragtirmacidan teslim almaniz.

Sorulara igtenlikle verdiginiz her yanit ve aragtirmamiza sundugunuz degerli desteginiz icin
sizlere tesekkiir ederiz. Bagkaca bilgi talebinde bulunursaniz asagdaki iletisim kanallarindan biriyle
bizlere ulagabilirsiniz.

Yiiksek Lisans Ogrencisi, Selma Karagdz Damigman, Dog. Dr. Mehmet All BAHAR
Erciyes Universitesi Erciyes Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitlst Egitim Fakiltesi
m Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi BSIUmQ
GORUSME SORULARI

A. Tanitici Bilgiler

1. Yag a) 2125 (....) e) 4650  (.....)
b) 26-30(.....) f) 5155 (i)
¢) 3135 (-.o.) g) 5660  (....)
¢) 36-40(.....) g) 61vedsti(.....)
d) 4145 (.....)

2. Cinsiyet Kadin (.....) Erkek (.....)

3.  Egitim Durumu a) Onlisans mezunu (e i}

b) Lisans mezunu Ginus)
c) Yiksek lisans mezunu (A
¢) Doktora mezunu (%

4. Mezun olunan iiniversite, corennses FORIMYO wovisvoreecon BBIGMU,
fakillte/meslek yilksek Fak-/MV&:MO -Bblumu.A s
i gl OO e BB,
yil

5. Kidem a) syl (i) e) 26-30yil (o)

b) o6-10yi(.....) f) 3135y (o)
) 15yl (...) g) 36ylvedstl(....)
¢) 1620yl (.....)
d) 2125yl (.....)
6. Kurumdakiidari goreviniz nedir? | a) MGQOr (-....) a
b) Midiir yardimasi (u....)
c) Diger....c....
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B. Deneyim ve On Bilgilerle ligili Sorular

1. Suan calismakta oldugunuz kurum disinda Tiirk Isaret Dili egitimi verilen baska kurumiarda qahstiniz mi? Egger
calistiysamiz hangi gorevlerde bulundunuz?

C. Mevcut Durumia ligili Sorular

1. Suan ¢ahsmakta oldugunuz kurumda Tirk isaret Dili egitimi veren kag dgreticiniz/8gretmeniniz vardir?

2. Kurumunuzda Tiirk Isaret Dili egitimlerini yiriiten kisiler nasil segilmekte, nasil atanmaktadir?

3. Kurumunuza bagl olarak agir isitme yetersizligi olan bireylere ydnelik Tiirk Isaret Dili ile hazirlanan projeler var
mi2 Ayrintili bilgi veriniz.

4. Kurumunuzda Tirk isaret Dili gretimine ydnelik ders disi kurs, sosyal-kiitliirel etkinlik vb. calismalar yapiyor
musunuz? Bu ¢alismalar hakkinda bilgi verir misiniz?

5. Okula veya 6grenci kabuliinde belirli kriterlerden s6z edilebilir mi? (Yerlesim yeri, bagan siralamas), mezuniyet,
ekonomik durum gosterir belge gibi.).

6.  Okulunuzun veya simifinizin Tiirk isaret Dili egitimi alacak bireyler icin belirli bir say simirlihgi var midir? Varsa
aciklayinz.

7. Kurumunuzda Tiirk Isaret Dili egitimi verilen kag sinif bulunmaktadir?

8.  Tirk Isaret Dili egitimi gerceklestirilen kurumian ilgilendiren en énemli mevzuat hikimleri nelerdir? Yasal
____dazenlemelerle ilgili goris ve onerileriniz nelerdir?

9. Turk isaret Diline iliskin 8grencilerinizin goniillii olarak diizenlemek istedikleri etkinlikler oluyor mu? Bdyle bir

durumda kurumunuz nasil desteklemektedir?

10. Kurumunuzda yabanc: dil olarak Tiirk Isaret Dili 6gretimine y8nelik ders, kurs, etkinlik vb. cahismalariniz var mi?
Tiirk Isaret Dilini yabanci dil olarak &grenen kag &grenciniz vardir? Bu Ggrencilerin derslerine girecek
Sgretmen/6greticilerin aldigy, yabanc dif olarak Tiirk Isaret Dili egitimine yénelik zel bir egitimleri var mi?

1. Kurumunuzda Tiirk Isaret Dili 6gretimine yonelik ¢aligmalarda kullaniimak tizere ayn bir bitge aynimakta mi?
Bilgi veriniz.

¢. Goriig, Diisiince ve Oneriler

1. Turk isaret Dili egitiminde kurum olarak kargilagtiiniz gicliikler nelerdir? Bunlan agmak igin ne gibi caligmalar,
uygulamalar yapmaktasiniz? Bu giiclikleri agmak i¢in neler yapilmasini &nerirsiniz?

2. Tiirk Isaret Dili egitimine yonelik gerceklestirilen caligmalara iligkin onerileriniz nelerdir?

3. Bagkaca belirtmek istediginiz goriis ve Snerileriniz nelerdir?

Sorulanimizi ictenlikle yanitladigniz, kiymetli vakit ve disiincelerinizi bizimle paylastigimz igin
tesekkiir ederiz.

Selma KARAGOZ
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EK 9: MEB izin Belgesi

T
KAYSERI VALILIGI
11 Milli Egitim Midarlago

Sayr  : E-47882400-602,04 01-53580919 07072022
Konu : Aragtima Uygulama lzni
Selma KARAGOZ
==
KAYSERI VALILIGINE

figi  : () Milli Egitim Bakanhin Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mixdiirliginin 21/01/2020 tarih
ve 1563890 sayrh (20202) Genelgesi.
(b) Erciyes Universitesi Rekibdrlign Ofrenci Isleri Daire Baskanlifnnm 01/07/2022  wrihli
ve 269592 sayils yazss,

Erciyes Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiist Tirkge ve Sosyal Rilimler Egitimi Anabilim Daly
Turkge Egitimi Bilim Dah yiksck lisans programu dfrencisi Sclma KARAOOZ‘!‘h “Tirk lsarct Dili

Yonclik Coklu Durum Aragtirmas:: Kayseri [l Omegi~ ) 3 kebine iligkin ilgi
(b) yan ve ckleri incclenmiy olup, ilgi (a) genelge dogrultusunda 5z ) 2022-2023
egitim Sgretim yilinda flimiz Melikgazi ilgesindeks 80, Yl lyi En.clhlaokuh ve Develi ligesindeki
Cemal Nevzer Ercis Igitme Engelliler okulunda girev yapan ydaetici, dfretmen, bﬁend ve velilerin
katubmuyla, kurum faaliyeticrini  aksatmadan, abnnllm&k esasina ghre, yiz ylze uygulanmast
Miidurdigiimizce uygun mitalaa edilmektedir,
Makamlannezca da uygun goniilmesi halinde olurl arz ederi

11 Milli Egitim Modiri

Ek:
- ligib)Yaz ve Ekleri (39 Sayfa)
- Aragtirma Degerfendirme Formu (1 Sayfa)

OLUR
Vali a.
Vali Yardumcis:
N I L R L T r———
Adros - Cithipe Nh Tadas Babs. Now | Mot gau e KAYSER) Netge Dvpradams Aldrns s www mrbayy oo 15 webebye
e o=
- T Unvam - Vers Haswlems se Kusd bydezwm
E Posia 3 v mchagrormmyandied) A anh gos it sty Advoni” bap Loy et sud g W _
Ko Adiwnt | v St | hop &
B v o v b s b [ prg—_ 302 S D 1 -T127 tuhe e vy et
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EK 10: Etik Kurul Onay Formu

I [ BASVURU NO: 299 |
ERCIYES UNIVERSITESI SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURULU
PROJE ONAY FORMU
Projenin Adi “Turk Isaret Dili Ogretimine Yonelik Coklu Durum Arastirmasi: Kayseri

li Omegi”
Projenin Niteligi | Yiiksek Lisans/Uzmanlik/Doktora Tezi
Proje Selma KARAGOZ (Sorumlu Aragtirmac)
Aragtirmacilan Dog. Dr. Mehmet Ali BAHAR (Danigman)
Sorumlu Selma KARAGOZ (Sorumlu Aragtirmac)
Aragtirmacinin Dog. Dr. Mehmet Ali BAHAR (Danigman)
Haberlesme
Bilgileri Kiz felikgazi-
KAY
E-posta adresi: selmakar38(@gmail.com

Etik Kurulumuza b
Durum Aragtirmasi
ulagilmstir.

Proje etik agidan uy
Projenin  etik
gerekmektedir.
Proje etik agidan uygun bulunmamgtir.
26/07/
ADI SOYADI

Etik Kurul Bagkam Pr
Etik Kurul Bagkan Yrd. | Pr
Uye | Pr
Uye Pr
Uye Pr
Uye Pr
Uye Pr
Uye Pr
Uye Pr
Uye Pr =
Uye D
Uye D
Uye
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EK 11: Sinif -1 Gorseli

EK 12: Sinif -2 Gorseli
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EK 13: Sinif -3 Gorseli

EK 14: Simif - Gorseli
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EK 15: COZGER Raporu Ornegi

e — ‘
YMAKA
l\' :/ Rehb;"“‘ ve Aragtirma Merkezi
N Gzel Egitim e, CuHigd
Ozel Egitim Deﬁerlendingne Kurulu Raporu
(Yonlendirme)

! M | Karar Tarihi Karar Savier
1 1 | w0 |
| Rapor astanqcTadhi [ ig1v2021 [Rapor piis Tarihl__| ok |
! EGITSEL DEGERLENDIRME VE TANI
| OF v Momegma Coide
: e Yererssip-Toal
ONERILEN OZEL EGITIM HIZMET]

'au#uawm"mwm:oushwm

YONLENDIRME KARARL

dojnatusund O2el Etim Iokuu (Igame) nden
"ok it b peiien bureyes; ekzed ejom plannda yer dan oyag : i}
.lr“‘m

wie | oppioslafie kacw verdaugat. B S
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EK 16: Bilgilendirilmis Goniillii Onam Formu Ornegi
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EK 17: Veli izin Formu Ornegi

de kodlana

Ve
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EK 18: Milli Saraylar idaresi Baskanhg Gorsel Kullanim izni

sent you numarall
fotograf gorseli
1 item, 9.87 MB in total - Expires on 11 September, 2023

90834-0036 numarah fotograf gorseli

Sayin Selma Karagdz,

Milli Saraylar Idaresi Bagkanhigina hitaph 23.08.2023 tarihli (Sayn
118907) bagvurunuz kurumumuza ulagmistin

Erciyes Universitesi, EGitim Bilimleri EnstitGsa, Tarkge ve Sosyal
Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali, Tdrkge Egitimi Bilim Dali Yiksek
Lisans Programi'nda Dog. Dr. Mehmet Ali BAHAR
danmismanhdinda hazirfamakta cldugunuz "Tark isaret Dili
Ogretimine Yanelik Coklu Durum Arastirmass: Kayseri ili Ornegi”
adh yiksek lisans tez caligmaniz kapsaminda kullaniimak Gzere
Milli Saraylar Idaresi Bagkanlhid envanterine (Sultan 1L
Abddlhamid Katidphane Keleksiyonu-Yildiz Albtimleri) 80834-
0036 numaralan ile kayith fotografin dijital gorseli talebiniz

uygun degeriendirilmigtir.

Gorsel, tez calismaniz kapsaminda kullanilmak Gzere ekte
sunulmustur. Gorselin farkli bir galigmada veya yayinda
kullanilmas: dasunuldidgunde (basih veya elektronik ortam)
yveniden Milli Saraylar Idaresi Baskanhigi'na basvuruda
bulunulmal ve telif Gereti Sdenmelidir. Yayinda, Milli Sarayiar
idaresi Bagkanhdg: kaynak olarak gdsterilmedir. Bu gorseller. Milli
Saraylar Idaresi Bagkanh&i'nin yazili izni clmadan ¢ogaltilamaz,
paylasilamaz, kopyalanamaz veya dglincu sahislar tarafindan

kullanilamaz. Tom gorseller telif hakks ile korunmaktadin
Saygilar,

Milli Saraylar idaresi Baskaniid

Arastirma Birimi
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0Z GECMIS

KIiSISEL BILGILER
Ad1 Soyada: Selma KARAGOZ
Uyrugu: T.C.
EGITIM
Derece Kurum Mezuniyet Tarihi
Lisans Sivas Cumbhuriyet Universitesi — Egitim 15.06.2009

Fakiiltesi- Tiirkce Ogretmenligi

Lise Belsin Cok Programli Lise 15.06.2004
IS DENEYIMLERI

Yil Kurum Gorev

2014-2016 | Kayseri Melikgazi Halk Egitim | Tiirkce Ogretmeni- Diksiyon
Merkezi Ogretmeni

2013-2014 | Ambar Ortaokulu Tiirkce Ogretmeni

2012-2013 | Fevziye  Mollaoglu  Ortaokulu- | Tiirkge Ogretmeni
Keykubat Sehit Omer Aktas ilkokulu

2011-2012 | Kepez Ortaokulu Tiirkce Ogretmeni
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