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GIRIS

Bu ¢alismada, besinci sinif 6grencilerinin sahip olduklar bilimsel tutumlar: farkl
degiskenler (fen dersindeki basar1 puanlari, bilim senliklerine katilma ve bilimsel dergi
okuma) acisindan incelenmistir. Aragtirmanin bu béliimiinde, aragtirma yapilan konunun
genel gerekgesi, neden bu aragtirmanin yapildigi ve konunun ilgili alan yazina yapacagi
katklyégf)steren problem durumlarina yer verilmistir. Ayrica kavramsal ¢ergevenin yant
sira, arastirmanin probl ciimlesi, alt problemleri, arasgtirmanin &nemi, amaci,

varsayimlari, tammlari ve sinirliliklar hakkinda bilgi verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Geligen diinyanin bilimsel bilgi ve teknolojik olarak degisimi, egitim alaninda da
degisimlerin olmasina neden olmustur. Yenilenen bilim ve teknolojinin egitim alaninda
da kullanilmasiyla birlikte, bu durum yetistirilmek istenen bireylerin de bu degisime
uyum saglamalarim  gerekli kilmistir. Ulkemizde son yillarda yapilan egitim
yeniliklerinin temelinde bilimin ne oldugunu bilen bireylerin yetistirilmesi yer almaktadir
(MEB, 2018). Bu baglamda toplumun ihtiyag¢larma katkida bulunan, icerisinde
bulundugu sorunlara ¢odziim yollar1 arayan ve bu sorunlart ¢ozebilen bireylerin
yetigtirilmesi onemli hale gelmiﬁ'r (MEB, 2006). Bu noktadan hareketle yola ¢ikan
toplumlar egitim programlarinda, bireylerin bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerinin
gelistirilmesini hedeflemektedirler. Yapilan arastirmalarda ise egitimde daha ¢ok biligsel
yaptya onem verildigi ve duyussal yaplan geri planda tutuldugu belirlenmistir (Bacanli,
2005; Demirbas ve Yagbasan, 2005). Duyussal alan, bireylerin olumlu veya olumsuz
diisiince ve duygularmi sekillendiren onlann ydnlendiren inang, ilgi, tutum gibi alt
boyutlardan olugmaktadir. Duyussal alanin alt boyutlarindan birisi de tutumdur. Tutumun
dogustan gelmedigi, sonradan kazanilabilen duyussal bir 6zellik oldugu bilinmektedir
(Tavsancil, 2005). Bilimsel tutumlar ise problem ¢dzme becerisini, bilimﬁl diisiinmeyi,
arastirma yapmay1 ve 0grenmeyi saglayan diisiince ve davramislardir (Olasehinde ve
Olatoye, 2014). Nitekim egitim sisteminin temel hedeflerinden birisi de bilimsel tutum
ve davranislara sahip bireylerin yetistirilmesidir (Bilyiikdztiirk, 1999). Ogrencilerin sahip
olduklart bilimsel tutumlari, bilimsel diisiinme becerisi, bilimsel bakis agist, bilim
insanlarinin &zelliklerini anlama gibi birgok kavramu etkilemektedir (Duran, 2008). Aym

zamanda bilime yonelik olumlu tutum; bilimsel ¢aligmalara katilimi ve bilim alaninda




akademik gelisme istegini de artirmaktadir (Kilig, 2010). Aydmn’a (2016) gore birey
olumlu tutum gelistirdigi bir 6grenme etkinliginde hedefledigi basariya ulasabilir.
Dolayisiyla égrencilerin bilime karsi ilgi gostermesi; bilime, karst olumlu tutum

gelistirmesine baghidir (Came1, 2008).
1.1.1. Problem Ciimlesi

Bu g¢alismada Mardin ili, Kiziltepe ilgesi 5. simf dgrencilerinin bilime yonelik
tutumlart; fen dersindeki basari, bilim senliklerine katilma ve bilimsel dergi okuma
degiskenleri aaqmdan ne diizeydedir? Sorusuna cevap aranacaktir. Bu temel amag

dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit aranacaktir.
1.1.2. Alt Problemler

1- Besinci Slnlf?encilerinin fen dersi basar puanlan arasinda bilime yonelik
tutum diizeylerine gdre istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

2- Besinci simf dgrencilerinin bilim senliklerine katilma durumlari arasinda
bilime yonelik tutum diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

3- Besinci simif dgrencilerinin bilimsel dergi okuma durumlari arasinda bilime

yonelik tutum diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli fark var mmdir?

1.1.3. Hipotezler
Arastirmanin alt problemleri ile ilgili null (sifir) hipotezler asagldaéerilmjstir:
1. Hy = Besinci simf 6grencilerinin fen dersi bagari puanlar1 arasinda bilime
yonelik tutum diizeylerine gore anlaml bir fark yoktur.
2. = Besinci sinif 6grencilerinin bilim senliklerine katilma durumlar1 arasinda
bilime y&nelik tutum diizeylerine gére anlamli bir fark yoktur.
3. Hg = Besinci sinif 6grencilerinin bilimal dergi okuma durumlar arasinda

bilime yonelik tutum diizeylerine gére anlamh bir fark yoktur.




1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada, dgrenciler de bulunan bilime yonelik tutum diizeylerinin fen
dersindeki bagar1 puanlari, bilim genliklerine katilma ve bilimsel dergi okuma durumlar1
degiskenleri acisindan incelenmesi hedeflenmistir. Alan yazina bakildiginda bu
degiskenlerin bir arada kullamlarak yapilan bir ¢alismaya rastlanamamakla beraber bu
caligmada arastirmaci tarafindan gelistirilen &lgegin kullanilmast ve bu olgegin
maddelerinin giincel olmasi nedeniyle de ©nemli oldugu disiinilmektedir. Bu
degiskenlerin secilmesinin nedeni okulda uygulanabilir olmasi, yapilan alan yazin
caligmasi sonucu dgrencilerin bilimsel tutumlarina etki edebileceginin diisiiniilmesi,
ogretmenler tarafindan &3rencilerin tutumlarinin degistirilebileceginin diisiiniilmesi ve
fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer almast nedeniyle incelenmesi amaglanmustir.
Ote yandan, 6grencilerin bilimsel tutumlarinin belirlenmesine yénelik yapilan bu
¢alismanin; olumlu bilimsel tutum seviyelerinin yiikseltilmesi, fen bilimleri 6gretim
programlarinin hedeflerine ulagmasi ve bu arastirmayla ortaya konan sonuglarin bilimsel
bir dergi okumanin 6nemini ortaya koyarak alan yazina ve bu konuyla ilgili aragtirma
yapan arastirmacilara katki saglamasi agisindan 6nemli olacag: sdylenebilir. Ayrica
ogrencilerin sahip olduklari bilimsel tutumlarmin yukarida bahsedilen degiskenler
agisindan incelenmesiyle ogretmenlerin, dgrencilerin bu tutumlarini olumlu yénde
artirmalarina yardimci olmasi agisindan 151k tutmasi hedeflenmektedir. Bu anlayis
dogrultusunda ortaokul besinci simif 6grencilerinin bilime yonelik tutumlarmi fen
dersindeki basar1 puanlari, bilim senliklerine katilma ve bilimsel dergi okuma durumlari
degiskenleri agisindan inceleyerek, konuyla ilgili arastirmact ve &gretmenlere yol

gostermesi amag¢lanmistir.
1.3. Arasttrmanin Onemi

Duyussal alan, dgrencilerin pozitif ya da negatif olan diislince, goriis ve
duygularim sekillendiren ayn1 zamanda onlara yon veren inang, ilgi, tutum gibi olgular
kapsamaktadir. Bu alanin alt faktérlerinden biri olan tutum, 6grencilerin karar verme
becerisinde ve onlarin davramslarini yénlendirmede etkili rol oynadig: diisiiniilen bir

kavramdir (McCoach vd., 2013).

Gelismis iilkelerin yaptiklar bilimsel ¢aligma sayisinin fazla olmasinin ve egitim

kalitesinin yiiksek olmasinin nedeni, yetistirdikleri ogrencilerin bilimsel ¢aligmalara




katilimlarindaki olumlu tutum ve davramglarindan kaynaklanmaktadir (Onay vd., 2015).
Dolayisiyla, iilkemizde de dgrencilerin erken yaslarda bilime ydnelik olumlu tutum
gelistirmesini saglayabilirsek, bilimsel ¢aligmalarimizin sayismin daha fazla olabilecegi
gibi egitim kalitemizin de artabilecegi diisiiniilebilir. Bu baglamda, ortaokul besinci sinif
seviyesindeki Ogrencilerin arastirmaci ve merakli kisilikleri bilim agisindan oldukga
onemlidir. Nitekim, bu iki 6zellige sahip 6grencilerde bilime yénelik olumlu tutumun
gelistirilmesi daha kolay ve kalicidir (Kibar, 2008). Alan yazina bakildiginda, besinci
sif d@rencilerinin bilimsel tutumlarinin farkli degiskenler agisindan incelenmesine
yonelik yapilan ¢alismalarin sinirli sayida oldugu gorilmektedir. Dolayisiyla, bu

calismanin yapilmasi alan yazina zenginlik katmasi agisindan énemlidir.

Bilime karst olumlu tutuma sahip olan &grencilerin, bilimsel bilgilerin olusum
stireci, degisebilir oldugunu kavramasi ve bilim insanlar1 gibi diisiinme becerilerine sahip
olmasi, bu ogrencilerin ilerleyen yillarda akademik olarak bilimle ugrasmalarim
saglayabilir ya da bu ydnde meslek sahibi olmalarini etkileyebilir (Oztiirk, 2014). Bu
baglamda dgrencilerin, bilimsel tutumlarint olumlu olarak arttiracak 6grenme-6gretme
ortamlarmi ve siireglerini olusturmak gerekmektedir. Bu siireg ve ortamlarin
gergeklestirilmesinde bilim senlikleri, bulus senlikleri, bilim veya proje fuarlar1 ve proje
gelistirme yarismalan gibi etkinlikler on plandadir (Yildirim ve Sensoy, 2016). Nitekim
sosyal yapilandirmacilik kuramina gére: bu 6grenme ve 6gretme ortamlar: 6grencinin
aktif katihmi saglanarak yapilandirthir. Bu 6grenmelerin, degerlendirilme asamasinda ise
temel amacin bireye not vermek olmadigi, bireyin 6grenme siirecine aktif katilimi ve
alana iliskin tutumu gdz oniine alinarak degerlendirilmesi gerekmektedir (Oztiirk ve

Sahin, 2022).

Alan yazina bakildiginda, Yildinm ve Sensoy (2018) tarafindan yapilan
calismada bilim senliklerinin altinci sinif 6grencilerinin bilimsel tutumlarina etkisini
incelemis ve arasgtirmamn sonucunda ogrenciler iizerinde bilim senliklerinin bilime
yonelik tutum baglaminda anlamli diizeyde artisa neden oldugunu belirlemiglerdir.
Besinci sinif 6grencileri ile yapilan bu ¢alismanin sonucunda da bilim senliklerinin,
bilimsel tutumu ne diizeyde etkiledigi belirlenmek istenmistir. Perry’e (1995) gore bilim
senlikleri, bireylerin bilime olan ilgilerini arttirdi81 gibi aymi zamanda bireylerin aragtirma
yapabilme yeteneklerini gelistirmektedir (Aktaran: Yildinm ve Sensoy, 2016). Bu

cercevede bakildiginda, bilim senlikleri gibi etkinliklerin fen bilimleri dersi kapsaminda




icerik ve uygulanabilirligi agisindan kullaniminin daha kolay oldugu diisiiniilmektedir.
Nitekim, fen egitimi 63rencilerin arastirmalar yapmasi, karsilastiklart problemleri
¢ozmesi ve sonucunda kazandigi becerileri giinliik hayatta uygulayabilmesine olanak
saglamaktadir (MEB, 2018). Bu kazamilan becerilerin giinlik hayatta
uygulanabilmesinde bilimsel, gazete ve dergi gibi hem gorsel hemde yazili araglardan
yararlanilabilir. Bilimsel dergiler, okuyucularin giinlik yasamlarinda karsilastiklar:
problemleri belirleme, arastirma ve ¢ozme becerilerini gelistirmelerini ve teorik
bilgilerini pratik becerileri haline ge¢melerini saglayabilir (Selim, 2013). Nitekim, bu
durum oOgrencilerin dgrendikleri bilgileri giinlilk hayatta kullanmalarimi saglayarak,
6grenmenin kaliciligini arttirabilir. Bu baglamda, bilimsel dergi gibi yazili kaynaklardan
ogrenilen bilgilerin, okulda 6gretilen bilgilerle drtiismesi, egitim programlarinin amacina
ulagmast yoniinden oldukga onemlidir (Gogmengelebi ve Ozkan, 2011). Dolayisiyla,
egitim programlarinin amacina ulagmasmna katki saglayabilen bilimsel dergi okuma
durumlarinin, 6grencilerin bilimsel tutumlarini ne dizeyde etkileyebilir sorusu akla

gelmektedir. Yapilan bu ¢aligma ile bu sorunun cevabi aranacaktir.

Fen egitimi siirecinde dgrencilerin kazandiklar1 tutum, &grenmeyi etkileyen
duyussal bir nitelik olmast nedeniyle d3rencilerin ders basarisini da etkileyebilmektedir
(Celik, 2019). Bu noktadan hareketle, bilimile i¢ ige olan fen bilimleri derslerinde basarili
olan G6grencilerin bilimsel tutumlarinin ne diizeyde oldugu merak edilmistir. Nitekim,
sosyal yapilandirmacilik kuramina gore kiiltiirel ve sosyal faktdrlerin 6grenme siirecinde
etkili oldugu ve bireylerin sahip olduklari tutumlarinda sosyal ¢evresinin etkisi ile ortaya
¢iktig1 bilinmektedir (Boyraz, 2019; Tavsancil, 2005). Bu noktadan hareketle, alan yazina
bakildiginda dgrencilerin akademik basari yoniinden tutumlarinin ne diizeyde olduguna
yonelik arastirmalar yapildig1 goriilmiis ve bu ¢aliymalarin simif diizeyinin, kullanilan
aragtirma yonteminin ve arastirma yapilan katilimer grubun farkli sosyo-kiiltiire sahip
olmasi nedeniyle bu calismaya ihtiya¢ oldugu goriilmektedir (Demirbas ve Yagbasan,

2006; Uzun, 2011).




14. Tammlar

Bilim: Bilim, dogru diisiinme ile bilimsel arastirma ve yéntemler kullanarak
sistematik bilgiye ulasma ve ulasilan bu bilgiyi diizenleme siirecidir (Cepni vd., 2014).

Bilimsel Okuryazarhk: Bilimsel okuryazarlik, hem sosyo-bilimsel konularda
hem de giinliik hayattaki problemlerde bilimin 6énemini, katkisini anlama ve kavrama
olarak tanimlanabilmektedir (Bell, 2009; akt. Damli, 2011).

Tutum: Tutum, bir olgu veya duruma yonelik olumlu ya da olumsuz tepki

gdsterme seklinde tanimlanabilir (Ozbas, 2016).
1.5. Arastirmanin Varsaymmlan

Bu arastirma asag da verilen varsayimlar dogrultusunda temellendirilmeye
alisilmustir:
caligiimyg
e  Verileri toplamak igin kullamilan 6lgme araci, aragtirmanin amacina uygun,
bilgileri toplayabilecek gecerlige ve giivenirlige sahiptir,
e Veri toplama aracindaki sorular, besinci simif &grencileri tarafindan objektif,

dikkatli ve igtenlikle cevaplandirilmistir,

e  Arastirmaci, arastirma stirecinde tarafsiz olmustur.

1.6. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma;
e Veri kaynag agisindan 2%0-20% egitim-o0gretim yilinda Mardin ili, Kiziltepe
ilgesinde besinci simifta 6grenim goérmekte olan Ggrencilerden basit rastgele

ornekleme yoluyla belirlenen katilimcilar ile,




e  Bilime yonelik tutumun &lgiilmesi amaciyla gelistirilen veri toplama araciyla,
®  Besinci sinif 6grencilerinin bilime yonelik tutumlari ile sinirhdir.




BOLUM II

GENEL BILGILER
2.1. Bilim Kavram

Yillardir bilim insanlan tarafindan bilimin ortak bir tanim yapilamamistir.
Halihazirda ortak bir tanmmin yapilamamasi, bilimin sirlarnin olmadigmi, stirekli
gelistigini, degistigini ve karmasik bir yapiya oldugunu gostermektedir (Dogan, 2005).
Aristoteles (2012)’e gore bilim, insa%varolusuyla ilgili kabul géren ve dogru olan
bilgilerin gelistirilmesi siirecidir. Post pozitivist anlayisa gore ise bilim, bilim insanlar
tarafindan belirlenen bilimsel prensipler ¢ergevesinde yine bilim insanlan tarafindan
tiretilmektedir. Post pozitivizme gore, bilim insanlarin ortaya ¢ikardigi bir iiriindiir ve
insanoglunun olusturdugu higbir sey tamamen nesnel degildir. Dolayisiyla, bilimsel
dogrular mutlak, degismez ve kesin degildir. Post pozitivizmin en &nemli
savunucularindan birisi olan Popper’e gore, bir olgunun bilimsel nitelige sahip olabilmesi
icin “yanlislanabilir” olmasi gerekmektedir (Merdin, 1996). Bu bakis agis1 kapsaminda
yanhs Onermeler ne kadar iyi ayiklanirsa olgunun o kadar bilimsellik kazanacag:
diistiniilmektedir. Kisaca post pozitivist anlayisa gore bilim, degisime agik,
yanlislanabilen ve kesin dogrular icermeyen olgular biitiintidiir. Cepni’ye (2014) gore
bilim; dogru diisiinme, bilimsel arastirma ve yontemler kullanarak sistematik bilgiye
ulasma ve ulasilan bu bilgiyi dlizenleme siirecidir. Yesiloglu vd.'ne (2010) gére ise bilim,
herhangi bir arastirma sonucunda ortaya ¢ikan, evrenin, i¢indeki tiim varlik ve olgulan
anlamlandirma ¢abasidir. Bu yoniiyle bakildiginda bilimin ortak bir tammini yapmak

yerine onun dogasini1 anlamaya ¢alismanin daha 6nemli oldugu goriilmektedir.
2.1.1. Bilimin Dogas1

Bilimin dogasinin ne oldugunu agiklayabilmek i¢in uzun zamandir aragtirmalar,
tartismalar yapilmaktadir. Bu kapsamda alan yazmna bakildiginda bilimin oldugu gibi
bilimin dogasinin da ortak bir tamimunin olmadigi gériilmektedir. Lederman’a (1992) gore
bilimin dogasi, dziinde var olan olgularin ve varsayimlarin biitiintidiir. McComas (1998)
bilimin dogasini, felsefe, tarih ve sosyoloji yani bilimin toplumsal ¢ercevesini olusturan
alanlar ile psikoloji gibi alanlarin bir araya gelmesi sonucunda olusan olgular olarak

tanimlanmaktadir. Bunun yani sira, bilimin dogasinin ne gibi niteliklere sahip olmasi




gerektigi konusunda arastirmacilar ortak bir goriige varmiglardir (Lederman, 1992). Sekil

1’de bilimin dogasini olusturan bu dzelliklere yer verilmistir (Lederman vd., 2002).
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Sekil 1. Lederman vd.’ne gore bilimin dogas: d6zelliklerinin gdsterimi

Lederman vd. (2002) gore, bilimin dogasmnin anlasilabilmesi Sekil 1’de verilen
ozellikleri kullanmaktan gecer. Alan yazin incelendiginde, bilimin dogasini tam
anlayamamis bireylerin, bilimi ve bilim insanlarinin &zelliklerini eksik ve yanlis
tanimladiklarini gériilmektedir (Balki vd., 2003; Liu ve Lederman, 2003). Dolayistyla
bilimin dogasinin dzelliklerini kullanabilen bireyler bilimi de dogru Ggrenir. Bu noktadan
hareketle, ogrencilerin sadece bilimsel arastirma yapabilmesi degil ayn: zamanda
¢agmmzin anlayisina uygun olarak bilimsel siire¢ becerilerini kazanmalar1 ve bilimin
dogasini anlamalan biiyiik déneme sahiptir. Driver vd. (1996), d6grencilerin siiflarda
bilimi daha iyi kavradiklarini ve kazanilan bu bilgilerin giinliik hayatlarinda
kullanabilmeleri i¢in bilimsel bilginin dogasin1 anlamalar gerektigini belirtmektedirler.
Alan yazinda bilimin dogasina ydnelik derslerdeki etkinliklerin, E)gr&ncilerin bilime
yonelik goriislerine etki ettigini dogrulayan ¢alismalar bulunmaktadir (Akerson ve Abd-
El-Khalick, 2005; Bagci vd., 2007, Muslu, 2004; Ryan ve Aikenhead, 1992; Solbes ve
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Vilches, 1997). Ote yandan, Khishfe (2008) tarafindan yedinci simf dgrencilerinin
bilimin dogasina yonelik goriislerini belirlemek amaciyla yapilan arastirmada,
ogrencilerin bu kavramla ilgili yetersiz bilgiye sahip olduklan tespit edilmistir. Bu
calismanin sonucunda, &grenciler gbzlem ve cikarim arasindaki fark: bilmedikleri
goriilmiis ve dgrenciler birgok bilimsel bilginin ortaya konmasinda, bilim insanlarinin
hayal giicli ve yaraticiliklarinin anlamli olmadigini séylemislerdir. Ayvaci ve Nas’in
(2010) fen dersi dgretmenleri ile yaptiklan arastirmada ise 6gretmenlerin hemen hemen
hepsinin, bilimin dogasinin 6zelliklerine kars: gergekei bir bakis agisina sahip olmadiklar
bulunmustur. Yapilan bir baska ¢alismada ise 0gretmenlerin bilimsel bilginin dogasina

yonelik bilgilerinin yetersiz oldugu belirlenmistir (Kili¢ vd., 2005).
2.2, Bilimsel Okuryazarhk

Bilimsel okuryazarlik kavrami ilk olarak 1950°1i yillarin baglarinda kullanilmaya
baslanmistir. “Bilimsel okuryazarlik” kavraminin ne anlama geldigini tam olarak ifade
etmek i¢in oncelikle “okuryazarlik” kavramini agiklamak gerekmektedir. Okuryazarlik
kavrammin Tiirk Dil Kurumu Tirkge Sézliigiindeki tanimi, “Okumasi yazmas: olan,
Ogrenim gormiis kimse” olarak belirtilmistir (TDK, 2021).

Alan yazin incelendiginde, bilim okuryazarliginin ortak ve bilim insanlar
tarafindan kabul edilen tek bir taniminin olmadig1 gériilmektedir (AAAS, 1990; NRC,
2007; MEB, 2013). Bilim okuryazarliimn en genis tanimu ise bilgiye ulagsma ve bilgiyi
kullanma yetenegidir (AAAS, 1990). Turgut’a (2005) gore ise bilimsel okuryazarlik ii¢
boyutta incelenebilir. Bu ti¢ boyutu:

e Bilimin Dogasi
e  Bilimin Toplum ve Teknolojiyle Iliskisi
e Bilime Yonelik igerik Bilgisi

Bu ii¢ alt boyut incelendiginde pek ¢ok bilimsel okuryazarlik taniminin bu alt
boyutlar kapsaminda olusturuldugu séylenebilir. Nitekim bilimsel okuryazarligin, bireyin
fen dersine yonelik ilgi, beceri, bilgi, inan¢ ve olumlu tutuma sahip olmasi durumuyla da
yakindan ilgili oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla, bu kavramin temelinde; insanlarin fen
ile ilgili merak ettigi olgular, dogay: kesfetme duygusu, bilimsel sinirlan ve fikirleri
anlamak yer almaktadir. Kisaca bilimsel okuryazarlik, fenin, bilim insanlan tarafindan
anlasilmasidir. Bu cercevede alan yazm incelendiginde de fen &gretiminin en temel

hedeflerinden birisinin bilime yonelik okuryazar insanlar yetistirmek oldugu
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goriilmektedir (Aktamis ve Ergin, 2007; Bybee vd., 2009; Cakici, 2012; Dogan vd., 2006;
Evans ve Rennie, 2009).

Norris ve Philips (2003) yaptiklan arastirmalarla birlikte bilimsel okuryazarhk
kavraminin ortak bir tanimimi ortaya koymaya g¢alismislardir. Bu kavrami tammlarken

Sekil 2°deki kavramlar eklemislerdir;

Bilimsel
diisiinebilme becerisi

Bilimin dogasinin Bilimi ve
kiiltiirlerle uygulamalarin
baglantisini anlama anlama

Sekil 2. Bilimsel okuryazarlik kavramina eklenen &zellikler (Norris ve Philips, 2003).

Ayrica bilimsel okuryazarligi meydana getiren bazi ana unsurlar vardir bunlar:
bilimi anlama, fen alaninda bilgi sahibi olma, bilimsel siire¢ becerileri ve olumlu bilimsel
tutuma sahip olmadir (Weld, 2004). Bilimsel okuryazarlik, alan yazinda fen ve teknoloji
okuryazarlig1, bilim okuryazarligi ya da fen okuryazarligi olarak séylenmektedir (Keskin,
2008).

Bilimsel okuryazar olan bireyler, kendilerini toplumsal problemlerin ¢oziimii
noktasinda sorumluluk sahibi hissederler. Bu problemlerin ¢6ziimiinde yaratici, analitik
ve iist diizey dusiinme becerilerini kullanarak bireysel ya da is birlik¢i bir yaklasima
dayali ¢Ozlim oOnerileri ortaya koyabilirler. Baz’in (2003) aragtirmasinda bilimsel
okuryazarlik; okudugunu anlayabilme, gordiigiini ve okudugunu yorumlayabilme,
aragtirmact ve merakli olabilme, yaratict ve sorgulayict olabilme yetenekleri olarak
tanimlanmustir. Ayrica bilimsel okuryazar olan bir birey kitap, makale, dergi, gazete ve
diger okuma araclarinda yer alan bilime yonelik kavramlar anlayabilen, bilimsel bir

bilginin nasil ortaya konuldugunu bilen, bilimsel bilgileri olusturmak icin gerekli olan
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bilimsel yontem basamaklarina hikim olan, iddialar ile ilgili kanitlar sunabilen ve

aragtirma sonuglarini bilimsel olarak agiklayabilen bireylerdir (Pongsophon vd., 2010).

23. Fen Ogretimi

Gecmisten giiniimiize insanligin gelismesinde bilimin nemli katkilart vardir.
Bilim, bir alandaki varliklar1 ve durumlarn inceleme, yorumlamaya ¢aligma, onlarla
baglantili oldugu diistiniilen diger olaylarla iliskilendirmedir (Kaptan, 1999). Bilim
bir¢ok ana dalin bir araya gelmesi sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu ana dallardan biri de fen
bilimleridir. Fen bilimleri dogada gergeklesen olaylar gdzlemler ve onlar agiklamaya
calisir. Giinlimiizde bu bilim dali fen bilimleri ad: altinda &grencilere ders olarak
verilmektedir (MEB, 2018).

Egitim sistemimizin genel amaglarina bakildiginda 6grenmeyi 63renen ve bilgiye
kendisi ulagabilen bireyler yetistirilmesi hedeflenmektedir (Milli Egitim Temel Kanunu,
1973). Nitekim, bilimin her alanda etkin oldugu egitim sistemimiz i¢in temel unsur,
ogrencilere bilgileri aktarmak degil, 6grencilerin bilgiye kendilerinin ulasmasin
saglamaktir (Kaptan, 1999). Ogrencilerin bu amaglarla yetistirilmesi kapsaminda ise
formal egitimler ortaya ¢ikmustir. Formal egitim planh olarak, bir program gercevesinde
stiren ve istendik yonde davraniglart benimseyen bir egitimdir (Fidan, 1986). Bu egitimin
en dikkat ¢eken o6zelligi ise egitim verilen alanm belirli bir yere sahip olmasidir. Ote
yandan, bu alan igerisinde egitim veren kisiler bu alanda uzman olarak yetistirilmislerdir.
Ulkemizde formal egitim veren temel kurumlar ise okullardir. Okullarda gerceklesen
formal egitimin planlanmasi, programinin olugturulmasi, arag gereglerin karsilanmasi,
ogretmenlerle 6grencilerin bulusmasinin saglanmasi MEB’in sorumlulugundadir. MEB
biitiin o6gretim alanlarinda oldugu gibi fen o6gretiminde de plan ve programlan
hazirlamaktadir. MEB tarafindan hazirlanan programlara bakildiginda insan gelisiminin
stirekli oldugu ve herhangi bir dénemde sonlanmadif: ilkesi goz Oniine alinarak
hazirlandigi belirtilmistir (MEB, 2013). Hazirlanan bu programlardan biri olan fen
bilimleri 63retim programin 6zel amaglarina bakildifinda ise bireylerin fen okuryazar
olarak vyetistirilmesi hedeflenmis, insan-gevre, toplum iliskileri ve giinliilk yasamdaki

sorunlarin kolayca ¢éziimiine ulasabilmesi dnemsenmistir (MEB, 2018). Ayrica bu ders
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kapsaminda bireyler problem belirlemeyi, aragtirma yapmay1, deney yapmayi, ¢ikarim ve
¢ozlimler liretmeyi dgrenir.

Egitimin planli ve programli olarak yapilmasi formal egitim; belirli bir plan ve
program olmadan, kendiliinden olusmasi informal egitim seklinde tanimlanir (Fidan ve
Erden, 1993). Sonmez’e (2006) gore bireylerde yeni davramglarin olusturmasinda
informal egitim, formal egitimden daha etkili rol oynamaktadir. Bu durumun nedeni ise
informal egitimin okul disinda dgrenme ortamn sunmas: ve formal egitim siirecini de
kapsamasidir (Hannu, 1993). Fen &gretiminde &gretmenler formal eZitim siirecinde
Ogrencilerin yaparak-yasayarak Ogrenme noktasinda aktif olmalarim saglayarak
o6grenmenin kalicihgimi artirabilirler. Bununla beraber verimli bir fen &gretimi
yapabilmek i¢in formal ve informal 83renme ortamlarinin bir biitiin olarak kullanilmasi
gerekmektedir. Buradan hareketle, bireylerde dgrenmenin kalicilik siiresi ve kalitesi
artabilir. Nitekim, fen bilimleri dersinde kalict 6grenmenin saglanmasi i¢in 6grencilerin
fen dersine yonelik tutumlar: énemlidir (Ozbas, 2016). Hofstein ve Rosenfeld’e (1996)
gore bilimin 6grenimini ve kalicth@ini artirmak i¢in formal ve informal &3renme
ortamunda elde edilen deneyimlerin nasil birlestirilecegine dnem verilmelidir. Clinkii
informal 6grenme bireyin ilgi, tutum ve ihtiyaglan dogrultusunda goniilliilik esasina
dayali, gelisigiizel ilerleyen, program temelli olmayan sosyallik i¢eren bir biitiindiir. Bu
iki dgrenme tiirii kiyaslandiginda ise informal &3renmenin &grencilerin sosyal
iletisimlerine daha c¢ok katki sagladig1 goriilmektedir. Ayrica informal 6grenme giinliik
hayatta kazanilan deneyimler ile 6grencinin 6grendigi bilgileri kullanmasina olanak

saglamaktadir.
2.3.1.Fen Ogretiminde informal Ogrenme Ortamlar

Okullarda verilen formal egitim ve 6gretimin okul disindaki égrenme ortamlart
yardimiyla gelistirilmesini dnemseyen fen bilimleri dgretim programina bakildiginda,
ogrencilerde bilime, bilim insanina ve bilimsel aragtirmalara kars1 olumlu tutum ve algi
olusturulmasinda okul dis1 6grenmelerin etkin rol oynayabilecegi belirtilmektedir (Balgin
ve Topaloglu, 2019; MEB, 2018). Perry’e (1995) gore, informal 6grenme ortamlarindan
biri olan bilim senlikleri, 6grencilerin bilime yonelik ilgilerinin artmasina, bilimsel siireg
becerilerini gelistirmesine ve bu siirecin sonucunda ortaya ¢tkan projelerini sunarak
kisisel gglisimlerini saglamalarina olumlu ydnde etki etmektedir (akt. Yildirim ve Sensoy,

2016). MEB (2018), fen bilimleri dersi 6gretim programinda bilim senliklerinin diger
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informal 6grenme ortamlar olan okul bahgeleri, hayvanat bahgeleri, bilimsel merkezler,
miizeler, oyun alanlari, planetaryumlar, botanik bahgeleri, kiitiiphaneler vb. gibi 6grenme
ortamlarmin igerisinde yer aldigi belirtilmistir. Ote yandan informal 6grenme
ortamlarinda ortaya c¢ikarlan {riinlerin sayisinin  arttirilmasimin - énemli  oldugu
sOylenmektedir (Cavus vd., 2013). Bu duruma yonelik Knapp (2000) ise informal
6grenme ortamlarinda yapilan etkinliklerin bireylerin bilissel ve duyussal yapisina
olumlu yonde katki yapabilecegini belirtilmektedir. Nitekim, Altintas (2014) yaptig
calisma sonucunda informal fen dersi ortamlarinin Ogrencilerin basar1 diizeylerinin
yikselmesinde etkili oldugunu tespit etmistir. Ayrica alan yazina bakildiginda, Bozdogan
(2007), informal egitim ortamlarinin 6grencilerin fen dersine yonelik ilgilerini artirdigini,
Tatar ve Bagriyanik (2012) ise bu ortamlarin 8grencilerin ilgi, istek ve meraklarini yiiksek
diizeyde etkiledigini belirtmiglerdir. Bununla beraber, Nadelson ve Jordan (2012),
ogrencilerle yapilan gezi ¢alismalari sonucunda 6grencilerin fen dersine yonelik olumlu
tutum gelistirdiklerini ortaya koymustur. Sonug olarak 6grenme sadece okul ortaminda
gergeklesen bir siire¢ degildir. Ogrenme her ortamda her alanda ve zamanda
gerceklesebilir, Ogretmenler, fen bilimleri dersi kapsaminda bu dersi daha nitelikli ve
kalic1 kilmak iizere informal 6grenme ortamlarindan yararlanabilirler (MEB, 2013). Bunu
saglamaya yonelik ise okul i¢i ve diginda bulunan 6grenme ortamlarint dgrencilerin aktif
katilim saglayabilecegi arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme stratejisi gdz Oniine

alinarak diizenlenebilir. Bu sayede 6grenci derse veya etkinliklere aktif olarak katilabilir.
2.3.2. Fen Ogretiminde Bilim Senliklerinin Yeri ve Onemi

Bilim senliklerinin, bilimsel gelismelere katki saglanmas: agisindan, toplumsal
birgok konuya olumlu yodnde etkileri bulunmaktadir. Bilim senlikleri, bilimsel
gelismelerin olmasi, toplumsal konular i¢in ¢éziimlerin bulunmasi ve toplumun bilimsel
gelismeleri takip edebilmeleri icin olanaklar saglamaktadir (Park vd., 2019). Ayrica,
ogrencilerin giinliikk yasamdan edindikleri bilgiler ile bilimsel bilgiler arasinda iligki
kurmalarina yardime1 olmaktadir (Kegeci, 2017). Basar vd. (2018) tarafindan yapilan
aragtirmada ise bilim senliklerinin bireyler tizerinde bilime yonelik olumlu tutum
gelistirme ve bilimsel diisiinme becerisinin gelismesine yonelik katkilarinin oldugu tespit
edilmistir. Dolayistyla informal 63renme ortamlarinin bilimsel tutumu olumlu yénde

etkiledigi sdylenebilir.
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Bilim senlikleri, okullarda bircok beceriyi igeren bagimsiz bir egitim aktiviteleri
biitiiniidiir. Bu aktivitelerde 6grencilerin bagimsiz olarak gelistirdikleri projelerle fen,
miihendislik uygulamalari ve baska alanlardaki belirli bir konuya yonelik bilgi, beceri ve
tutum kazandirilmas: amaglanmaktadir. Bu kapsamda 6grenciler tarafindan kendi fikirleri
ile olusturulan projeler ders disindaki gelisimlerine olumlu yonde katkida bulundugu
sOylenebilir. Ayrica, bilim senligi ¢ercevesinde hazirlanan bu projeler, herhangi bir kitap
Ozeti ya da donem odevi degildir. Bu projelerin iceriginde giinliik yasamda karsilasilan
problemlere ¢dziim liretmek, bilimsel olarak kesfedilmis bir aletin ¢aligma prensibini
ogrenmek ve 6nceden belirlenmis bilimsel kanunlarla ilgili gdsteriler sunulmasi seklinde
olmaktadir (MEB, 2018). Bilim senlikleri bunlarin yani sira 6grencilerin fen bilimleri
dersi diginda bulunan alanlardaki iletisimlerini, arastirma becerileri gelistirmelerini ve
sorgulamaya dayali diisiinebilmelerini saglayabilmektedir (Jaworski, 2013). Nitekim,
6grencilerin bagimsiz olarak bir arastirma yapabilmesi ve toplumun giincel problemlerine
yonelik ¢oziimler bulmasi agisindan nemlidir (Murie, 2015). Ote yandan, bu durum
ogrencilerin bilimsel siireg becerilerini gelistirmelerini ve bilimsel ydntem basamaklarini
birebir uygulayabilme sans1 vermektedir (Abernathy ve Vineyard, 2001). Dolayisiyla,
ogrencilerin aktif bir sekilde katilimiyla daha nitelikli bir 6grenim ortaminin olacagi
soylenebilir.

23.3. Fen Ogretiminde Bilimsel Dergilerin Yeri ve Onemi

Bilimsel okuryazarlik, bilimsel bir dergi, makale ya da kitap gibi unsurlari aktif
ve elestirel bir bakis agisiyla anlamlandirma big¢imidir (Tezel ve Tezgdren, 2019).
Bilimsel okuryazar olan bir d3renci, bir bilimsel metinle ilgili elestirel diisiinceler
gelistirebilmeli ve teorik olarak bu metin hakkinda yorum yapabilmelidir (Koch ve
Eckstein, 1995). Bilimsel okuryazarlik kavrami 6grencilerin fen bilimlerinin dogasini
ogrenmesiyle baslar (Tezel ve Tezgdren, 2019). Buradan hareketle fen bilimleri dersi
ogretim programina bakildiginda ise fen okuryazari d3renciler yetistirmenin en temel
amag oldugu goriilmektedir (MEB, 2018). Dolayistyla bilimsel okuryazarlik kavrami ile
fen okuryazarlik kavrami benzer becerileri saglamaya yonelik unsurlan icermektedir.
Ogrencilere bu kapsamda verilen egitimlerde yaratic1 diigiinme, zihinsel beceri, evrensel
bakis agisi, problem ¢dzebilme yetenedi ve karar verme becerilerinin gelistirilmeleri
hedeflenmektedir (Cepni vd., 2003). Nitekim, gelistirilmesi amaglanan bu becerilerin
okul egitiminin disinda 6énemli derecede gelisimini etkileyebilecek ortamlar ise informal

ogrenme ortamlaridir. Informal fen egitimi, 6grencilerin neyi neden grendigi gibi
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kazanimlar1 i¢cermekle beraber ders dis1 kitap okuma, televizyon seyretme, gazete ve
dergiler okuma gibi etkinlikleri kapsamaktadir (Stocklmayer ve Gilbert, 2003; akt. Kavak
vd., 2006). Informal 6grenmede etkili olan unsurlardan biri de bilimsel dergilerdir. Bu
dergiler fen ve bilimsel okuryazarlig1 artirmada énemli olabilirler. Ciinkii bu dergilerde
yer alan gorseller, igerikler, ilging haberler, bulmacalar, bilmeceler, igerisinden ¢ikan
posterler ve ¢esitli etkinlikler 6grencilerin ilgisini ¢ekerek fen dersine yonelik tutumunu
artirabilir. Dolayisiyla, bilimsel dergiler fen dersine ve bilime yonelik olumlu tutum
gelistirmede, ilgi ve merak uyandirma da kullanilabilecek dnemli araglardan biri oldugu
sOylenebilir. Ayrica 6gretmenler, fen bilimleri dersinde bu bilimsel dergileri kullanarak
ogrencinin dikkatini ¢ekebilir, dersin sevilmesini, ilgiyle takip edilmesini ve aktif katilim
saglayabilir. Gogmengelebi ve Ozkan’a (2011) gire gazete, dergi gibi kaynaklarda yazan
bilgilerin fen bilimleri dersinde 6gretilen bilgilerle Ortiigmesi programin hedefine
ulasmasi agisindan olduke¢a dnemlidir. Bu sayede fen bilimleri dersine yonelik 6grenci

basarisinin da artabilecegi s6ylenebilir.

24. Tutum

Tutumlann ol¢tilebilmesi i¢in ilk olarak taniminin yapilmas: gerekmektedir. Bu

nedenle dncelikle tutum kavrami agiklanmaya calistlnustir. Insanlar hayatlarinda var
olan, farkinda olduklar her seyi degerlendirirler ve olumlu ya da olumsuz duygular
gelistirirler. Bireylerin g¢evrelerindeki diger insanlara, olaylara, rasnelere ya da olgulara
kars1 davranislarini belirleyen bu olumlu veya olumsuz duygu durumu tutum seklinde
ifade edilebilir. Tutumlar, bir nesne, birey, tasarim veya eylem gibi somut durumlara kars
olusabilecegi gibi, duygular, inanclar ve ideolojiler gibi soyut kavramlara karsi da
olusabilir (Inceoglu, 2010). Zamanla farkinda olarak ya da olmayarak olusan tutumlarin
bireyin davraniglarini  yonlendirmede oOnemli ve etkin bir gilice sahip oldugu
distiniilmektedir (Baysal ve Tekarslan, 1998). Davramslarmn 6nceden tahmin
edilebilmesi i¢in bireylerin o anki diiglincelerine ve yasamlarina bakilarak etkilesime
girdikleri seylere karst tutumlan belirlenebilir. Nitekim tutumﬁlawanls bilimlerinde
bir¢ok arastirmaya konu olan psikolojik degiskenlerden birisidir. 19. yy.’da ortaya ¢ikan
tutum ile ilgili; sosyal psikologlar tutumun bireylerin yasaminin her noktasinda etkili
oldugunu &ne siirmiigler ve sosyal yonden psikolojiyi tutumlarin bilimsel olarak

incelemesi seklinde tanimlamislardir (inam, 2020).
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Tutum ilgili arastirmalar, 1930’lu yillarda olduk¢a fazlaaiken 1950°li yillara
gelindiginde ise bu arastirmalar kismen azalmistir. Bireylerin davranigini olusturan
onemli olgulardan biri olan tutum ile ilgili farkli alanlarda bir¢ok galismanin yapilmasi
alan yazinda gok sayida ve farkli tanimlara rastlanmasina neden olmaktadir (inam, 2020).
Thurstone (1931), psikolojik bir nesneye karsi veya soz konusu nesne igin negatif ya da
pozitif duygu yogunlugunu tutum olarak tanimlamistir. Bu tanim cercevesinde duyussal
alanin ozelligi olarak ifade edilen tutum, igerisinde mutlaka duygulari barindirmalidir.
(Senemoglu, 2018). Bireylerin 6grenme yoluyla elde ettigi tutumlar; olaylar, nesneler,
gruplar, bireyler ve soyut fikirler gibi cevresel ortamin tanimlanabilen bir ézelligine
duyulan yakuak va da iticiliktir (Atkinson vd., 1995). Tutumlarin 6grenilmesi, duygu ya
da hislerin dgretilmesinden daha fazlasim gerektirmektedir (Senemoglu, 2018).
Tutumlarin deneyimler yoluyla olustugunu ve 6grenme ile tutum arasmdé baglantt
oldugunu belirten Allport’a (1935) gore tutum; kisinin tiim objelere yonelik sergiledigi
tepki ve davranislar fizerinde yon verici bir etkiye sahip olan ve yasanan deneyimler
sonucu olusan duygusal ve biligsel farkindalik durumudur. Bu tamima gore bireyin
tepkisini yonlendirici bir etkisi olan tutumun, yasantilar sonucunda olusan deneyimlerle
ortaya ¢itkmaktadir. Dolayisiyla, bireylerin tutumlarinin istendik yonde degistirilebilecegi
soylenebilir. Ote yandan Katz'a (1967) gore ise tutum, bireyin etrafindaki olay, nesne ve
diger bireyleri olumlu veya olumsuz olarak yorumlamasidir. Bununla beraber, Baysal
(1981) bireylerin ¢evrelerindeki biitiin olay ve olgulara karsi tutum olusturamayacagini
belirtmistir. Nitekim, bireylerde tutumunun olusmast igin etraflarindaki olay, nesne ya da
olguyla yasantisal bir deneyime sahip olmas1 ve bu durumun davramslarina yansimasi
gerektiginden s6z edilebilir. Kagitgibast (1979) ise tutumun, davranigin kendisi
olmadigini, davramisa etki eden ve dogrudan gozlenemeyen, davranisa haznla/l(:l ve
bireyde oldugu diisiiniilen bir egilim oldugunu séylemistir. Buradan hareketle, tutumun
bireysel oldugu ve dogrudan gozlenemedigi sdylenebilir (Tavsancil, 2018). Ayrica,
bireylerin farkli ¢evre ve yasamlara sahip olmgst, farkli deneyimler gecirmeleri aym
nesneye karst tutumlarimin farklilasmasmma neden olabilir. Nitekim, tutumlarin
farklilasmasinin bir bagka sebebi de bireylerin sahip olduklar sosyal ortamlar olabilir
(Vygotsky, 1978). Kisaca, sosyal ortamlar bireylerde ortaya ¢ikan tutumlarin kaynagidir
(Yesilyaprak, 2016). Dolayistyla, ayni zamanda tutum toplumsallagma siirecinin en temel

yapi tas1 olarak nitelenebilir.
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Tutumun 6grenmeyi etkileyen duyussal bir 6zellik olmas: nedeniyle 6grencilerin
ders basarisim dogrudan etkiledigi soylenebilir. Nitekim, &grencilerin olumlu tutum
gelistirdigi bir 6grenme ortaminda hedeflenen basariya ulasilabilir (Aydin, 2016). Ancak
ogrenciler olumsuz tutuma sahip olduklarinda 63renme ortamina, derse ve faaliyetlere
karst ilgisiz kalma, uzaklagma gibi egilimlerin ortaya ¢ikabilecegi belirtilmistir (Aydin,
2004). Alan yazinda da bu konuyla ilgili yapilan bir¢ok arastirma tutumun ders basarisini
etkiledigini kanitlamaktadir (Giiden ve Timur, 2016; Giirbiizoglu, 2016; Karasakaloglu
ve Saracaloglu, 2009; Kenar ve Balci, 2012; Kozcu vd., 2007; Ozkal ve Cetingoz, 2006;
Uredi ve Uredi, 2005). Adigiizel’e (2014) gore ise derse ve d3renme cabasina iliskin
olumlu tutumlar, &grencinin bilgi sahibi olmasinin, becerisinin ve motivasyonun
artmasina neden olur. Bireylerin bir derse yonelik tutum gelistirmesinde ilgi, istek ve
motivasyon gibi kisiye ait duyussal nitelikler yer alirken; ayn1 zamanda 6gretmen ve aile
gibi sosyal faktdrler de 6nemli etkendir. Bu ¢ercevede Akcay vd. (2005) gore 6grencilerin
aileleri ve 6gretmenlerinin amaglarindan biri de ders basarisim arttirmak amaciyla derse
yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde onlara yardimei olmaktir. Dolayisiyla, fen
dersinde egitimin istenilen diizeye gelmesini saglamak i¢in ilkokul &grencilerinden
baglayarak fen dersine yonelik olumlu tutum gel'ﬁtirmclerine onem vermek gerekir
(Kenar ve Balci, 2012; Ozbas, 2016). Nitekim, Milli Egitim Bakanhg:i (MEB) fen
bilimleri 6gretim programi incelendiginde, fen dersine karg: olumlu tutum gelistirmeye

vurgu yapildig: goriilmektedir (MEB, 2018).
24.1. Bilime Yonelik Tutum

Ogrenciler dikkatini ¢ekmeyen konularla ilgilenmezken; kendisinde merak
duygusu uyandiran her konu hakkinda bilgi sahibi olmak istemektedirler. Giiniimiizde
biligsel 0grenmeye oldukga dnem verilmesiyle ilgi, tutum gibi duyugsal 6grenmeler goz
ard1 edilebilmektedir (Bilen, 2001). Ancak duyussal 6grenmeler, tek baslarina 6gretimde
bir ama¢ olmalariyla beraber, bilissel 6grenmelerinde gerceklesebilmesi i¢in bir arag
olarak kullamildig belirtilmektedir (Demirbag ve Yagbasan, 2006). Dolayisiyla, biligsel
yapinin dgrencinin biitlin ihtiyaglarina cevap veremedigi ve bu yapiya duyussal
6grenmelgrin yardun etmesiyle daha saglikli bir siirecin gergeklesebilecegi sdylenebilir.
Nitekim, MEB (2018) Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin 6zel hedeflerinden biri
olarak da bireylerin bilime ve fen dersine yonelik olumlu tutum gelistirmesine yer

verilmistir. Bu sayede egitimin daha anlamli hale gelebilecegi ifade edilebilir. Camet’ya
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(2008) gore bireylerin bilime, fene kars1 ilgi sahibi olmast, bu olgulara karsi olumlu tutum
gelistirmesi ile saglanabilir. Tutum kisinin bir olaya, nesneye veya kavrama karst olumlu-
olumsuz gelistirdigi tepkiler biitiintidiir (Demirel, 2001; Senemoglu, 2002). Nitekim,
tutumun dogustan gelmedigi, bireyin yasantilari, deneyimleri sonucu kazanilabildigi,
duyussal bir ozellik oldugu ve bireylerin bu ozelligi sosyal gevresinin etkisi ile
edinebildigi belirtilmektedir (Tavsancil, 2005).

Ogrencilerin, bilime yonelik olumlu tutum gelistirmesi bilimsel aragtirma yapma
istegi, bilim insanmna olan bakis agis1, bilim de akademik yonden gelisme istegini de
artirmaktadir (Kilig, 2010). Bu ¢ergevede, dgrencilerimizin bilimsel tutumunu olumlu
yonde gelistirmemiz iilkemizin bilim insani ihtiyaci ve bilimsel arastirmalarimizin
artmast, nitelikli olmasi agisindan oldukca dnemli bir etken oldugu soylenebilir. Buradan
hareketle, gelismis iilkeler incelendiginde bilimsel olarak yaptiklar1 ¢alisma sayilarinin
fazla olmasi, egitim seviyelerini yiikseltmekte ve bu durumun ana nedeni ise 6grencilerin
bilimsel arastirmalara katilimlarindaki olumlu tutumlaridir (Onay vd., 2015). Ote yandan,
ilkogretim ¢agindaki dgrencilerin merakli, ilgili ve arastirmaci kisilikleri bilim ve fen
agisindan biiytik onem tasimaktadir. Ciinkii bu ozelliklere sahip 6grencilerde bilimsel
stire¢ becerileri, bilimsel davranig kazandirma, bilimin toplumsal faydasi, bilim insaninin
ozellikleri, bilimsel bilginin degisebilir olmasi ve bilime kars: olumlu tutumun gelismesi
daha kolay olmaktadir (Kibar, 2008). Ayrica, bilimsel davrams kazanmus, bilimsel siire¢
becerilerine hidkim ve bilime karst olumlu tutum gelistirmis ogrencilerin bilimsel
okuryazarligini da gelistirmek bu &grencilerin ilerleyen siirecte bilimle ugrasmalarini
saglayabilir, ya da bu yonde meslek sahibi olmalarimi tesvik edebilir (Oztiirk, 2014).
Ogrencilerde bilimsel okuryazarhigin gelistirilmesi icin bireyin bilime yonelik olumlu
tutumunun olmasi ve bu sayede ilgilerini ¢eken bilimsel dergiler ve kitaplar okumalariyla

saglanabilir.
2.5, ilgili Arastirmalar

Gerekli alan yazin incelemesi yapildiginda bilimsel tutumla ilgili bir¢ok
calismanin yapildigr goriilmektedir. Bu ¢aligmalara ait érnekler dncelikle yurt icinde
yapilan daha sonra da yurtdisinda yapilanlar olarak asagida verilmistir;

Kiilce (2005) tarafindan yapilan ¢alismada ortaokul &rencilerinin demografik
ozelliklerinin fen dersine karsi tutumlarina etkilerini incelenmistir. Bu ¢alisma sonucunda

elde edilen bulgulara gore, bireylerin basarilarim degerlendirmeleri ydniinden




20

tutumlarinda istatistiksel olarak anlaml farklilik oldugu belirlenmistir. Ote yandan
arastirilan demografik degiskenlerden 6grenci cinsiyeti, ailelerin meslegi ve egitim
diizeyi, anne g¢alisma durumu ve bireylerin kendilerinin sosyal yOnden
degerlendirmelerine yonelik elde edilen veriler sonucunda fene karsi anlamh farkliliga
sahip olmadig: belirlengistir.

Duran (2008) ortaoall 6., 7. ve 8. sinif O6grencileri ile yaptigi arastirmada,
ogrencilerin bilime yonelik tutumlarnin cinsiyet, yas, sinif diizeyi, anne ve baba egitim
durumlan ile ailenin gelir durumu degiskenlerine ilisk'a anlaml diizeyde bir farklilik
olup olmadigini belirlemeye calismistir. Arastirmaya dort farkl ortaokulda 6§renim
goren toplam 399 dgrenci katilmistir. Calismanin analizinden elde edilen sonuglara gére,
bilimsel tutum puanlarinda ailenin gelir durumu, salfdﬁzeyi ve yas degiskenleri arasinda
anlamh diizeyde bir fark bulundugu belirlenirken, cinsiyet ve anne-baba egitim durumlari
bakimindan bilimsel tutum puanlar arasinda anlamli diizeyde bir fark bulunamamustir.
Sonug olarak, bilime y6nelik tutum puanlari arasindaki tespit edilen farkliliklarin orta
diizeyde geliri olan aileler, 7. simf diizeyi ve 13 yas grubu g¢ocuklar lehine oldugu
belirlenmisgtir.

Giimiis (2009) tarafindan besinci sinif égrencileri ile yapilan ¢alismada, fen ve
teknoloji dersinde bilimsel dykiilere yer verilmesinin bireylerin zihnindeki bilim insam
tanimi ve bireylw sahip olduklan bilimsel tutumlarini etkileyip etkilememesi
incelenmigtir. Bu ¢alisma Ankara ili, Cankaya ilgesinde bulunan bir devlet okulunda
6grenimine devam eden besinci sinif 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir. Bu kapsamda 80
kisilik 6grenci grubu olusturulmus ve fen bilimlerine yonelik tutum 6lgegi ile bilim insan1
cizimini igeren bir dokiiman dgrencilere uygulanmistir. Calismanin sonucunda ise dykii
haritalarindan yararlanilmasiyla bilimsel Oykiilerle yer verilen derslerin dgrencilerin
zihinlerinde yer alan bilim insam taniminin degistigi ve ayrica bilimsel tutumlarinin
olumlu yonde olmak tizere anlamli farkliliga sahip oldugu belirlenmisgtir.

Demirbas ve Yagbasan (2011) yaptiklar: arastirmada ise 2005 yili fen dersi
Ogretim programinin ilkdgretim diizeyindeki &grencilerin  bilimsel tutumlarinin
gelisimine yﬁne%etkisini incelenmislerdir. Arastirma ilkdgretim okullarinda 6grenime
devam eden 556 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Bu ¢alismada veri toplama araci olarak Moore
ve Foy'un (1997) gelistirdigi bilimsel tutum &lgeginin aragtirmact tarafindan Tiirkgeye
uyarlamasi yapilarak ve sonrasinda gecerlik, giivenirlik ¢alismalarn sonucunda elde edilen

olgek kullamlmistir. Calismanin sonucunda ise katithmetlarin ilk uygulamada bilimsel
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tutum diizeylerinin fazla oldugu ve bu durumlarinin ders doneminin sonunda da devam
ettigi belirlenmistir. Bununla beraber, yapilan son uygulamadaﬂimsel tutum puanlarinin
cinsiyet, okul basaris1 ve sinif diizeyi degiskenleri yoniinden istatistiksel olarak anlamh
diizeyde bir fark olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ancak, 6n ve son test uygulamalari

ucunda elde edilen bilimsel tutum puanlan karsilastirildiginda, 7. sinif 6grencilerinin
son testten aldiklar puanlar lehine anlamli bir farkliliga sahip oldugu belirlenmistir.

Ozden (2012) ilkdgretim ikinci kademede 6grenimine devam eden grencilerle
yaptif1 ¢alismasinda, bu dgrencilerin bilimsel bilgiye kars: goriisleri ve sahip olduklar
bilimsel tutumlarmin cinsiyet, anne ve baba 6grenim durumlar, simf diizeyi, ailenin
sosyoekonomik diizeyi degiskenleri aclsmdaé farklillk g6sterip gostermedigini
aragtirmigtir. Bu ¢calisma Aydin ili, merkez ilcede 6., 7. ve 8. sinifta 63renim géren toplam
634 ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Yapilan bu Qallsmam%onucunda ise ogrencilerin bilimsel
bilgiye yonelik goriisleri ve bilimsel tutumlarinin; sinif diizeyi, cinsiyet, anne ve baba
6grenim durumlar ve ailenin sosyoekonomik diizeyleri agisindan istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur. Ayrica bu aragtirmaya katilan d3rencilerin bilimsel tutumlarinin
orta seviyede oldugu tespit edilmistir.

Karahan (2019), tarafindan yapilan arastirmada, yaratici diisiinme becerilerinin
ogrencilerin bilimsel tutum ve yaraticiliklan konusunda etkili olup olmadig: incelemistir.
Bu aragtirmada deneysel ¢alisma olarak yiiriitiilmiis ve tek gruptan olusan 6n test ve son
test modeli kullamlmistir. Ogrenci gruplart belirlenirken dgrenci not ortalamasina
bakilarak heterojen gruplar olustumlmu§mr.£:a§t1rmada 7. Sinif diizeyinde 6grenime
devam eden 24 &grenci belirlenmistir. Bu arastirmada veri toplama araci olarak ise
bilimsel tutum olgegi, ©Ogrenci c¢alisma yapraklart ile kisisel bilgi formundan
yararlanilmistir.  Yapilan calismanin  sonucuna  gére, o6grencilerin lﬂimsel
yaraticiliklarinin  orta diizeyde oldugu bulunmustur. Ayrica, 6grencilerin yaratici
diistinme becerisi ile bilimsel tutumlarn arasinda anlamli bir baglanti olmadi
belirlenmistir.

Calik (2021) tarafindan yapilan ¢aligmada, bilim uygulamalar dersi kapsaminda
dijital hikdye kullaniminin 7. smmif &grencilerinin bilimsel tutumlarma yonelik etkisi
incelenmigtir. Bu arastirmaya 2020-2021 doneminde 7. sinifa devam eden 93 &grenci
katilmigtir. Arastirma gergevesinde kontrol ve deney gruplarn olusturulmustur. Deney

grubunda dijital hikdye kullanilirken, kontrol grubunda mevcut ders programina bagh
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kalinmistir. Aragtirmanin sonucunda, dijital hikaye kullaniminin deney grubunda bulunan
6grencilerin sahip oldugu bilimsel tutumunu olumlu yénde gelistirdigi bulunmustur.

Pearson (1993) tarafindan yapilan arastirma bilimsel bilginin niteligi, egitsel
yaklasimlar ve dgrencilerin bilimsel tutumlarini belirlemeye yonelik olarak kapsamli
olarak yiiriitiilmiistiir. Oncelikle bu faktérler igin dlgekler gelistirilmis ve uygulanmistir.
Arastirmanin sonuglarina bakildiginda bilimsel bilginin niteligi 6l¢egi ile bilimsel tutum
olgeginden elde edilen veriler arasinda anlamh farklhiliklar tespit edilmistir. Bilimsel
tutum algilan cinsiyetlerine gore incelenen dgrencilerde kiz ve erkek dgrenciler arasinda
anlamlh farkliliga ulasilmigtir. Ayrica bu galismada elde edilen en 6nemli bulgu ise
ogretmenlerin sahip olduklar bilimsel tutumlarimin, davranislarinin olumlu olmasinin
ogrencilerin bilimsel tutumlarini, davramglarini  olumlu  yénde etkiledii ve
degistirdiginin belirlenmesidir.

Ye vd. (1998) tarafindan yapilan ¢alismada, ortaokul diizeyindeki 6grencilerin fen
dersi basarilarini, fene yonelik davranislarini ve fenle ilgili 6grenmelerinde etkili olan
olgular incelemiglerdir. Bu ¢aligma 7. ve 12. sinif diizey aralifinda bulunan Amerikali
ve (Cinli 0grenciler ile ylritiilmiistiir. Caligmanin sonuglar: incelendiinde, tutumun
birden fazla degiskenle ilgili olabilecegi belirlenirken, bu degiskenler arasinda 6grencinin
stmf diizeyi, uyrugu ve cinsiyetine gore daha etkili oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Ote
yandan, elde edilen bulgulara gore &grencilerin fen bilimleri dersini neden almak
istedikleri, fen bilimleri dersine nasil motive olduklari ve bu dersi sevip sevmeme
nedenlerinin iilkeler arasinda farklilik g@sterdigi belirlenmistir. Cinsiyet degiskeni
agisindan veriler incelendiginde, az da olsa anlaml farkliligin oldugu, ayrica bu anlamh
farklihigin erkek 6grenciler lehine oldugu goriilmiistiir. Caligmanin sonucunda, bilim ve
fen bilimlerine yonelik dgrenci tutumlarinda fen bilimleri 6gretiminin ¢ok onemli etkisi
olabilecegi belirtilmis ve bu kavramlar hakkinda daha g¢ok incelemeler yapilmasi
gerektigi sdylenmigtir.

Chen ve Howard (2010) vyaptiklart c¢aligmada ise canli simiilasyon
uygulamalarinin 6grencilerin 6grenmelerini ve fen bilimlerine yoénelik tutumlarina
etkisini incelemislerdir. Bu arastirma 311 ortaokul &grencisinin  katilimiyla
yiiriitiilmiigtiir. [k olarak &grencilerin fen bilimlerine ybnelik tutumlar1 ve fen
ogrenmeleri simiilasyon dncesi ve sonrasinda dlgiilerek belirlenmistir. Yapilan él¢iimler
sonrasinda elde edilen verilere gére, simiilasyon uygulamalar ile 6grencilerin bilim

insanlarina kars: algilar ve tutumlarinin olumlu olarak degistigi belirlenmistir. Ayrica bu
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caligmanin sonucunda Ogrencilerin fen bilimleri dersi konularimi 6grenmelerinde
6gretmenlerinin oldukea etkili oldugu tespit edilmistir.

Chuang ve Cheng’in (2002) yaptig1 aragtirmada ise lise 6grencilerinin bilimsel
tutum, biyoloji yetenegi, cinsiyet, bilimsel siire¢ ve mantikli diisiinme becerileri, biyoloji
alanmna yonelik tutum arasindaki iligskiler incelenmistir. Bu ¢aligmaya gore, bilimsel
tutum, mantikli diigtinme ve bilimsel siire¢ beceri seviyeleri arasinda anlamli bir farkliliga
sahip olmamakla beraber erkek dgrencilerin, bilimsel tutum puanlarinin kiz dgrencilerden
daha az oldugu belirlenmistir. Ayrica, 6grencilerin biyoloji yetenekleri agisindan ise
kirsal bolgelerde yasayan ogrencilerin sehir merkezinde yasayanlara gore daha iyi
olduklar tespit edilmistir. Ote yandan, tutumlarin ilkdgretim seviyesinde sekillendigini
diistiniirsek bu arastirmanin gelecege yonelik farkindalik yaratmas: agisindan dnemli
oldugu soylenebilir.

Finnerty (2013) tarafindan ortaokul 6grencileriéﬁ: yapilan arastirmada bilim
senligine katilan ve katilmayan 6grencilerin fen dersine yonelik tutumlar arasinda fark
olup olmadi@ belirlenmeye ¢aligilnustir. Bu kapsamda yapilan 6n test ile son test arasinda
anlamh diizeyde bir fark bulunamamustir. Ote yandan arastirma sonucunda bilim
senligine katilan Ggrencilerin deneyim kazandigi ve fen dersine yonelik tutumlarinin
olumlu yonde gelisme gosterdigi belirlenmistir.

Alan yazina bakildiginda, bilimsel tutum ile ilgili yapilan arastirmalarda bilim
senliklerine katilma, bilimsel dergilerin okunmasi, fen dersi basari puanlan
degiskenlerinin bir arada kullanilarak yapilan arastirmaya rastlanilmamistir. Ayrica
ogrencilerin fen dersi basarisi ile bilimsel tutumlar1 arasindaki fark ise ¢ok az arastirmaya
konu olmustur. Dolayisiyla yapilan bu galismanin alan yazina zenginlik katmas: ve

Ogretmenlere 151k tutmasi agisindan dnemli oldugu sdylenebilir.
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BOLUM 11

8.
YONTEM
Bu béliimde, arastirmanin yiiriitiilmesinde kullanilan model, arastirmanin evren

ve drneklemi, kullanilan veri toplama araglari, verilerin analizinde kullanilan istatistiksel

yontem ve tekniklere yer verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada nicel ve nitel calismanin bir arada yer aldig1 karma yontem tercih
edilmistir. Tek bir ¢alismada iki desenin birlikte kullanildi1 bu desene gore; arastirmaci
nicel ve nitel verileri ayr1 ayr elde eder, verilerin analizlerini ayr ayri yapar ve nitel ve
nicel analiz sonuglarina gore elde edilen bulgular biitiinlestirilerek, ¢ikarimda bulunur
(Creswell ve Plano-Clark, 2015; Teddlie ve Tashakkori, 2015). Bu y@ntemin tercih
edilmesinin nedeni, her iki desenin de avantajlarim kullanarak, problemi daha detayh ve
biitlinciil bir sekilde ele alinarak arastirilmasini saglamaktir (Creswell ve Clark, 2015).
Bu sayede, arastirmaci karma deseni kullanarak, nicel ve nitel desenlerin avantajlarindan
faydalanabilir, problem hakkinda bir¢ok bakis agist elde edebilir ve bir olgunun daha
detayli anlagilmasin1 saglayabilir (Mills ve Gay, 2016). Ote yandan yalniz nicel ya da
nitel analiz yontemlerini kullanmak, arastirma probleminin derinlcmﬁne
incelenmesinde yeterli olmayabilir. Dolayisiyla, arastirmaci problemin ¢@ziimiinde nicel
ve nitel analizleri birlikte kullanarak, her iki yaklagimi tek basina kullanmaya oranla daha
kapsamli sonuglar elde edebilir (Creswell vd., 2006). Sonug olarak ayni probleme iligkin
aragtirmacinin anlayisini genisleten ve arastirmanin ¢éziimiinde ¢oklu yaklagimlarin
kullanildig1 karma ydntem, arastirma sorusuna ait bulgularm ve sonuglarin daha iyi
anlagilmasini hedefleyen bir yontemdir.

Caligmada 6grencilerin bilimsel tutumlar ile ilgili gt’)&lerinin ortaya konmasi
icin kullanilacak veri toplama araclarinin hazirlanmasi émamyla karma yontem
desenlerinden “Cesitleme Desen” kullamilmistir. Bu desen, nicel ve nitel yontemlerin
birlikte kullanilmasiyla, elde edilen wverileri karsilastirmak, ¢esitlendirmek ve
biitiinlestirmek amaci ile kullanilmistir (Yildirnm ve Simsek, 2013).

Arastirmada; besinci sinif 6grencilerinin, bilimsel tutumlarinin gesitli degiskenler
agisindan ne diizeyde oldugunun belirlenmesi hedeflendigi i¢in, nicel arastirma

yontemine ait desenlerden biri olan tarama deseni ile yiiriitilmistiir (Karasar, 2014).




25

Nicel aragtirma yonteminde en onemli amag; nesnellik, neden ve sonug baglantisiyla elde
edilen verileri sayisal bulgular ile agiklayarak genellenebilen yapiya ulasmaktir (Gall ve
Gall, 1996). Tarama deseni; degiskenleri 6nceden belirtilen ve katilimcilarin mevcut
durumunun ne diizeyde oldugunu tespit eden aragtirma yaklasimdir (Karasar, 2014).
Kisacas: tarama galismasi, katilimcilarin verdidi cevaplarla bilgi toplanmasi olarak
tanimlanabilir. Bilime karst duyulan tutumun incelendigi bu ¢alismada durum saptamasi
yapilmaya ¢alistlmustir.

Ayrica aragtirmada, ﬁgren&ere actk uglu sorular sorularak nitel aragtirma yontem
ve teknikleri de kullanilmustir. Nitel arastirma, nitel veri toplama araclan (gdzlem,
goriisme ve dokiiman analizi) kullanilarak olay ve olgularin dogal ortamlarinda
arastirildigs siirece dayali bir yontemdir (Yildirim ve $im$ek5013). Aragtirmanin nitel
aragtirma yontemi ile ilgili boyutunda ise, bu yonteme ait desenlerden biri olan
fenomenoloji  kullanilmistir.  Fenomenoloji deseni, c¢evremizde karsilastigimiz,
halihazirda var olan olay ve durumlarla ilgili kapsamli incelemeler yapan nitel arastirma
desenidir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Fenomenoloji ¢alismalarinda, bir olay ile ilgili
katilimecilarin goriisleri ve deneyimleri ayrintili olarak ortaya konmaya c¢alisilir. Bu
Eastlrmanm da amaglarindan biri, besinci sinif 63rencilerinin bilime yonelik tutumlar
ile ilgili diislincelerini derinlemesine arastirmaktir. Bu sebeple ¢calismanin amacina uygun

olan nitel arastirma ydnteminin bir deseni olan fenomenoloji tercih edilmistir.
3.2. Katilmailar

Bu kisimda ilk olarak arastirmanin nicel verilerini elde etmek icin kullanilan
evren ve Orneklem ile ilgili bilgiler verilmistir. Daha sonra ise arastirmanin nitel
verilerinin toplandig ¢alisma grubundan bahsedilmistir.

)
3.2.1. Evren ve Orneklem

Bu calismanin hedef evrenini 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Mardin ili
Kiziltepe il¢esinde 6grenim goren besinci simf oOgrencileri olusturmaktadir. Bu
ogrencilere yonelik degisken ve kategori dagilimi Tablo 1°de yer verilmistir. Hedef evren,
arastirmacinin ulagmak istedigi ancak ulasilmasi zor olan evrenidir (Biiyilikoztiirk, 2002).
Bu evrenin secilme nedeni, arastirmacinin goérev yaptigi ilge olmasi, cevrenin
sosyokiiltiirel hayatini tamimasi ve ulasilabilirliginin kolay olmasidir. Bu galismada

rastgele drneklemden faydalanilmistir. Calismamizin dogasina uygun olmasi nedeniyle
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orneklemin bir g¢esidi olan basit tesadiifi ©rneklem bireyleri segebilmek icin
kullanilmistir. Basit tesadiifi érneklem tiirii bireylerin drnekleme girme sansinin esit
oldugu, istenen ornekleme ulasana kadar tesadiifi yollarla segilen bir tekniktir
(Biiytikoztiirk vd., 2010).

Tablo 1

Degisken ve Kategorilere Gore Orneklem Dagilimi

Degiskenler Kategori Say1 Yiizde
Diisiik 100 3333
Fen Dersindeki Bagar Puanlan Orta 104 34.66
Yiiksek 96 3200
Toplam 300 100
Katildim 170 56,66
Bilim Senliklerine Katilma Katilmadim 130 4333
Toplam 300 100
Okuyorum 139 46,33
Bilimsel Dergi Okuma Okumuyorum 161 53,66
Toplam 300 100

Caligmanin 6rneklemi, Tablo 1'de goriildiigi gibiﬁOO ogrenciden olusmustur.
Orneklemdeki bireylerin sayist, kullanilan &lgekte bulunan madde sayisinin en az on kati

olacak sekilde belirlenmistir (Kline, 2005).

3.2.2. Calisma Grubu

Olgu bilim arastirmalarinda incelenen durum ile ilgili belirli ve anlamh
deneyimleri olan katihmecilarin secilmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda katilimeilarin
belirlenmesinde amacli érneklem cesitlerinden ol¢iit érneklemeyi kullanmak en iyi
yoldur (Creswell vd., 2007). Bu yontemdeki temel diisiince, arastirmada yer alacak olan,
daha 6nceden belirlenmis dlciitleri karsilayacak durumlarn bulunmasidir (Yildinm ve

Simsek, 2013). Tablo 2'de segilen 6grenciler ve dzellikleri yer almaktadir.
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Tablo 2

Aragtirmanin Calisma Grubu

Katilimci Cinsiyet Smf Diizeyi Tutw Diizeyi
Ege Erkek 5 Diisiik
Ahu Kadin 5 Diisiik
Eda Kadin 5 Diigiik
Ali Erkek 5 Orta
Oya Kadin 5 Orta
Lal Kadin 5 Orta
Ela Kadin 5 Yiiksek
Ada Kadin 5 Yiiksek
Alp Erkek 5 Yiiksek

Arastirmanin nicel kisimdan toplanan veriler 15181nda 8grenciler, tutum diizeyleri
diisiik, orta ve yiiksek seviye olmak iizere gruplandirilmistir. Fenomenolojik arastirmalar
derin ve ayrintili bir veri seti elde etmeyi amagladig1 igin 3 ila 10 katilimer ile ¢alisilmasi
uygun goriilmektedir (Cilesiz, 2011). Bu nedenle her bir gruptan iiger kisi olarak toplam

dokuz 6grenci belirlenmistir.
33. Veri Toplama Araclar:

Bu cahigmada veri toplama aract olarak bilimsel tutum élgegi (BTO)
&llanllmlgtlr. Ayrica, dlgegin sonuglarinin derin analizini yapabilmek i¢in bilimsel tutum
yar1 yapilandirilmis gériisme formu olusturulmustur. Asagida bilimsel tutum &lgegi ve

bilimsel tutum yar1 yaptlandirilmis gériigsme formu hakkinda bilgi verilmistir.
3.3.1. Nicel Veri Toplama Araci

Tez ¢alismasinda yer alan nicel veriler BTO kullanilarak toplanmistir. Bu dlgegin

kullanilmadan 6nceki gelisim asamasina ayrintilariyla yer verilmigtir.
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3.3.1.1. Bilimsel Tutum Ol¢egi

Aragtirmada verilerin toplanmasmdﬁl(ege vd. (2020) tarafindan gelistirilen BTO
kullanilmigtir. Olgekte yer alan maddeler, Demirbas ve Yagbasan (2006), Duran (2008)
ve Korkmaz vd. (2011) tarafindan gelistirilen Olg¢eklerden secilerek, bazi maddeler
diizenlenerek bazi maddeler ise aynen alarak bu &lgekte kullanilmustir. Ote yandan
olcekte bulunan bazi maddeler iki fen egitiminde uzman kisilerin verdikleri doniitler
1s1Zinda aragtirmacilar tarafindan olusturulmustur. Bu dlgegin alan yazina bakildiginda
giincel olmasi, bireylerin davranislarimi ve karar verme siireclerine yoénelik detayh
madadelere sahip olmasi nedeniyle aragtirmaya katki saglayacag diisliniilmektedir. Ayrica
bu dlgegin a,lllamlma sebebi literatiirde taranan diger 6lgeklere gdre daha kapsamli alt
boyutlara (bilim insanlarinin 6zellikleri, bilim ve toplum, bilimsel davranis sergileme,
bilimsel bilginin 6zellikleri) sahip olmasi, arastirmaci tarafindan gelistirilmis olmasi ve
katilmeilarin diizeylerini belirlemek igin arastirilan degiskenler agisindan bilimsel
tutuma yonelik maddelerinin oldugunun diisiintilmesidir. Asagida bu dlgegin gegerlik ve

giivenirlik ¢alismalar ile ilgili ayrintih bilgiler verilmistir.
3.3.1.2. Bilimsel Tutum Ol¢cegine Yonelik Pilot Calisma

Bu tez galigmasinda hali hazirda alan yazinda yer alan ve aragtirmaci tarafindan
gelistirilen dlgek ele alinip, arastirmanin degiskenleri, katilimecilarin 6grenim diizeyleri
ve sosyokiiltiirel farkllllklarmdanﬁolayl pilot ¢alisma yapilmasina gerek duyulmustur.
Pilot uygulamalarda oncelikle 6lcek deneme grubuna uygulanarak, oOlgekle ilgili
diizenlenmesi gereken kisimlar olup olmadigina bakilmalidir. Bu sayede ana uygulamada
kargilasilabilecek sorunlarin oniine gegilmeye cgaligilmistir. Ayrica deneme yapilacak
grubunun oOzellikleri Glgegin ana uygulamasinin yapilacagi grubun Ozelliklerini
tasimalidir (Karako¢ ve Dénmez, 2014). Pilot ¢calisma, uzman goriisleri alinan dlgegin
kiigiik bir dérneklem grubuna uygulanmasidir. Bu uygulamada &lgegin i¢ gegerliligine ve
sorularin dlgek ile uyumuna bakilir (Seger, 2017). Dolayisiyla madde, gecerlik ve
giivenirlik analizleri yapilarak dlgek maddeleri hakkinda bilgi sahibi olunur (Ozdamar,
2016). Bu deneme sonrasinda yapilan analiz sonuglart ve uzman gériisleriyle birlikte
olcek maddelerine, &lgegin agiklama kismina, dlgekleme yontemine ve oOlcegin
uygulanma siiresine karar verilerek dlcege son hali verilir. Pilot ¢alismalarda ana grubu

temsil eden 30 ila 50 arasinda katilimeinin segilmesinin yeterli oldugu belirtilmistir




29

(Seker ve Gengdogan, 2014). Bu dogrultuda caligsmada, toplam 135 katilimeiya pilot
uygulama yapilmistir. Tablo 3’te pilot ¢alisma grubuna ait betimsel istatistiklere yer

verilmistir.
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Tablo 3

Degisken ve Kategorilere Gore Orneklem Dagilim

Degiskenler Kategori Say1 Yiizde
Diisiik 32 23,70
Fen Dersindeki Bagar1 Puanlar Orta 3 3333
Yiiksek 58 4297
Toplam 135 100
Katildim 85 6297
Bilim Senliklerine Katilma Katilmadim 50 3703
Toplam 135 100
Okuyorum 56 4148
Bilimsel Dergi Okuma Okumuyorum 79 58.52
Toplam 135 100

3.3.1.3. Kapsam Gegerliligi

Arastirmacinin daha once yapti@i calisma olan “ilimsel Tutum Olgegi
Gelistirme: Gegerlik ve Giivenirlik Caligmasi’”’ ile gelistirdigi 6l¢ek bu tez caligmasinda
kullanilmistir (Kege vd., 2020). Arastirmacinin bu dlgegi gelistirme asamalari asagida
anlatllmaaadlr. Yapilan c¢alismada &lgegin hazirlanmasi kapsaminda alan yazinda
bulunan bilimsel tutum dlcekleri ayrintilhi olarak incelenmis, iki fen egitimi alan
uzmaninin goriiglerine basvmularakﬂolumlu madde ve 17 olumsuz maddeyle toplamda
56 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan bu taslak olcek fen egitimi
alan vzman iki kisi tarafindan incelenmis, uzmanlarn doniitleri 15131inda gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Olgek uzmanlar tarafindan dil bilgisi, ters kodlu madde olup
olmamasi, kapsam gecerligi, anlam ve bi(;ia ozellikleri acisindan degerlendirilmistir.
Uzmanlarin verdigi déniitler dogrultusunda 6rnegin; “Bilimsel kanunlar tiim muhtemel
stiphelere ragmen kanmitlanmislardir.” maddesi “Bilimsel bilgilerin kanitlanmis bilgiler
oldugunu diisiiniiyorum.” seklinde, “Bilimsel arastirmalar fen bilimlerine 6zgiidiir, sosyal
bilimlerde olamaz.” maddesi “Bilimsel arastirmalarin fen bilimlerine 6zgii olup, sosyal
bilimleri kapsamadig diisiiniiyorum.” sckliac diizenlenmistir. Daha sonra 6lgegin dlgiit
gecerligi saglanmis ve yapi gecerligini icin Agimlayic1 Faktor Analizi (AFA) yapilmistir.
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Bu analizi yapabilmek icin oncelikle Kaiser-Meyer-Olkin (KM@ ve Barlett testinden
elde edilen sonuglar incelenmistir. Elde edilen verilere AFA yapabilmek icin KMO
degerinin 0,6’dan yiiksek olmasi gerekmektedir. Bu dlgegin KMO degeri ,802
bulunmustur ve faktér analizi yapilmistir (Pallant, 2017). Yapilan analizler sonucunda,
binisik olan maddeler dlgekten gikarilmis, 4 faktor altinda toplanan 27 maddelik bir dlgek
elde edilmis ve daha sonra bu 4 faktdrlii yapiya dogrulayici faktér analizi ile 6l¢egin son
haline ulasilmistir. Gelistirilen bu &lgegin Cronbach’s Alpha katsayist ise ,874 olarak
bulunmustur. ideal bir dlgek igin, Cronbach’s Alpha katsayist ,70 ve iizerinde bir degere
sahip olmalidir (deVellis, 2012). Dolayisiyla bu deger dlgegin giivenilir oldugunu
gostermektedir.

Bu tez ¢aligmasinda arastirmaci tarafindan geligtirilen dlgek kullamlmstir. Bu
olgegin besinci simif diizeyine uygunlugu fen egitimi alan1 uzmanindan doniit alinarak,
6grencilerin okudugunu anlamasi bakimindan ise Tirk¢e dgretmeni tarafindan kontrol
edilmesiyle saglanmistir. Bu ¢alisma gercevesinde 6lgege fen dersindeki basari puanlari,
bilim senliklerine katilma ve bilimsel okuryazarlik durumlar gibi degiskenler
eklenmigtir. Aragtirmanin dnemi boliimiinde neden bu degiskenlere yer verildigi ayrintili
olarak agiklanmustir. Ote yandan Sl¢egin ydnergesinin bulundugu kisim ayrintil olarak
yazilmis, hizalama, basliklar1 koyu renkte kullanmaya kadar uzman onerisiyle dikkat
edilerek, kullanima hazir hale getirilmistir.

3.3.1.4. Okiit Gegerligi

Yapilan bu ¢alismada, dlgiit gegerliligini saglamak i¢in bu arastirma ile benzer

tutumlar Glgen bir dlgek belirlenmistirﬂ)uran, 2008). Bu olgekte yer alan 4 madde
yapilan ¢alismanin kapsamlnaﬂymadlgl icin ¢ikarilmis ve sonug olarak 15 maddelik bir
oleek elde edilmistir. Daha sonra SPSS 22.0 programi kullanilarak olgiit dlcek ve
caligmanin yapisina uygun olarak diizenlenen dOlgegin son hali arasindaki korelasyon
katsayilarina bakilmustir. Korelasyon katsayilarina bakilmasinin nedeni degiskenler
arasindaki baglaﬂyl kesfetmektir (Pallant, 2017).

Pearson korelasyon katsayisi (-1) ile (+1) arasinda bir deger almali ve veriler
normal dagilima sahip olmalidir. Tablo 4’e bakildiginda iki 6lgek arasindaki korelasyon
katsayis1 degeri ,749 bulunmustur. Korelasyon katsayisi degerinin ,70 ve iizerinde olmasi

onerilmektedir (Pallant, 2017). Bu cercevede, korelasyon katsayist degeri ,749 bulunarak
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olciit gecerligi saglanmustir. Dolayisiyla, 6l¢iit dlgek ile bu ¢alisma i¢in kullanilan 6lgegin

bilimsel tutumlar agisindan benzer kazanimlari 6l¢tiigi belirlenmistir.
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1
Tablo 4

Olgekler arasindaki korelasyon katsayt sonuglart

Olcek Calisma olcegi Olciit dlcek

Pearson Korelasyon 749"
Bilimsel Tutum 1
. Anlamlilik Degeri 000
Olgegi

Kisi Sayist 300 300

Pearson Korelasyon 749%

1

Olgiit Anlamlilik Degeri 000

Kisi Sayist 135 135

** Korelasyon 0,01 seviyesinde anlamhidir

3.3.1.5. Yapi Gegerligi

Bu tez ¢alismasinda dlgegin yapr gegerligini saglamak icin 6ncelikle “agimlayici

faktor analizi” yapilnustir. Fakt6r analizi, degiskenler arasindaki baglantilardan
faydalanarak faktor bulmayi amaclayan istatistiksel bir tekniktir (Biiytikoztiirk vd., 2008).
Acimlayici faktor analizi (AFA) iscameklem biiyiikliigii hakkinda istatistiksel olarak
fikir verebilmektedir (Secger, 2017). Agimlayici faktor analizi (AFA) SPSS 22.0 paket
programi ile yaplﬁlstlr. Oncelikle dlgege faktér analizi yapilip yapilmayacagina iliskin
karar verebilmek igin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett kiiresellik testi sonuglarina
bakilmistir. Elde edilen verilere faktdr analizi yapabilmek icin KMO degerinin 0,6’dan

iiksek ve Bartlett kiiresellik testinin anlamli (p<,05) olmas1 gerekmektedir. Tablo 5’te
de gorildugi gibi KMO degeri ,794 ve Bartlett kiiresellik testi anlamli olarak
bulunmustur (p=,0&0). Dolayistyla bulunan bu degerler faktor analizi yapabilmek igin
yeterlidir (Pallant, 2017).

Tablo 5

KMO ve Bartlett’s testi sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterliligi 794
Yaklagik Ki-Kare 1804,592
Bartlett Kiiresellik Testi df 351

Anlamlilik Degeri L000
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Faktor analizi sonuglar: incelenirken, faktor yiiklerine bakilmasiyla maddeler ve
degiskenler ile faktérler arasindaki baglanti anlamlandirlabilir (Balei, 2009). Bu
baglamda faktor yiikleginin yiiksek olmasi, gizlemlenen degiskenin belirtilen faktdr
altinda bulunabilecegi diisiiniilmektedir (Biiyiik6ztiirk, 2002). Bununla birlikte faktor
analizi yapilirken, bir dl¢ekte yer alan maddelerin kag¢ faktére ayrildigini ortaya ¢ikarmak
icin “Temel Bilesenler Analizi” teknigi siklikla kullanilmaktadir (Biiyiikoztirk, 2002;
Pallant, 2017). Ayrica “Direct Oblimin egik dondiirme teknigi” de dlgegin alt boyutlar:
arasinda bir baglant: oldugu dﬁsﬁnﬂdﬁgﬁnde kullamlabilmektedir (Secer, 2017).

Bu cercevede, ilk olarak olgegin boyutlarini belirlemek icin temel bilesenler
analizi yapimistir. Olgegin alt boyutlariin arasindaki kuramsal baglantiyr tespit
edebilmek amaciyla ise Direct Oblimin egik ddndiirme teknigi kullanilmustir. Bu
¢ercevede varyans miktarinin %40 olmasinin yeterli oldugu sdylenebilir (Biiyiikoztiirk,
2002). Yapilan analiz sonucunda toplam varyansin %40.52’sini agiklayan bir yap1 elde

edilmistir.

Faktor Analizi

[
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Bilesen degen
Sekil 3. Yamag birikinti egrisi

Yapilan analiz sonucunda dort faktorlii bir yapiya ulastlmigtir. Sekil 3’te

maddelerin yamag birikinti egrisi verilmistir. Inis egilimi gdriilen noktadan itibaren iki




35

nokta arasinda yer alan her aralik bir faktorii temsil etmektedir (Cokluk vd., 2010).
Faktorlerin yamag birikinti egrisi de incelendiginde dort faktorlii yapinin dogru oldugu
goriillmiistiir. Daha squra bu maddelerin birden fazla faktdriin altina girip girmeme ya da
iki madde arasindaki yiik sayilari arasindaki farkin 0,10°dan az olmas1 yani binisik madde

olup olmamasi durumlar: kontrol edilmistir (Pallant, 2017).

Tablo 6
“Direct Oblimin " Déndiirme Yéntemi ile Olusan Faktorler
Faktorler
. Bilimin
Bilimsel Bilim Insam Toplumla Bilimsel Bilgi

Maddeler Davranma Nitelikleri iliskisi Nitelikleri
Ml 450
M2 A74
M3 541
M4 533
M35 562
M6 486
M7 561
M8 480
M9 704
MI10 639
MI11 523
M27 518
MI13 550
M15 635
MI16 667
M23 497
MI12 538
M14 635
M17 495
MI18 553
M21 71
MI19 445
M20 523
M22 428
M24 488

M25 653
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M26 A58

Yapilan kontroller sonucundhblcekten herhangi bir maddenin atilmasina gerek
olmadig1 goriilmiistiir. Bu analizin sonucunda birinci faktdr on iki maddeden, ikinci
faktor dort maddeden, ii¢tincii faktor bes maddeden, dordiincti faktor ise alti maddeden
olugsmaktadir. Faktorler isimlendirilirken, maddelerin altinda toplandiklar1 faktdrlere
bakilarak maddelerin igeriklerinin kavramsal yapisi incelenir (Cakir, 2014). lﬂinci faktor
altinda bulunan maddelere bakildiginda, bilimsel davramglara yonelik ifadeler yer
almaktadir. Bu nedenle birinci faktore ‘*Bilimsel Davranma’’ ismi verilmistir. ikinci
faktor altinda toplanan deeler incelendiginde, bilim insanlarina ait nitelikler ile ilgili
ifadeler icermektedir. Bu sebeple ikinci faktére ‘*Bilim Insani Nitelikleri’’ ismi
verilmistir. Ugiincii fakt6r altinda bulunan maddelere bakildiginda, bilimin toplumla
iliskisineﬁbnelik ifadeler bulunmaktadir. Bu yiizden {iglincii faktore “*Bilimin Toplumla
Iliskisi’” ismi verilmistir. Dordiincii faktér altinda toplanan maddeler incelendiginde ise
bilimsel bilgiye yonelik niteliklerle ilgili ifadeler goriilmektedir. Dolayisiyla dérdiincii
faktore de ‘‘Bilimsel Bilgi Nitelikleri®’ ismi verilmiﬁir.

Olgekte bulunan faktorlerin altinda yer alan maddelerin faktor yiikleri incelenmis
ve elde edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir. Bir faktoriin altinda yer alan maddenin
faktor yiikiiniin en az 0,30 olmasi dnerilir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu cercevede
Tablo 6’ya bakildiginda biitiin faktor yiiklerinin 0,30°dan biiytlik oldugu goriilmektedir.

Tablo 7°de ise agimlayici analiz sonucunda elde edilen faktdrlerin altinda bulunan
ait maddelere drnekler verilmistir. Bu maddelerin kapsaminda da gorildiigi tizere ve
Olcekte yer alan diger maddelerle birlikte Ggrencilerin bilimsel tutum diizeylerini ortaya
koymak hedeflenmektir.

AFA sonucunda dort faktdrlii yapiya sahip oldufu belirlenen bu dlgegin
dogrulugunu kanitlamak amaciyla, LISREL 8.7 programi kullanilarak dogrulayic faktor
analizi yapilmistir. Bu analiz ile arastirmacinin elde ettigi verilerin, yapisal uygunlugunun

tespit edilmesi amaglanmistir (Secer, 2017). Yapilan bu analiz sonucunda dogrulanan

verilerin sonuglar1 $ekil 4’te goriilmektedir.
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Tablo 7

Faktirlere Hliskin Ornek Maddeler

Faktorler Ornek madde

Bilimsel arastirma yaparken eglenirim.

Bilimsel Davranma Bilimsel igerikli belgeseller izlemekten hoslanirim.
ﬁilimsel gelismeler ilgimi geker.

Bir bilim insani, bir fikrin dogru oldugunu savunuyorsa,
diger bilim insanlarinin da bu fikre inanacagini
listiniiyorum.
Bilim Insani Nitelikleri Bir bilim insan1 bir soruyu cevaplayamiyorsa, bir diger
bilim insaninin da cevaplayamayacagini diisiiniiyorum.
Bilim insanlarinin gelismis bir hayal giiciine sahip
olduklarim diigiintiyorum

ﬁilimsel gelismeleri takip ederim.
Bilimin Toplumla Bilimsel arastirmalarin sadece bilim insanlari i¢in faydali
Migkisi oldugunu diisiiniiyorum.

Bilimin toplumu olumlu ydnde etkiledigini diisiiniiyorum.

Bilimin doga olaylarim anlamamizi sagladigin:

iistiniiyorum.
Bilimsel Bilgi Bilimsel arastlrmalarmnevren‘ljzdekj sorunlara ¢éziim yolu
Nitelikleri bulmamizi sagladigim diisiiniiyorum.

Bilimsel arastirmalarda mantik ve hayal giiciiniin birlikte
kullanildigini diisiiniiyorum.

Dogrulayic1 faktor analizinde elde edilen verilerin ki-kare testi (chi-square)

sonuglar incelenmistir. Bulunan ki kare degerinin df degerine boliinmesiyle ﬂ:le edilen
deger < 5 degerine sahip ise yapinin kabul edilebilir oldugu séylenmektedir (Hooper ve
Mullen, 2008; Munro, 2005). Ki-kare (325,08) serbestlik derecesine (274) béliindiigiinde,
1,18 degeri elde edilmistir. Bu sonuca gore elde edilen yapimn kabul edilebilir oldugu

soylenebilir.
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Ayrica yapilan dogrulayici faktér analizi sonucunda bulunan bulgularin model

uyum indeksleri ile alan yazinda verilen model uyum indekslerinin karsilastirilmasi

yapilabilir (Schumacher ve Lgmax, 2004). Tablo 8’de verilen degerlerden yola gikarak

dogrulayict faktér analizi ile oOlcekte bulunan faktdrlerin dogrulandigi ve uyum

indekslerinde kﬁul edilebilir sonuglara sahip oldugu belirlenmistir. Sonug¢ olarak, AFA

dogrulanarak, ol¢egin son hali dort faktorlti yapiya sahip olup, 27 maddeden

olusturulmustur.




Tablo 8

DFA Model Uyum Indeksleri
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Kabul edilebilir
sinir

Uyum Miikemmel

B‘iteri

uyum siniri

Bilimsel Tutum

Olgegi sinin

NFI = (EO >095

NNFI =0,90 ve lizeri =095 ve lizeri
IF1 =10,90 ve lizeri =095 ve lizeri
RFI =10,90 ve tizeri =095 ve lizeri
CFI =0,95 ve lizeri =097 ve lizeri
GFI =0,85 ve iizeri = 0,90 ve iizeri
AGFI =0,85 ve lizeri = 0,90 ve tizeri
RMR 0,050 — 080 = 000 ve <0,050 arasi
RMSEA =0,050 ve =,080 aras1 = 000 ve <0.,050 aras1

0,93
0,90
0,93
091
0,99
0,86
0.87
0,043
0,027

3.3.1.6. Giivenirlik

Giivenirligin, dlgme sonuglarimn kararhilik derecesi oldugu belirtilir (Secer,

2017). Olgegin i¢ tutarligi bulunurken siklikla “Cronbach’s Alpha” giivenirliw(atsaylsl

kullanilmaktadir (Pallant, 2017). Bu tez calismasinda kullanilan dlgegin giivenirlik

istatistigine iliskin sonuglar Tablo 9’da verilmistir. Bu arastirma kapsaminda gelistirilen

olcegin orneklemdeki katilimeilarin aldigi puanlarin giivenirlik katsayist 0,89 olarak

tespit edilmistir. ideal bir dlgegin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisinin 0,70 ve

iizerinde bir degerde olmasi beklenir (Pallant, 2017).

Tablo 9

1
Ol¢egin Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayilar

Olgek ve faktorleri Cronbach Alfa degeri Madde sayis1
ilk Hali 0,87 27
Bilimsel Tutum Olgegi 0,89 27
Bilimsel Davranma 0,88 12
Bilim Insami Nitelikleri 0.89 4
Bilimin Toplumla iligkisi 0,86
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Bilimsel Bilgi Nitelikleri 0,88 6

Tablo 9’da elde edilen dort faktdr igin de giivenirlik katsayilar: verilmigtir. Bu
degerlere bakildiginda, faktorlerin altinda yer alan maddelerin giivenirlik katsay1
degerlerinin 0,70 degerinin iizerinde oldugu gériilmektedir. Dolayisiyla, 6rneklemdeki

kisilerin her faktérden aldig1 puanlarin giivenilir oldugu sdylenebilir.
3.3.2. Nitel Veri Toplama Araa

% tez calismasinda bulunan nitel veriler, 6grencilerin bilimsel tutumlarina
yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme ile elde edilmistir. Asagida bu siiregte kullanilan
yar1 yapilandirilmig goriisme ile bu ¢alismada kullanilan formun gegerlik ve giivenirligine
iligkin bilgilere yer verilmistir.

3.3.2. 1. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme

Goriisme, insanlarin zihinlerinde bir konu hakkinda yer alan bakis agilarim
incelemek, disaridan gozlenmesi miimkiin olmayan diislincelerini ortaya ¢ikarmaktir
(Yildimm ve Simgek, 2013). Goriismenin en temel amaci, ¢aligilan konu hakkinda
gériisme yapilan kisinin duygu, davrams, dislince ve inanglarini derinlemesine
inceleyerek bunlarn ortaya koymaktir (Cepni, 2009). Dolayistyla bu ¢alismanin nitel
kisminda, &grencilerin bilimsel tutumlarmin aragtirmamn degiskenleri olan fen dersi
bagar1 puani, bilim senliklerine katilma ve bilimsel okuryazarlik durumlari ile iliskili olup
olmadigini, ayrica bilimsel tutumlarini olumlu yénde gelistirmek ve arttirmak amaciyla
neler yaptiklarimi katilimeilara agik uglu ve sonda sorular sorularak belirlenmeye
calisilmustir. Bu baglamda diisiik, orta ve yiiksek bilimsel tutuma salB) dokuz 6grenci
secilerek calisma yapilmistir. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin gériislerini ortaya
¢ikarmak icin veri toplama araci olarak ise yari yapilandirilms goriisme lallamln‘ustlr.
Ote yandan, bu arastirmada katilimcilardan detayli veriler elde etmek igin goriisme
¢esitlerinden yapilandirilmis yerine yari yapilandirilmis goriisme tercih edilmesinin
nedeni arastirmacinin goriisme sirasinda tecriibesizliginden kaynakl olarak yeni sorular
eklemeyebilme ihtimalinin olmasindandir (Merriam, 2013). Ciinkii yar yapilandirilmisg
goriisme, arastirmacinin gériisme esnasinda sorularinda degisiklik yapmasina olanak
verebilmektedir (Karasar, 2005). Ayrica, bu goriismeler sohbet havasinda

gerceklestirildigi icin etkili bir veri toplama aract oldugu sdylenebilir (Oztiirk, 2014).
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Aragtirmada, o6grencilerin bilimsel tutumlarinin, belirlenen degiskaﬂerden
hangileri ile iligkili oldugunu ortaya koymak icin uygun sorularin bulundugu goriisme
formu hazirlanmistir. Gériisme formunda yer alan sorular alan yazin incelenerek
aragtirmanin amacina uygun olarak hazirlanmigtir. Hazirlanan goriisme formu fen egitimi
alaninda uzman bir kisiye sunulmustur. Uzmanin doniitleri dogrultusunda arastirmanin
amacina uygun olmayan sorular ¢ikarilmis ve bazi sorularin yerleri degistirilerck bu form

son halini almigtir. Form iki ana soru ve alti sonda sorudan meydana gelmektedir.
2 -
3.3.2.2. Nitel Veri Toplama Aract ile llgili Gecerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmalarda gecerlik, arastirmacinin arastirdift durumu, hali hazirda
bulundugu bigimde ve miimkiin oldugunca yansiz goézlemler yaparak sonucu ortaya
¢ikarmast ile ilgilidir. Nitel arastirmalarda giivenirlik ise aragtirma sonuglarinin tekrar

edilebilirligi ve inandiricih@inin gostergesidir (Yildirim ve Simsek, 2013).
3.3.2.3. i¢ Gegerlik (Inandwicilik-Credibility)

Bu arastirmada i¢ giivenirligi artirmak amaciyla, katilimcilarla olan etkilesim
stiresi uzun tutulmustur. Katilimecilardan goniilli olanlar c¢alismaya segilmistir.
Katilimeilar aragtirmacinin 6grencileri oldugu icin on bir sohbet yapilarak dgrenciler
rahatlatilmistir. Veriler toplanmaya baglamadan dnce bu goriismenin video kayit ile
kaydedilecegi belirtilerek onay alinmistir. Gériismecilere goriisme esnasinda her sorunun
sonunda soylediklerinden ¢ikarilan anlamlar sdylenmis ve onaylatilmigtir. Goériismeler
sonrasinda goriigmenin videosu katilimcilara génderilmis ve onay1 alinmistir. Daha sonra
videolar izlenerek Word programi yardimiyla yaziya gegirilmis, metinlerin yanlissiz ve
eksiksiz olmas1 saglanarak katilimcilarin tekrar onayr alinmistir. Ayrica, veri toplama
araci olusturulmadan uzman goriisiine bagvurarak arastirmanin i¢ gegerligi artmustir.
Bununla birlikte bulgular kisminda katilimeilarin verdikleri cevaplar dogrudan aktarilmig

olup herhangi bir yorum yapilmayarak i¢ gecerlik arttirilmistir.
3.3.2.4. Disg Gegerlik (Aktartlabilirlik-Transferability)

Dis gecerlik arastirma sonuglarmin genellenebilirlifi olarak tanimlanabilir.
Calismanin sonuglarinin benzer c¢evre ve olaylara genellenebilmesi arastirmanin

derinlemesine betimlenmesi ile yapilabilir (Yildinm ve Simsek, 2016). Verilerin
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toplanmasina ise katilimeilar kendilerini hazir hissettikleri zaman baslanmugtir. Dig
gecerligi artirmak amaciyla ¢alisma grubunun, veri toplama araglar, veri analizi ve
bulgular béliimleri detayh olarak verilmistir. Aragtirmanin dis gegerligi artirmak igin,
¢alisma grubu heterojen olarak segilmis, arastirmamn amaci ve neden yapildig: net bir
sekilde belirtilmistir. Ote yandan katilimetlarin kimlik bilgileri gizli tutulmus ve farkli
isimler verilerek bulgular kisminda gerekli goriilen yerlerde ana metinden dogrudan
aktarmalara yer verilmistir. Ogrencilere isimleri disinda kodlar verilmistir. Ogrencilere

Ege, Ahu, Eda, Ali, Oya, Lal, Ela, Alp ve Ada isimleri verilmistir.
3.3.2.5. i¢ Giivenirlik (Tutarlik-Dependability)

I¢ giivenirligi veya tutarlig1 artirmak icin elde edilen veriler yorum yapmadan
sunulur (Yildinm ve Simsek, 2016). Arastirmaci i¢ giivenirligi arttirmak icin; elde edilen
verilerin tutarhi@ini saglamak amaciyla kategorileri olusturan olgularin kendi aralarindaki
tutarligim arastirmistir. ilk olarak verileri kodlara ayirmis, daha sonra kodlari birlestirerek
kategorilere, kategorilerden de temay1 olusturmustur. Arastirmacilar arasinda kodlama

tutarlifina bakilmgtir.
3.3.2.6. Dis Giivenirlik (Teyit edilebilirlik-Confirmability)

Dis giivenirlik, benzer ¢evrelerde benzer arastirmacilarla benzer sonuglarin elde
edilip edilemeyecegini irdeleyen bir kavramdir (Yildinm ve Simsek, 2016). Calisma
bulgularinin ve sonuglarinin tutarl oldugu sonucuna ulasilmistir. Dis giivenirligi artirmak
icin veri toplama araci, kodlama yapilmasi, bulgular ve c¢ikarimlarla ilgili notlar
alinmistir. Ayrica, arastirmanin dis giivenirligini artirmak amaciyla katilimeilar acik bir
sekilde tanimlanmistir. Veri toplama araci ve sorulan da fen egitimi alaninda uzmana

kontrol ettirilmigtir.
34. Veri Toplama Siireci

Bu tez calismasinda nicel ve nitel arastirma yontemi kullanilarak veriler elde
edilmistir. Bu kapsaminda yer alan veri toplama siireci asagida ayrintili olarak

aciklanmigtir.

3.4.1. Nicel Verileri Toplama Siireci
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Bilime yonelik tutumlar ile ilgili alan yazin taramas: yapilarak alan yazinda
yapilan calismalar incelenmistir. Alan yazinin incelenmesi sonucunda arastirmacinin
daha 6nce yaptig1 galisma ile gelistirdigi olgek olan BTO’niin kullanilmasma karar
verilmistir (Kege vd., 2020). Daha sonra, uzman déniitleri ile uygulama asamasina
gecilmistir. Oncelikle uygulamanin pilot ¢alismasi yapilarak gecerlik ve giivenirlik
calismasi tamamlanmis sonra ise pandemi nedeniyle uzaktan devam eden egitim
sebebiyle, dl¢egin ¢evrimici yapilmasina karar verilmistir. Bu arastirma, arastirmacinin
da goérev yaptigi Mﬁdin ilinin Kiziltepe ilgesindeki besinci simf oOgrencileri ile
gergeklestirilmistir.  Erciyes Universitesi Rektorliigi aracilifn  ile uygulamayi
gergeklestirebilmek amaciyla Mardin Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli resmi
izinler alinmistir. Daha sonra Google Formlar fizerinden &lgek hazirlanmus ve
aragtirmanin neden yapildigim igeren gerekli yonerge, degiskenler dlgege eklenmistir.
Bununla birlikte 6lgegin uygulanmasi noktasinda okul idarecilerine alinan izinler
hakkinda gerekli bilgiler verilmistir. Daha sonra sinif whatsapp gruplarindan 6grencilere
ol¢ek hakkinda bilgiler verilmis olup ayrica ulagilamayan d3rencilerin aileleri aranarak
uygulamaya katilmalari konumada tesvik edilmiglerdir. Yapilan bu uygulama arastirmaci
tarafindan gergeklestirilmistir. Uygulamalara baslamadan 6nce katilimeilara arastirmanin

konusu, amac1 ve veri toplama arac1 hakkinda bilgiler verilmistir.
3.4.2. Nitel Verileri Toplama Siireci

Gortisme formu uygulanirken arastirmacinin kolaylikla iletisim kurabilecedi ve
hali hazirda devam eden pandemi siireci géz Oniine alinarak rahatca calisabilecegi,
arastirmacinin kendi 6grencisi olan dokuz dgrenciye uygulanmustir. Verilerin arastirma
sorusunun amacina yonelik, uygun ve detayli bir sekilde elde edilmesine dikkat edilerek,
veri kaybini minimum diizeyde tutmak i¢in zoom programi iizerinden video olarak
kaydedilmistir. Boylece yasanabilecek veri kaybinin oniine gegilmistir. Goriismeye
baglamadan énce bu aragtirmanin neden yapildi§y, arastirmayla ilgili kisa bilgiler verilmis
ve ses kayit cihazi kullanimi i¢in izin alinarak gériismeye gecilmistir. Bu izinler video
kayitlarinda yer almaktadir. Arastirmaci, gdriisme oOncesi ve esnasinda Ogrencilerin
kendilerini rahat hissetmelerini saglayarak cevaplarin agik, detayli ve samimi bir sekilde
alinaca@1 ortami olusturmaya dzen gdstermistir. Ogrencilerin birbirlerinin cevaplarindan

etkilenmelerini nlemek amaciyla goriismeler ayr1 ayr gerceklestirilmistir. Ogrenciler
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kendilerini rahat ve hazir hissettiklerini soyledikleri bir zaman aralifinda goriisme
yapilmis ve her 6grenciye yaklasik olarak 25-30 dakikalik gdriisme siireleri ayrilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu kisimda ¢aligmanin sonucunda elde edilen verilerin analizine yer verilmistir.

Nicel verilerin ve nitel verilerin analizi agagida ayr1 ayri bélimlerde anlatilmistir.
3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Bu arastirmanin, nicel verilerinin analizi SPSS 22 0 paket programi kullanilarak
yapilmistir. Calismanin nicel verileri, BTO ile elde edilmistir. Bu verilerin analizi
kapsaminda aritmetik ortalama, yiizdelik deger, frekans gibi betim%istatistiklere
bakilmistir. Toplanan verilere bireylerin puanlarinin her faktér diizeyinde normal dagilim
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla betimsel istatistik analizi yapilmistir.
Buradan hareketle, toplam puanlarin normalligini belirlemek i¢in yapilan Kolomogrov-
Smirnov testi sonuglarina gore, dort faktor icin de puan toplamlarimin normal dagildig
bulunmustur (p>,05). Daha sonra varyanslarin homojenligi testi yapilarak, bu test
sonucunda varyanslarin homejen olduguna karar verilmistir (p>,05). Verilerin analizinde
faktorlerin puan toplamlarinin dagiliminin normal oldugu ve varyansin homojenlik
varsayimint karsiladigi icin parametrik testlerin uygulanmasma karar verilmistir. Bu
cercevede, 6grencilerin fen dersi basar1 puanlari, bil& senliklerine katilma ve bilimsel
dergi okuma durumlari ile bilimsel tutum puanlarinin karsilagtirilmas: amaciyla bagimsiz
orneklem t-testi ve tek yonlii (one-way) ANOVA analizleri yapilmisgtir. Arastirmada
6grencilerin bilim senliklerine katilma ve bilimsel dergi okuma durumlarinin bilimsel
tutumlarina olan etkisi igin bagimsiz E'mEklem t-testi, fen dersi basar puaninin bilimsel
tutumlarina yonelik etkisini aragtirmak igin ise tek yoplii ANOVA kullanilmistir. Elde

edilen istatistiksel sonuclar, p=,05 6nem degerine gore yorumlanmistir.
3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Bu galismada nitel verilerin analizi betimsel analiz ile yiiriitiilmiigtiir. Betimsel
analiz, arastirma yapilan durumun betimlenmesi ve bu dogrultuda yapilan betimlemelerin
agiklanarak yorumlanmasidir (Yidinm ve Simgsek, 2013). Betimsel analiz belli

asamalarla yiiriitilir ve bu analiz ile ne sorusunun cevabi aranir. Bu arastirmada,
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ogrencilerin yar1 yapilandirilmig goriisme formundaki somla ictenlikle cevaplamalari
saglanmaya ¢alisilmistir. Yapilan bu goriismenin sonucunda elde edilen veriler kﬁimsel
analiz ile analiz edilmistir (Marshall ve Rossman, 2006). Bu analiz sonucunda &grenci
goriigleri ile ilgili olarak kod ve kategoriler olusturulmustur. Kodlar olusturulurken
ogrencilerin verdidi cevaplar dahilinde ilgili kavamlarl kapsayacak ancak ilgisiz
kavramlar1 disar1 da birakacak gekilde hazirlanmistir. Her bir soru igin olusturulan kodlar,
kategorileri; kategoriler ise temalarn olusturmus ve bu durum bulgular boliimiinde
tablolarla gdsterilmistir

Sonug olarak yazilan 8 adet kod ile, “bilimsel tutuma etki eden etmenler”
kategorisi ve bu kategoriden yola ¢ikarak “bilimsel tutum” temas: olusturulmustur.
Bulgular bdliimiindeki tablo katilimeilarin hangi koda iligkin goériiste bulunduguna dair

(+) isaretiyle belirtilerek gosterilmistir.
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22 N
BOLUM IV

BULGULAR

Bu béliimde, arastirmanin nicel ve nitel verilerin analizi ve analizlerden elde
edilen bulgular yer almaktadir. Arastirmanin problemi, “Besinci sinif dgrencilerinin
bilime yonelik tutumlarn ne diizeydedir?” olarak belirlenmis ve bu probleme ait alt
problemlerin analizlerine ait bulgular; Boliim 4.1.-4.3 "te nicel analizlere ait, Boliim 4 4.
ve 4.4.2."de nitel analizlere ait bulgular verilmistir.

Oncelikler elde edilen faktérlerin tutum diizeyi araliklarim belirlemek amaciyla
dlgekten elde edilen en diisiik puan ile en yiiksek puana bakilmustir. Ikisinin arasindaki
fark alinarak (besli derecelendirme dlgegi oldugu igin) bese béliinmiistiir.

Katilimeilarin “‘Bilimsel Davranma’’ isimhbirinci faktorde, alabilecegi en diisiik
puan 15, en yiiksek puan ise 90’dir. Daha sonra, iki deger arasindaki fark (90-15 = 75)

bese boliinmiistiir. Bélme sonucu ¢ikan sonug (15) en diisiik puana (15) eklenerek birinci

faktoriin tutum diizey araliklan belirlenmisgtir.

Tablo 10

1
Faktor 1 igin Ogrencilerin Tutum Diizeyi Araliklar

Arahk Diizey
15-30 Cok diisiik
30-45 Diisiik
45-60 Orta

60-75 Yiiksek
75-90 Cok yiiksek

Ogrencilerin “Bilimsel Davranma” faktorii puan ortalamasi 52,50 ¢iknustir. Bu
deger, Tablo 10’da yer alan aralik degerlerine gdre 45-60 arasindadir. Tablo 11°de de

goriildiigii gibi, 6grencilerin “Bilimsel Davranma” diizeyleri “orta” diizeydedir.

Tablo 11

:
“Bilimsel Davranma” Puanlarina lliskin Diizeylerin Dagilimi

Diizey Kisi Sayis1 Yiizde
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Cok diisik 25 83
Diisiik 81 270
Orta 102 340
Yiiksek 72 240
Cok yiiksek 20 6.7

“Bilim Insan1 Nitelikleri” isimli ikinci faktorden, Tablo 12’de gosterildigi gibi
grencilerin alabilecegi en diisiik puan 16, en yiiksek puan ise 85'tir. Besli Likert dl¢egi
kullanildig igin iki deger arasindaki fark (85-16 = 69) bese boliinmiistiir. Bélme sonucu
cikan sonug¢ (13) en disiik puana (16) eklenerek ikinci faktériin diizey araliklan

belirlenmistir.

Tablo 12

.

Faktor 2 icin Ogrencilerin Tutum Diizeyleri Araliklar
Arahk Diizey
13-29 Cok diisiik
30-43 Diisiik
44-57 Orta
58-71 Yiiksek
72-85 Cok yiiksek

Ogrencilerin “Bilim Insan1 Nitelikleri” faktdrii puan ortalamasi 49 giknustir. Bu
deger, Tablo 12’deki aralik degerlerine gore 44-57 arasinda olup orta diizeydedir. Tablo

13'ten de goriilecegi gibi 6grencilerin *‘Bilim Insam Nitelikleri’’ diizeyleri ‘‘orta

diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Tablo 13
. .

“Bilim Insant Nitelikleri” Puanlarina lliskin Diizeylerin Dagilimi
Diizey Kisi Sayis1 Yiizde
Cok duisiik 15 50
Diisiik 69 230
Orta 122 410
Yiiksek 58 193

Cok yiiksek 36 120
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Ogrencilerin “*Bilimin Toplumla Iligkisi™ isimlh‘iqt‘jncij faktorden, alabilecegi en

diisiik puan 15, en yiiksek puan ise 85°tir. Daha sonra, iki deger arasindaki fark (85-15=
70) bese boliinmiistiir. Bolme sonucu ¢ikan sonug (14) en diisiik puana (15) eklenerek

tictincii faktoriin tutum diizey araliklari belirlenmistir.

Tablo 14
)

Faktor 3 igcin Ogrencilerin Tutum Diizeyi Araliklar
Arahk Diizey
14-29 Cok diisiik
29-43 Diisiik
43-57 Orta
57-71 Yiiksek
71-85 Cok yiiksek

Ogrencilerin “Bilimin Toplumla Iligkisi” faktorii puan ortalamasi 49,50 ¢ikmustir.
Bu deger, Tablo 14’te verilen aralik degerlerine gore 43-57 arasindadir. Tablo 15°te

goriildiigii gibi, 6grencilerin “Bilimin Toplumla iliskisi” diizeyleri “orta” diizeydedir.

Tablo 15
. .

“Bilimin Toplumla lliskisi” Puanlarina liskin Diizeylerin Dagilimi
Diizey Kisi Sayis1 Yiizde
Cok diisiik 12 4.0
Diisiik 74 25
Orta 112 373
Yiiksck 67 223
Cok yiiksek 35 11,6

: ““Bilimsel Bilgi Nitelikleri’’ isimli dérdiincii faktdrden, Tablo 16’da gosterildigi
gibi 6grencilerin alabilecegi en diisiik puan 13, en yiiksek puan ise 80°dir. Besli Likert
oleegi kullanildig: igin iki deger arasindaki fark (80-13 = 67) bese boliinmiistiir. Bolme
sonucu ¢tkan sonu¢ (13) en diisiik puana (13) eklenerek dordiincii faktoriin diizey

araliklar belirlenmigtir.

Tablo 16
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Faktor 4 igin Ogrencilerin Tutum Diizeyleri Araliklart

Arahk Diizey
13-26 Cok diisiik
27-39 Diisiik
45-60 Orta

54-67 Yiiksek
67-80 Cok yiiksek

Ogrencilerin “Bilimsel Bilgi Nitelikleri” faktorii puan ortalamasi 46,5 ¢ikmustir.
Bu deger, Tablo 16’daki aralik degerlerine gore 40-53 arasinda olup orta diizeydedir.
Tablo 17’°den de goriilecegdi gibi dgrencilerin ““Bilimsel Bilgi Nitelikleri”’ diizeylerinin

“‘orta’” diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Tablo 17

“Bilimsel Bilgi Nitelikleri” Puanlarina fliskin Diizeylerin Dagilimu

Diizey Kisi Sayisi Puan Yiizdesi
Cok dusiik 30 100

Diisiik 58 193

Orta 134 446

Yiiksck 62 206

Cok yiiksek 16 53

Bu calismada elde edilen diger bilgiler asagida tablolar halinde verilerek
agiklanmigtir. Tablo 18’den de goriildiigii gibi, arastirmaya katilan dgrencilerin %33,3’1
(100 tanesi) diisiik, %34,6"s1 (104 tanesi) orta ve %32’si (96 tanesi) yiiksek fen dersi

basar1 puanina sahiptir.

Tablo 18

Fen Dersindeki Basart Puam Dagilimi

Fen Dersi Basar:i Puam N Katilma Oram, %
Diisiik 100 333
Orta 104 346
Yiiksek 96 320

Toplam 300 100
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Tablo 19

Bilim Senliklerine Katilma Durumlart Dagilimi

Bilim Senliklerine Katilma N Katilma Oram, %
Katildim 170 56.6

Katilmadim 130 433

Toplam 300 1000

Tablo 19’a bakildiginda aragtirmaya katilan 6grencilerden %56,6’s1 (170 tanesi)
bilim senliklerine katilmustir. Ogrencilerin %43,3’ii (130 tanesi) daha 6nce bilim

senliklerine katilmamuistir.
Tablo 20

Bilimsel Dergi Okuma Durumlart Dagilimi

Bilimsel Dergi Okuma N Katilma Oram, %
Okuyorum 139 463

Okumuyorum 161 536

Toplam 300 1000

Tablo 20°den de goriildiigii tizere 6grencilerin %46,3°t (139 tanesi) bilimsel dergi
okumaktadir. Ogrencilerin %53,6’s1 (161 tanesi) herhangi bir bilimsel dergi okumadig1

gorillmistiir.

4.1. Fen Dersi Basar1 Puam Degiskenine Gore Bilimsel Tutum Puanlar: Arasinda

Anlamh Bir Farklhilik Var Midir? Alt Problemine Ait Bulgular ve Yorumlar

Bu boélimde fen dersi basart puani defiskenine gore bilimsel tutum puanlar
arasinda anlaml bir farklilik var midir? sorusuna cevap aranmistir. Fen dersi basarn
puanina gore “Bilimsel Davranma”, “Bilim Insami Nitelikleri”, “Biﬁnin Toplumla

Mliskisi>* ve *‘Bilimsel Bilgi Nitelikleri>* yonelik tutum puanlarinin farkli olup olmadigin
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anlamak icin tek yonli ANOVA yapilmig ve elde edilen sonuglar Tablo 21'de

gosterilmistir.

Tablo 21

Oégrencilerin Fen Dersi Basart Puanlarina Gore Bilimsel Tutum Puanlarinin Ortalamast

ve Standart Sapmalar:

Fen Dersi Basar1 Puam N X SS
Diisiik 100 40.61 1226
Bilimsel Davranma Orta 104 47,52 1163
Yiiksck 96 40,23 1044
Toplam 300 4278 1144
Diigiik 100 50,72 15,28
s e Orta 104 51,68 14 36
Bilim Insam Nitelikleri Yiiksek 96 50,02 14.12
Toplam 300 50,80 14,58
Diisiik 100 40,28 1202
e s Orta 104 41,56 12,34
Bilimin Toplumla Iliskisi Yiiksek 9% 40,03 1146
Toplam 300 40,62 1194
Diigiik 100 40,82 1325
Bilimsel Bilgi Nitelikleri Orta 104 42,52 14,62
Yiiksek 96 40,22 12,79
Toplam 300 41,18 1355

Tablo 21 incelendiginde, bilimsel davranma icin fen dersi basar1 puani, disiik

Ogrencilerin puan ortalamasi 40,61, orta olan 6grencilerin puan ortalamast 47,52 ve

yiiksek oOgrencilerin puan ortalamasi1 40,23 olarak hesaplanmistir. Bu puanlara

bakildiginda puanlarin birbirine yakin oldugu goriilmekte ve en yiiksek ortalama fen dersi

basar1 puani orta olan dgrencilere ait oldugu goriilmektedir. Bilim insant nitelikleri icin,

fen dersi basari puani, diisitk 6grencilerin puan ortalamasi 50,72, orta olan 6grencilerin

puan ortalamasi 51,68 ve yiiksek o&grencilerin puan ortalamasi 5002 olarak

hesaplanmustir. Bu puanlara bakildiginda puanlarin birbirine yakin oldugu goriilmekte ve
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en yiiksek ortalama fen dersi basar1 puani orta olan dgrencilere ait oldugu saptanmugtir.
Bilimin toplumla iliskisi icin, fen dersi bagar1 puani, diisiikk 6grencilerin puan ortalamasi
40,28, orta olan &grencilerin puan ortalamas: 41,56 ve yiiksek 6grencilerin puan
ortalamas: 40,03 olarak hesaplanmistir. Bu puanlara bakildiginda puanlarin birbirine
yakin oldugu goriilmekte ve en yiksek ortalama fen dersi basari puani orta olan
6grencilere ait oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde, bilimsel bilgi nitelikleri igin, fen
dersi basar puani, diisiik dgrencilerin puan ortalamasi 40,82, orta olan 6grencilerin puan
ortalamasi1 42,52 ve yiiksek dgrencilerin puan ortalamasi 40,22 olarak hesaplanmistir. Bu
puanlara bakildiginda puanlarin birbirine yakin oldugu goriilmekte ve diger bulgularda
oldugu gibi en yiiksek ortalama fen dersi basar1 puani orta olan 6grencilere ait oldugu

goriilmektedir

Oncelikle tek yonlii ANOVA testinin yapilabilmesi i¢in varyanslarin homojenligi
testi yapimistir. Bu degiskene yonelik yapilan test sonucu anlamllll]hdegeri 300
bulunmustur. Varyanslarin homojenligi p (sig) anlamli olmasi i¢in dnem (sig) degerinin
0.,05ten biiyiik olmalidir (Seger, 2017). Bu test SOHHCE‘IEI. gore varyanslarin homojen
oldugu varsayimi karsilanmistir. Fen dersi Earl puan: degiskenine gore bilimsel tutum

puanlarina iliskin tek yonli ANOVA testi yapilmis ve sonuglar Tablo 22'de

gosterilmistir.
Tablo 22
:
Fen Dersi Bagart Puani Degiskenine Gore Bilimsel Tutum Puanlarmna liskin ANOVA
Sonuglart
Kareler Serbestlik Kareler
Toplami Derecesi Ortalamasi P
Gruplar arasi 118839 3 396.13
Bilimsel
Gruplar ici 08060.77 286 16398 241 0,066
Davranma
Toplam 0924916 289
) Gruplar arasi 163155 3 815,78
Bilim Insani
Gruplar igi 0761760 286 132,49 500 0,075

Nitelikleri
Toplam 9969222 289

Gruplar arasi 711823 3 23774 143 0,356
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Bilimin Gruplar igi 6929020 286 183,30

Toplumla

o Toplam 14047 44 289

Lliskisi

Bilimsel Gruplar arasi 942995 3 316,65

Bilgi Gruplar igi 4557948 286 120,58 237 0,086
Nitelikleri Toplam 1404752 289

Tablo 22'deki veriler incelendiginde, ii¢ farkli fen dersi basari puan: arasinda
“bilimsel davranma”, ‘‘bilim insan1 %elikleri”, “‘bilimin toplumla iligkisi’” ve *‘bilimsel

bilgi nitelikleri’” puanlar: agisindan istatistiksel olarak anlaml bir fark yoktur (p>0,05).

42. Bilim Senliklerine Katilma Degiskenine Gore Bilimsel Tutum Puanlan
Arasinda Anlamh Bir Farklihk Var Midir? Alt Problemine Ait Bulgular ve

Yorumlar

Bu kisimda bilim senliklerine katilma degiskenine gore bilimsel tutum puanlar
arasinda anlamh bir farklihk var midir? s&lsuna cevap aranmugtir. Bu soruya cevap
aramak icin dncelikle faktérlere yénelik ‘‘Kolmogorov-Smirnov’’ testi yapilmugtir. Bu
testin sonucuna gore p=,354 (bilimsel davranma), p=,258 (bilim insam nitelikleri), p=,236
(bilimin toplumla iliskisi) ve p=,302 (bilimsel bilgi nitelikleri) bulunmustur. Dolayisiyla,
varyanslarin homojen oldugu varsayim karsilanmistir. Ogrencilerin bilim senliklerine
katilma durumlarina gore “bilimsel davranma”, ‘*bilim insam nitelikleri*’, *‘bilimin

ER]

toplumla iligkisi’” ve “‘bilimsel bilgi nitelikleri’’ yonelik tutum puanlarinin farkli olup
olmadigini belirlemek icin bagimsiz érneklem #-testi yapilmis ve elde edilen sonuglar

Tablo 23’te gosterilmistir.

Tablo 23
.
Bilim Senliklerine Katilma Degiskenine Gore Bilimsel Tutum Puanlarina ligkin t-testi
Sonuglart
Bilim
Senliklerine N | W) p t

Katilma
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Katildim 170 51,33 12,28
Bilimsel Davranma 0,352 0,625
Katilmadim 130 50,01 13,67
. Katildim 170 52,68 12,94
Bilim Insam Nitelikleri 0,269 0,723
Katilmadim 130 51,59 14,22
) Katildim 170 4227 11,53
Bilimin Toplumla Iliskisi 0,158 0,702
Katilmadim 130 40,36 10,18
Katildim 170 42,66 10,59
Bilimsel Bilgi Nitelikleri 0,239 0,711

Katilmadim 130 41,82 0.68

Tﬂo 23’e bakildiginda, bilim senliklerine katilma durumlarina gore bilimsel
tutumlar arasinda anlamh bir farklilik var midir? sorusuna yonelik elde edilen sonuclar

asagida verilmistir.

Bagimsiz orneklem r-testine gore, ogrencilerin bilim senliklerine katilma
durumlari ile “*bilimsel davranma”, “biﬁl insani nitelikleri’’, * *bilimin toplumla iligkisi’
ve “‘bilimsel bilgi nitelikleri’” puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur
(t2s5=0,62, p=0,35, t2ss=0.72, p=0,26, t2s35=0.70, p=0,15, t23=0.,71, p=0,23). Bilim
senliklerine katilan ve katilmayan &grencilerin “bilimsel davranma™ ve “bilim insam
nitelikleri” ortalama puanlart hemen hemen birbirine esittir. Bilim senliklerine katilan
ogrencilerin bilimsel davranma puan ortalamalar1 51,33 iken bu rakam bilim senliklerine
katilmayan dgrencilerde 5001 olarak bulunmustur. Benzer sekilde, bilim senliklerine
katilan 6grencilerin bilim insani nitelikleri puan ortalamalar1 52,68 iken bilim senliklerine
katilmayan o6grencilerde bu deger 51,59 olarak hesaplanmistir. Ote yandan bilim
senliklerine katilan ve katilmayan 6grencilerin “*bilimin toplumla iliskisi’” ve **bilimsel
bilgi nitelikleri’” ortalama puanlari hemen hemen birbirlerine egittir. Bilim senliklerine
katilan 6grencilerin bilimin toplumla iliskisi puan ortalamalar1 42 27 iken bu rakam bilim
senliklerine katilmayan &grencilerde 40,36 olarak bulunmustur. Benzer sekilde, bilim
senliklerine katilan 6grencilerin bilimsel bilgi nitelikleri puan ortalamalan 42.66 iken
bilim senliklerine katilmayan 6grencilerde bu deger 41,82 olarak belirlenmigtir.

43. Bilimsel Dergi Okuma Degiskenine Gore Bilimsel Tutum Puanlar: Arasinda
Anlamh Bir Farkhilik Var Midir? Alt Problemine Ait Bulgular ve Yorumlar
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Bu boliimde bilimsel dergi okuma degiskenine gore bilimsel tutum puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir? sorusuna cevap arannustir. Ogrencilerin bilimsel
dergi okuma durumlarina gére “bilimsel davranma”, *‘bilim insan1 nitelikleri’’, **bilimin
toplumla iligkisi®* ve “*bilimsel bilgi nitelikleri’® yonelik tutum puanlarinin farkli olup
olmadigini tespit etmek amaciyla bagimsiz drneklem f-testi yapilmis ve elde edilen

bulgular Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24
.
Bilimsel Dergi Okuma Degiskenine Gore Bilimsel Tutum Puanlarina Iligkin t-testi
Sonuclart
Bilimsel
Dergi N X SsS p t
Okuma

Okuyorum 139 4252 1147 0,203 0,781
Okumuyorum 161 4138 10,29
Okuyorum 139 4289 1249 0,272 0,792
Okumuyorum 161 4220 11,64
Okuyorum 139 30,99 10,03 0,164 0,703
Okumuyorum 161 30,25 9,08
Okuyorum 139 32,56 11,63 0,223 0,708
Okumuyorum 161 3148 10,52

Bilimsel Davranma

Bilim Insani Nitelikleri

Bilimin Toplumla iliskisi

Bilimsel Bilgi Nitelikleri

Tablo 24 incelendiginde, bilimsel dergi okuma durumlarina gore bilimsel tutumlar
arasinda anlamh bir farklilik var midir? sorusuna yonelik elde edilen sonuglar asagida
verilmigtir.

Bagimsiz orneklem ¢-testine gore, 6grencilerin bilimsel dergi okuma durumlarn ile
“bilimsel davranma”, “bil'ﬁinsam nitelikleri”’, *‘bilimin toplumla iliskisi’” ve **bilimsel
bilgi nitelikleri’’ puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (t2s3=0,78,
p=0.20, t28s=0,79, p=0,27, t235=0,70, p=0,16, t283=0,70, p=0,22). Bilimsel dergi okuyan
ve okumayan Ogrencilerin “bilimsel davranma” ve “bilim insani nitelikleri” ortalama
puanlar1 hemen hemen birbirine esittir. Bilimsel dergi okuyan &grencilerin bilimsel
davranma puan ortalamalar 42,52 iken bu rakam bilimsel dergi okumayan &grencilerde
41,38 olarak bulunmustur. Benzer sekilde, bilimsel dergi okuyan d3rencilerin bilim insani
nitelikleri puan ortalamalari 42,89 iken bilimsel dergi okumayan dgrencilerde bu deger

42,20 olarak belirlenmistir. Ote yandan bilimsel dergi okuyan ve okumayan dgrencilerin
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“‘bilimin toplumla iliskisi’’ ve ‘*bilimsel bilgi nitelikleri’’ ortalama puanlari hemen
hemen birbirlerine esittir. Bilimsel dergi okuyan 6grencilerin bilimin toplumla iliskisi
puan ortalamalar1 30,99 iken bu deger bilimsel dergi okumayan égrencilerde 30.25 olarak
hesaplanmuistir. Benzer bicimde, bilimsel dergi okuyan oOgrencilerin bilimsel bilgi
nitelikleri puan ortalamalar 32,56 iken bilimsel dergi okumayan &grencilerde bu deger

31,48 olarak bulunmustur.

4.4. Nitel Calismaya Ait Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin amacina yonelik olarak, besinci simf 6grencileriyle yapilan yar

yaptlandirilng goriismeler sonucu elde edilen veriler dogrultusunda 8 kod, onlara iliskin
iki kategori ve tema olusturulmustur. Katilimeilarii goriis bildirdigi kodlar (+) isareti ile
gosterilerek tablo olusturulmustur. i¢ gegerligi artirmak i¢in tablolardan sonra goriisme
verilerinin orijinal hallerinden ©rneklendirmelere yer verilmistir. Betimsel analiz

sonucunda elde edilen verilerin, hangi alt probleme ait oldugu ayrintili olarak verilmistir.

44.1. Ogrencilerin Bilime Yonelik Tutumlarimin Nedenleri Nelerdir? Problemine

Ait Bulgu ve Yorumlar

Arastirmaci goriisme esnasinda dgrencilere “Bilime yonelik tutumunuz olumlu ya
da olumsuz olarak hangi yondedir? Neden?’ sorusunu yoneltilmistir. Goriismeye katilan
dokuz 6grencinin verdikleri cevaplar tek tek incelenerek ve video kayd1 izlenerek “bilime
yonelik tutum” temast baglig altinda dnceden incelenen “tutum nedenleri” kategorisi ve
buna bagl olarak kodlar belirlenmistir. Tablo 25’te olusturulan kategoriler ve kodlar
gosterilmistir.

Ogrencilerin bilimsel tutumlarinin nedenlerini belirlemek igin olusturulan
“bilimsel tutuma etki eden etmenler” kategorisine ait 8 kod yer almaktadir. Ege ve Ahu
bilime yonelik tutumlarinin nedenlerinden biri olarak fen dersi basar1 puaninin etkili
oldugunu belirtmislerdir. Ege bu durumu “Fen dersini ¢ok sevivorum dgretmenim, bu
yiizden sinavlarina da ¢ok ¢ok ¢alisiyorum. Bence, fen dersinden yiiksek not alinca bilime
karst ilgimde artiyor, okuldaki derslerden sonra islemedigimiz konulart da arastirip size
anlatmak gelivor hep igimden.” seklinde ifade etmigtir. Ote yandan diger 6grenciler bu
goriige katilmamaktadir. Omegin Alp goriismede “Berna Hoca, fen dersindeki basart

puant etkili degildir. Fen sitnavindan yiiksek not almasam da ben yine bilimle ilgilenirdim.
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Ciinkii  ben arastirma yapmayt, deney yapmayr ¢ok seviyorum.” climleleriyle

belirtmiglerdir.

Tablo 25

Bilimsel Tutuma Etki Eden Etmenler Kategorisine Ait Kodlar

t 2 8§ 5 £ 3 3 § =
Kategori Kod = ﬁ 2 = & 3 = < =
Fen Dersi Bagar1
+ +
Puani
De Yapms: + + + T + T
Bilimsel . P
Hgi +
Tutuma Bilimsel Dergil .\ .
ilimsel Dergiler
Etki Eden oo o8
Giincellik + +
Etmenler N
Toplumsal fayda + +
Bilim Senlikleri 1 +
Laboratuvar Kullanimi + + + + + +

Diger katilimcilarda, bilimsel tutuma fen dersindeki basari puanmmmn etki
etmedigini benzer sekilde ifade etmislerdir. Eda ve Ela ise bilim senliklerine katilmanin
bilime yonelik tutumlarini etkiledigini belirtmislerdir. Eda bu durumu “Ogretmenim
bilim senliklerindeki yapacagimiz seylerde yer almayt ¢ok istedim. Kendimize yeni bir
sevier yaptigimizda bilim insanlart gibi oldugumu diisiindiim. Bu senlikler olunca bilim
daha cok ilgimi ¢ekti, her zaman olsa keske.’’ climleleriyle ifade etmistir. Ogrencilerden
Ada, Ahu, Ali, Oya ve Lal’in ise deney yapma ve laboratuvar kullaniminin bilimsel
tutumlarin artirdi g1 belirlenmistir. Ornegin aragtirmaci ile Oya arasinda gegen diyalog su
sekildedir:

“Arastirmaci: Peki derste deney yapmak bilimsel tutumunu nasil etkilivor? Yani
bilimi sevmene neden oluyor mu?

Oya: Evet ogretmenim. Siz deney malzemelerivle simfa geldiginizde bile
heyecanlanwyorum, deney vapinca daha ¢ok dgrenivorum sanki.

Arastirmaci: Deney yapinca bilime yénelik tutumun artiyor mu?

Ovya: Evet ogretmenim.

Arastirmaci: Evet, peki deneyleri sinifta yapmak mi va da laboratuvara giderek

vapmak mt bilimsel tutumunu daha ¢ok etkiliyor? Bunlar hakkinda ne diisiiniivorsun?
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Oya: Bence ogretmenim laboratuvara gittigimizde daha ¢ok bilimle ilgilenmek
istivorum, orada sanki nasil desem farkli seyler yapiyoruz gibi geliyor. Mutlu oluyorum
oraya gidince, deney yapinca.

Katilimcilardan Ela, Eda ve Ada tutumlarinin nedenlerinden biri olarak bilimsel
dergi okumay1 gormektedir. Ela bu durumu “Bilimsel dergi okumayt ¢ok sevivorum
ogretmenim. Babamdan bana hep bdyle kitaplar, dergiler almasini istivorum. O dergileri
okuyup égrenince bizim iilkemize fayda saglayacagum diigiintivorum. Onlart okuyunca
veni gelismeleri ogrenivorum, ogrendigim yeni seyleri herkese anlatiyorum onlarda oyle
sasiriyorlar @) seklinde ifade etmistir. Ote yandan diger katilmcilar bu goriislere

katilmamaktadir.

BOLUM V

"
TARTISMA — SONUC VE ONERILER

Bu kisimda yaplan nicel ve nitel caligmanin sonuglan ve tartiymasina yer
verilmistir. Aragtirmanin yontem ve bulgular kisminda nitel ve nicel olarak ayr1 bagliklar
halinde incelemeler yapilmasina ragmen, bu boliimde tartigmalar aragtirma sorular

tizerinden incelenmis ve sorulardan elde edilen nicel ve nitel bulgular birlikte
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degerlendirilmistir. Son olarak ise, ileride bu konuda arastirma yapacak ¢aligmacilara

onerilerde bulunulmustur.
5.1. Fen Dersi Basar: Puanina lliskin Sonuglar ve Tartisma

Arastirmanin birinci alt problemi “Besinci sinif dgrencilerinin fen dersi bagari
puanlari Easmda bilimsel tutum diizeylerine gore istatistiksel olarak anlaml fark var
mudir?’” olarak belirlenmigtir. Bu alt problem kapsaminda hem nicel hem de nitel
bulgulaa iliskin sonug ve tartismalar sunulmustur. Fen dersi basar1 puaninin bilimsel
tutuma etkileri, nitel ve nicel veriler 1518inda benzerliklerini veya farkliliklar ortaya
¢ikarmak amaciyla birlikte incelenmistir.

Yapilan analizler sonucunda fen dersi basari puani degiskenin&gﬁre ogrencilerin
bilimsel tutum diizeyleri puanlarinda dort faktor kapsaminda da istatistiksel olarak
anlamh bir farklilifa sahip olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonugla benzer sekilde,
¢aligma grubuna yapilan nitel veri analizleri de bu sonucu desteklemektedir. Alan yazin
incelendiginde dogrudan bu ifadeyle yapilan calisma bulunmazken, akademik basarinin
ogrencilerin bilimsel tutumlarina etkilerinin incelendifi ¢alismalar bulunmaktadir
(Alkan, 2006; Demirbas ve Yagbasan, 2011; Finnerty, 2013; Giirkan ve Gokge, 2001;
Kilig, Z(E; Sisman vd., 2011; Turhan vd., 2008; Uzun, 2011). Demirbas ve Yagbasan
(2006) tarafindan yapilan galiymada 6grencilerin bilimsel tutumlar ile akademik
basarilart arasinda yiiksek diizeyde bir iligskiye sahip oldugu belirlenmistir. Buradan
hareketle, bilimsel tutum diizeyleri olumlu yonde yiiksek olan bireylerin, akademik
basarilarinin da yiiksek olabilecegi sdylenilebilir. Benzer sekilde, yapilan baska bir
arastirmada da &grencilerin akademik basarilari arttikga bilimsel tutumlarinin olumlu
yonde arttift tespit edilmistir (Bekmezci, 2014). Yapilan bagka bir ¢alismada ise,
ogrencilerin fen dersinden aldiklar1 donem sonu puani hem en yiiksek (5) hem de en
diisiik (1) olan her iki grubunda, bilimsel tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu tespit
edilmistir (Kilig, 2011). Dolayisiyla, 83rencilerin fen dersinden aldiklari notlarin bilimsel
tutumlarini olumlu ya da olumsuz olarak etkilemedigi soylenebilir. Ote yandan, bu
sonucun yapilan bu ¢alismanin sonucu ile paralellik gésterdig'aﬁylenebilir. Ayrica, Uzun
(2011) tarafindan yapilan arastirmada, yiiksek karne notuna sahip olan 6grencilerin fen
dersine yonelik tutumlarinin, diisiik karne notuna sahip olan &grencilere gore daha fazla
oldugunu belirlenmistir. Bu bilgiler 1s15inda akademik basari degiskeninin 6grencinin

tutumunda etkili oldugu séylenebilir.
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5.2. Bilim Senliklerine Katilma Durumlarina Iliskin Sonug¢lar ve Tartisma

Arastirmanin ikinci alt problemi “Besinci sif dgrencilerin bilim senliklerine
katilma durumlary arasinda bilimsel tutum diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamlh
fark var midir?’” olarak belirlenmistir. Bu alt problem kapsaminda hem nicel hem de
nitel bulgulara iliskin sonu¢ ve tartismalar sunulmustur. Bilim senliklerine katilma
durumlarinin bilimsel tutuma etkileri, nitel ve nicel veriler dogrultusunda benzerliklerini
veya farkliliklan ortaya ¢ikarmak amaciyla birlikte incelenmistir.

Yapilan analizler sonucunda bilim senliklerine katilma durumlan degiskenine

gre Ogrencilerin bilimsel tutum diizeyleri puanlarinda dort faktdr kapsaminda da
istatistiksel olarak anlaml bir farkliliga sahip olmadig belirlenmigtir. Bu sonugla benzer
olarak, ¢caligma grubuna yapilan nitel veri analizleri de bu sonucu desteklemektedir. Alan
yazina bakildiginda, Sentiirk (2009) tarafindan yapilan ¢alismada Orta Dogu Teknik
Universitesi (ODTU) bilim merkezine gelen ortaokul grencilerinin bilimsel tutum
degisikligi incelenmis ve bu bilim merkezine gelen 6grencilerde bilime karsi olumlu
yonde tutum gelistigi belirlenmistir. Buradan hareketle, informal §grenme ortamlarinin
ogrencilerin bilimsel tutumunun olumlu yonde gelistirilmesi amaciyla kullamlabilecegi
soylenebilir. Bu informal ortamlardan biri de bilim senlikleridir ve dgrencilerin bilimsel
tutumlarint olumlu olarak arttirabilir. Yapilan baska bir ¢caligma da ise Mevldna bilim
merkezi 6gretim programlarinin égrencilerin bilimsel tutumlarina etkisi olup olmadigi
incelenmis ve bu bilim merkezine gelen, etkinliklere katilan 6grencilerde bilimsel tutum
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 tespit edilmistir (Oztiirk, 2014).
Benzer sekilde, Ozarslan (2015) yaptig1 arastirmada bilim sanat merkezleri (BILSEM)
verilen biyoloji ¢alismalarinin iistiin zekal1 ve yetenekli 6grencilerin bilimsel tutumuna
etkisini incelemis ve ogrencilerde olumlu ya da olumsuz olarak hicbir degisimin
olmadigini belirlemislerdir. Buradan hareketle, bu calisma ile paralellik gosteren bu
sonuglar kapsaminda bilim senliklerinin tek basina dgrencilerin olumlu yénde bilimsel
tutum gelistirmeleri agisindan yeterli olmadigi séylenebilir. -

Yildirnm ve Sensoy (2018) yaptiklar: arastirmada bilim senliklerinin 6. simif
ogrencilerinin bilime yodnelik tutumlarina etkisini incelemis ve arastirmanin sonunda
deney grubunda yer alan 6grenciler iizerinde bilim senliklerinin bilime yonelik tutum
baglaminda anlamh diizeyde artisa neden oldugunu tespit etmislerdir. Sonug olarak

yapilan arastirma ile gegmiste yapilmis olan ¢aligmalarin sonuglart biiyiik oranda
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uyumludur ve buna gore bilim senlikleri gibi informal 6grenme ortamlan &grencilerde
bilime yonelik olumlu tutumun gelismesinde yardime1 olmaktadir. Benzer sekilde yapilan
baska bir arastirmada da bilim senliklerinin, &grencilerin bilime yonelik ilgi ve
tutumlarint pozitif ydnde degistirdigi belirlenmistir (Jaworski, 2013). Ote yandan,
Yildirim ve Sensoy (2016) yaptiklar: galismada, 6. Sinif 6grencilerinin bilim genliklerine
katilma durumlarinin, fen bilimleri dersine yonelik tutumlarma etkisini incelemislerdir.
Bu ¢alismanin sonucunda bilim senliklerine katilan &grencilerin fen bilimleri dersine
yonelik olumlu tutum gelistirdigini ortaya koymuslardir. Benzer olarak yapilan bagka bir
arastirmada ise fen bilimleri 6gretmen adaylari ve 63rencilerin bilim genliklerine katilma
durumlarinin, fen dersine yoénelik tutumlarina etkisi incelenmistir. Calisma sonucunda
bilim senliklerinin hem 63retmen adaylarinda hem de d3rencilerde fen dersine yonelik
olumlu tutum gelistirmeleri agisindan etkili oldugu ifade edilmistir (Durmaz vd., 2017).
Dolayistyla, bilim senliklerinin fen dersine yonelik tutumu da olumlu yonde arttirmak
amaciyla kullanilabilecegi soylenebilir. Bu gergevede, Fen Bilimleri Ogretim Programu
da incelendiginde derse yonelik katki saglamasi amaciyla bilim senliklerine &nem
verildigi goriilmektedir. Ogrencilerin yil icerisinde gelistirdigi iiriinleri sunmalar1 igin, 4.
sinifta 9 ve diger siniflarda ise 12 ders saati programda ayri bir zaman olarak ayrildig:
goriilmektedir (MEB, 2018). Ayrica alan yazinda yer alan bazi ¢alismalar sonucunda
bilim senliklerinin dgrencileri olumsuz etkileyen yonleri oldugundan bahsedilmistir.
Ornegin; baz1 6grencilerin bilim senliklerinde rekabet oldugu zaman diizeylerinin artt1g1
belirlenmistir (Schmidt vd., 2014; Yasar ve Baker, 2003). Jaworski’ye (2013) gore ise
yarisma seklinde diizenlenen bilim senlikleri, 6grencilerin fen dersine yonelik tutumlarim
olumsuz etkilemektedir. Bu noktadan hareketle, dgretmenlerin Ogrenciler arasinda
rekabet olusmasina izin vermeden {irlinlerini sunmalarini saglamalar ile bu olumsuz

durum ortadan kaldirilabilir.
53. Bilimsel Dergi Okuma Durumlarmna lliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin liglincii alt problemi “Besinci sinmif ogrencilerin bilimsel dergi
okuma durumlarlérasmda bilimsel tutum diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamh
fark var mudur?’” olarak belirlenmistir. Bu alt problem kapsaminda hem nicel hem de
nitel bulgulara iligkin sonug ve tartigmalar verilmistir. Bilimsel dergi okuma durumlarinin
bilimsel tutuma etkileri, nitel ve nicel veriler dogrultusunda benzerliklerini veya

farkliliklar: ortaya ¢ikarmak amaciyla birlikte incelenmistir.
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Yapilan analizler sonucunda bilimsel dergi okuma durumlari degislﬁine gore
6grencilerin bilimsel tutum diizeyleri puanlarinda dort faktdér kapsaminda da istatistiksel
olarak anlamli bir farkliliga sahip olmadigi belirlenmistir. Bu sonugla benzer olarak,
calisma grubuna yapilan nitel veri analizleri de bu sonucu desteklemektedir. Alan yazina
bakildiginda bu sonucu destekleyen nitelikte ¢alismalar bulunmaktadir. Ornegin;
Karahan (2019) yaptigi arastirma sonucunda ogrencilerin bilimsel dergi okuma
durumlarini, bilimsel tutum diizeylerine gae anlaml bir farklilik olusturmadigim tespit
etmistir. Dolayistyla, 6grencilerin bilimsel dergi okuma durumlarinin diisiik ya da yiiksek
olmasinin bilimsel tutumlarina herhangi bir etkisi olmadig1 sdylenebilir. Bunun nedeni
olarak bilimsel dergilerin dili, gorselleri ve iceriklerinin 6grencilerin yas ve seviyelerine
uygun olmamasi olabilir. Bu ¢alismadan farkli olarak Kili¢ (2011) tarafindan yapilan
calismada ise sekizinci sinif 6grencilerinin bilimsel dergi okuma durumlarinin, bilimsel
tutumlarina etki ettigi sonucuna ulagilmustir. Nitekim, 0grencilerin yaglarina, seviyelerine
ve ilgi alanlarina uygun olan eserler énerilirse, tamamina yakininin bilgiye dayali bu
eserleri merakla ve zevkle okuyacaklari belirtilmigtir (Baz, 2003). Yapilan baska bir
arastirmada ise bilimsel dergilere abone olan bireylerin fen dersine yi'Eelik tutumlart ile
ailesinde bilimsel dergi hi¢c okumayan bireylerin fen dersine karsi tutumlan arasinda
anlamh diizeyde bir fark oldugu belirlenmistir. Bu noktadan hareketle, ailenin bilimsel
bir dergiye abone olmasi durumunun yani diizenli olarak bilimsel dergi okumasimn

gocugun tutum diizeyini etkiledigi sdylenebilir (Selim, 2013).
54. Oneriler

Bu calisma kapsammda fen bilimleri ogretmenlerimize ve diger brang
ogretmenlerimize dersleri kapsaminda bilimsel tutumu olumlu yénde artirmaya iliskin
oneriler verilmistir. Bu oneriler su sekildedir;

Ogrencilerin bilimsel tutum seviyeleri dogrultusunda, sadece fen bilimleri
ogretmenlerinin degil, difer tiim brang gretmenlerinin derslerinde dgrencilerin bilimsel
tutumlarini arttirmaya yonelik etkinlikler yapmalar1 dnerilebilir. Bu sekilde, 6grencilerin
bilimsel tutumlari olumlu yénde artabilir. Boylelikle de bilimsel okuryazar bireyler
yetistirilebilecegi soylenebilir.

Ogrencilerin bilim senlikleri gibi informal ortamlarda cesitli etkinlik, proje

yapmalar bilime yonelik tutumlarim olumlu yénde artirabilir. Bu nedenle fen bilimleri
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ogretmenleri, 6grencilerinin bilimsel tutumlarin attirmaya yonelik calismalar: belli
program ve zamanlarda periyodik olarak yapmalar dnerilebilir.

Ogrencilerin bilimsel dergileri takip etmelerini saglamak igin derslerde bilimsel
dergileri kullanmak, sevdirmek ve okumaya tesvik etmek dnemli bir yer tutabilir. Simfta
belirli zaman araliklarinda bilimsel dergi okuma galismalari yapilmas: ve dergilerdeki
ogrencilerin seviyelerine uygun konulara iliskin tartisma ortami yaratmak bilim ve fen
hakkinda bilgi sahibi olmalarina yardim edecektir. Bu sayede bilimsel tutumlar olumlu
yonde artabilir.

Ayrica, bu konuyla ilgili arastirma yapacak arastirmacilara ise 6gretmenlerin
bilimsel tutum diizeylerinin tespit edilerek, bu tutumlarin Ggrencilerin bilimsel
tutumlarmna etki edip etmedigi, etki ediyorsa ne yénde ve neden etkiledigine ydnelik

¢aligma yapmalari dnerilebilir.
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