T.C.

ERCIYES UNIVERSITESI
EGITIiM BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI
FEN BIiLGIiSI EGITiMi BiLiM DALI

FEN BILIMLERIi OGRETMEN ADAYLARININ EGITSEL
YAZILIMLARA YONELIK TUTUMLARININ
INCELENMESI

Hazirlayan
Mehmet Akif EREN

Danmisman
Doc¢. Dr. Murat SARACOGLU

Yiiksek Lisans Tezi

Eyliil 2019
KAYSERI






T.C.

ERCIYES UNIVERSITESI
EGITIiM BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI
FEN BiLGIiSI EGITIMI BILIM DALI

FEN BiLIMLERIi OGRETMEN ADAYLARININ EGITSEL
YAZILIMLARA YONELIK TUTUMLARININ
INCELENMESI
(Yiksek Lisans Tezi)

Hazirlayan
Mehmet Akif EREN

Danmisman
Do¢. Dr. Murat SARACOGLU

Eyliil 2019
KAYSERI



BIiLIMSEL ETiGE UYGUNLUK

Bu c¢aligmadaki tiim bilgilerin, akademik ve etik kurallara uygun bir sekilde elde
edildigini beyan ederim. Ayni zamanda bu kural ve davranislarin gerektirdigi gibi, bu

calismanin 6zlinde olmayan tiim materyal ve sonuglari tam olarak aktardigimi ve referans

gosterdigimi belirtirim.

Mehmet Akif EREN



YONERGEYE UYGUNLUK

“Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarimin Egitsel Yazihmlara Yénelik Tutumlarimn
Incelenmesi” adl1 Yiiksek Lisans tezi, Erciyes Universitesi Lisansiistii Tez Onerisi ve

Tez Yazma YOnergesi’ ne uygun olarak hazirlanmistir.

Hazirlayan Damsman

Mehmet Akif EREN Dog¢. Dr. Murat SARACOGLU

Ilkégretim Anabilim Dal Bagkam

Prof. Dr. Hasan KAY A



KABUL VE ONAY

Do¢. Dr. Murat SARACOGLU danismanliginda Mehmet Akif EREN tarafindan
hazirlanan “Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin Egitsel Yazilimlara Yonelik
Tutumlarmin Incelenmesi” adli bu calisma jiirimiz tarafindan Erciyes Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii Ilkégretim Anabilim Dalinda yiiksek lisans tezi olarak kabul

edilmistir.
23/09/2019

JURI:
Damisman  : Dog. Dr. Murat SARACOGLU e,
Uye : Dog. Dr. Oktay BEKTAS e
Uye :Dog. Dr. Tezcan KARTAL e
ONAY:
Bu tezin kabulii Enstitii Yonetim Kurulunun ................ tarth ve ............oo.. say1l1
karar1 ile onaylanmustir.

...... /....12019

Prof. Dr. Cevdet KIRPIK

Enstiti Mudiira



ONSOZ

Degerli danmisman hocam Dog. Dr. Murat SARACOGLU'na bu arastirmanin ortaya
konmasinda biiylik bir sabir gostererek, bilgi ve gorisleri ile yol gosterici oldugu igin ve

tesekkiirlerimi sunarim.

Calismanin son halini almasindaki katkilarindan dolay1 Dog. Dr. Tezcan KARTAL ve
Dog. Dr. Oktay BEKTAS a tesekkiirlerimi sunarim.

Bu arastirmanin veri toplama siirecindeki asamalarina i¢erik ve anlam, imla ve noktalama
hatalar1 yoniinden geri bildirimleri ile katki saglayan alaninda uzman hocalarima

tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirmanin tamaminda bilgi, tecriibe ve 6zveri ile yardimlarini; uzun yillardan beri de
dostlugu benden esirgemeyen, kiymetli kardesim Bahadir KILCAN'a tesekkiirlerimi

sunarim.

Biitiin zorluklara ragmen bu caligmanin bitmesi i¢in beni stirekli tesvik eden, anlayis ve
hosgortisii ile en biiylik destek¢im olan Esime ve heniiz ¢ok farkinda olmasa da hayatimizi

daha da anlamli kilan oglumuz Hilmi Konuralp’a tesekkiir ederim.

Hayatim boyunca her kosulda higbir yardimi benden esirgemeyen fedakar ebeveynime

sevgi ve saygilarimi sunarim.

Mehmet Akif EREN

Eyliil 2019, KAYSERI



FEN BIiLIMLERI OGRETMEN ADAYLARININ EGITSEL YAZILIMLARA
YONELIK TUTUMLARININ INCELENMESI
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Yiiksek Lisans Tezi, Eyliil 2019
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OZET

Bu calisma, Fen Bilgisi Ogretmenligi ana bilim dalinda 6grenim goren dgretmen
adaylarinin fen ve teknoloji &gretiminde egitsel yazilimlarin kullanimina yonelik
tutumlarini, ¢esitli degiskenlere gore belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu amag
dogrultusunda, arastirma nicel arastirma yoOnteminde, tarama  deseninde
gergeklestirilmistir. Arastirma, Erciyes Universitesi ile Ahi Evran Universitesi Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali’nda, 2013-2014 Egitim Ogretim Yili
Bahar Doneminde 6grenim gdren 318 6gretmen adayi ile yiiriitiilmiistiir., Arastirmada
gecerligi ve giivenirligi test edilen “Fen ve Teknoloji Ogretiminde Egitsel Yazilimlarmn

Kullanimina Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmustir.

Katilimcilardan elde edilen verilerin analizinde SPSS (Statistical Package For
Social Sciences) 17.0 paket programindan faydalanilmigtir. Arastirma sonucunda;
katilimcilarin, fen ve teknoloji 6gretiminde egitsel yazilimlarin kullanimina yonelik
goriisleri ile ilgili tutum toplam puanlarinin; cinsiyet, simif diizeyi, internet kullanma
amac1 ve aktif olarak internette gecirilen giinliik zaman degiskenlerine goére anlaml
farklihk gostermistir. Ote yandan, katilmcilarin fen ve teknoloji dgretiminde egitsel
yazilimlarin kullanimina yonelik gorisleri ile ilgili tutum toplam puanlarinin genel
akademik not ortalamasi ve mezun olunan lise tiirii degiskenine gore anlamli farklilik
gostermedigi saptanmistir. Calismanin sonunda uygulanan dlgekle ve arastirma sonuglari

ile alakali dnerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen ve teknoloji dgretimi, 6gretmen adaylari, egitsel yazilimlar,

tutum
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EXAMINING PRE-SERVICE SCIENCE TEACHERS’ ATTITUDES TOWARDS
EDUCATIONAL SOFTWARES

Mehmet Akif EREN
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ABSTRACT

The aim of this study is to determine pre-service science teachers’ attitudes

towards educational softwares in terms of several variables.

In accordance with this purpose a survey has been developed by the researcher
called “Attitudes towards educational software usage in science and technology

education”.

Quantitative research and survey design have been used in this research. The
participants of this research were three hundred and eighteen prospective teachers from
Erciyes University and Ahi Evran University who are studying science education in
spring term of 2013-2014 academic year. SPSS (Statistical Package for Social Sciences)

17.0 statistical package was used to analyze the data.

Results based on the analyzes of data showed; However, participants’ total points
of attitudes towards using educational software in science and technology education
related to gender, class level, intended use of internet and daily active time spent on the
internet variables show significant differences; total points of attitudes related to grade
point average and alma mater variables do not show significant differences. At the end of
the study some advices related to the application of measurement and some advices to

researchers about the conclusion of study has been given.

Keywords: Science and technology education, prospective teachers, educational

software, attitude
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BOLUM 1

GIRIiS

Teknolojide kaydedilen ¢ok hizli ilerlemeler sonucunda bilgisayarlarin
kullanom  alanlar1  yayginlagsmig,  bilgisayarlar  giinlik  yasamimizin
vazgecilmezlerinden olmaya baglamistir. Amaci, bireyi toplumsal ihtiyaclar
dogrultusunda bugiine ve yarinlara hazirlamak olan egitim-6gretim kurumlarinin
bu gelismelerden etkilenmemesi diisiiniilemez (Askar, 1991, 174).

Kaptan (1999, 163) da bu hizli gelismelerin yasayisimizi ve dogal bir
sonucu olarak okul ve 6grenme ortamlarimizi da etkiledigini, neticede bilgisayar
kullaniminin yayginlastigini ifade etmistir. Kaptan, tiim bunlardan hareketle; fen
bilimleri 6gretiminde kullanilan arag-gerecler arasinda bilgisayar ve egitim-0gretim

amaciyla hazirlanmis yazilimlarin da 6neminin ¢ok fazla oldugunu belirtmistir.

1.1. Problem Durumu

Egitimin birey ve toplum yasantisindaki degerinin fark edilmesi, gelisen
teknolojinin egitim iizerindeki etkisini artirmasiyla birlikte yeni egitim
uygulamalarinin gelistirilmesine yonelik diinya ¢apinda bir hareket gézlemlenmis
ve bu baglamda gelistirilmeye acik, genis kapsamli ve giincel igerige sahip 6grenme

ortamlari tasarlanmaya baglanmistir (Giirol, Demirli ve Akti, 2010).

Bu 6grenme ortamlarina ek olarak teknolojinin kullanimi da teknoloji ve
bilgisayarlardaki hizli gelismenin bir sonucu olarak giinlimiizde 6gretim faaliyetleri
sirasinda karsilasilan problemlerin iistesinden gelebilmek i¢in kaginilmaz bir hale
gelmistir. Egitim teknolojilerinin kullanilmasiyla 6grenim ve 6gretim ¢alismalari
haz duyulan hale gelmektedir. Ogrencilerin, istekli bir sekilde eglenerek ve severek

dgrenmeleri saglanmaktadir (Isman, 2005; Aktaran Cankaya ve Karamete, 2008).

Nitekim i¢inde bulundugumuz dijital ¢agda, fen bilimleri egitiminin

ilerleme kaydetmesi ve 6grenci kazanimlarini iyilestirme ¢abalarinin merkezinde
1



bilgi iletisim teknolojilerinin olmas1 gerektigi iddia edilmektedir (Lee, 2010). Bu
baglamda egitim-6gretim ¢alismalarinin istenilen hedeflere ulasabilmesi i¢in; bilgi
ve iletisim teknolojilerinden faydalanarak hem ogreticiler hem de 6grenciler
tarafindan begenilen ve cazip bulunan 6grenme ortamlarina yonelinmelidir. Bilgi
iletisim teknolojilerinden gii¢lii bir sekilde faydalanilan alternatif yollardan biri de

egitsel yazilimlarin 6gretimde kullanilmasidir.

Ozdener ve Saym (2004), teknoloji alanindaki hizl1 degisimle es giidiimlii
olarak Ogretim cevrelerindeki cogalan etkilesim imkéanlar1 ile giin gectikge
gelisimini siirdiiren egitsel yazilimlarin, sayisinin ve bu yazilimlarin etkinliginin,

hizla 6n plana ¢ikmakta oldugunu belirtmislerdir.

Gegmisten gliniimiize kadar, hazirlanmis olan fen programlarinin, toplumsal
ve bireysel ihtiya¢c ve talepleri hayatin akisinda meydana gelen de8isme ve
gelismeler 1s18inda  karsilayabilecegi sekilde gelistirilmesi i¢in ¢alismalar

yapilagelmistir (Dindar ve Taneri, 2011).

Ogrencilerini yenilenen diinya gereksinimleri igin hazir hale getirmek
ogretmenlerin sorumluluklarindandir. Bu yiizyilda iilkemizin fen ve teknoloji
alaninda 6zel egitilmis, psikomotor ve biligsel becerilere sahip vatandaslara ihtiyaci
vardir. Cocuklarimiz gelecek se¢imlerinde fen, miihendislik, tip veya bir teknik
alan1 se¢gmeyecek dahi olsalar diinyadaki bu hizli degisimin gerisinde kalmamak
icin simdikinden ¢ok daha fazla fen bilgisi ve teknolojiyi kullanma becerilerine
sahip olmak durumunda olacaklardir. Yeni bilimsel aragtirmalar ile giin gectikce
dolan diinyamizda, fen okuryazarlik (bilimsel kiiltiir) hayati bir olmazsa olmaz

olarak hepimizin hayatinda yerini almaktadir (Soylu, 2004).

Sosyal, ekonomik, bilimsel ve teknolojik alanlarda giiniimiizde yasanan
hizli gelismeler yasantimizi fark edilir diizeyde degistirmistir. Bilhassa bilim ve
teknoloji alanlarinda meydana gelen gelismelerin etkileri, glinlimiizde ge¢miste
belki de hi¢ olmadigi kadar acik olarak goriilmektedir. Globallesme, ekonomi
alanindaki milletlerarasi ¢ekismeler, bilim ve teknolojide goriilen hizli geligim,
gelecekte de yasamimiz iizerindeki etkilerini devam ettirecektir. Hal bdyleyken

iilkeler, geleceklerini giiclii kilmak i¢in, her ferdin fen ve teknoloji okuryazari bir



birey olarak yetismesi gerektiginin ve bu gereklilik iizerinde fen derslerinin kilit bir
rol iistlendiginin farkindadirlar. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin
vizyonu; bireysel farkliliklar1 dikkate alinmaksizin tiim Ogrencilerin fen ve

teknoloji okuryazari bireyler olarak yetismesidir (MEB, 2006).

Bu arastirmanin felsefesi fen bilimleri 6gretmenligi programlarinin da
oncelikli hedeflerinden fen okuryazarhi§inin, yedi boyutundan biri olan tutum

tizerine temellendirilmeye calisilmustir.

Geleneksel yontemlerle yapilan 6gretimde Ogretmenin rolii; var olan
bilgilerin hazir bir sekilde sunulmasi ve Ogrencinin Ogrenme siirecinin
diizenlenmesidir. Geleneksel yontemde Ogretmene bicilen bu sunum ve
organizasyon rollerinin devredilecegi, bilgi teknolojilerinin sinifta kullanilmasinin
saglanacagi bir yol hem Ogretmenler hem de 6grenciler icin Onemli etkiler
yapacaktir. Bilgisayar ile ilave veya alternatif bir bilgi ve bilgi kaynag1 saglanacagi
icin Ogrencilerin 6gretmene bagimlilig1 azalacak ve bu durum 6gretmene zaman
kazandiracaktir. Ogrencilerin dgrenme siirecindeki aktif rolleri en iist diizeyde
olacagi icin Ogretmenler, geleneksel yoOntemlerdeki rollerinden siyrilarak;
Ogrencinin 6grenme siirecine katiliminin ¢ok diisiik oldugu, 6gretmenin didaktik bir
yaklasim benimsemesi gereken yontemlerden uzaklagsacak ve ogrenciler icin
“Nitelikli 6grenme deneyimleri saglayicilar’” olarak &grencilerin 6grenme
becerilerini gelistiren ve 6grenmelerini 6zglirlestiren ¢ok daha islevsel bir role sahip

olacaklardir (Somekh & Davies, 1991).

Ogretmenlerin iistlenmesi gereken bu sorumlulugu dikkatimizden
kagirmadan meseleyi izaha devam edecek olursak; giiniimiizde 6gretimde yeni
teknolojilerin kullanilmasinin gerekliligi bir tartisma konusu olmaktan artik ¢ikmis
olup bu teknolojilerin etkin bir sekilde kullanilmayis1 konusuna dikkat
cekilmektedir. Bu yeni teknolojilerin 6gretime entegrasyonu teknolojinin kendisine
degil, egitimcilerin bu teknolojilere ve dgretim baglaminda uygulanmasina iliskin

goriislerine baglidir (Bennet, Priest, & Macpherson, 1999).

Ogretmen adaylar1 ayn1 zamanda da gelecegin 6gretmenleridirler ve egitsel

yazilimlarin  kullanimi konusundaki tutumlari, Fen ve Teknoloji Ogretimi



Programi’nda Ogretmenlere tutumlarin edinilmesi noktasinda rol modellik

sorumlulugu yiiklenmis oldugunu da diisiindiiglimiizde, ¢agdas egitim anlayisina

uyum saglamada yadsinamaz bir 6nem arz etmektedir.

1.2. Problem Ciimlesi

Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin egitsel yazilimlara yonelik tutumlari ne

diizeydedir?

1.3. Alt Problemler

Bu aragtirmada problem ciimlesi ile genel cergcevesi belirlenmis olan

asagidaki alt problemlere cevaplar aranmistir;

Katilimcilarin  egitsel yazilimlara yonelik toplam tutum puanlarinda,

cinsiyet a¢isindan anlamli bir farklilik bulunmakta midir?

Katilimeilarin egitsel yazilimlara yonelik toplam tutum puanlarinda, sinif

diizeylerine bagl olarak anlamli bir farklilik var midir?

Katilimcilarin egitsel yazilimlara yonelik toplam tutum puanlarinda, genel
agirlikli not ortalamasi (GANO)’na bagl olarak anlamli bir farklilik var

midir?

Katilimcilarin egitsel yazilimlara yonelik toplam tutum puanlarinda, mezun

olunan lise tiiriine bagl olarak anlamli bir farklilik var midir?

Katilimeilarin  egitsel yazilimlara yonelik toplam tutum puanlarinda,

internet kullanma amaglaria bagli olarak anlamli bir farklilik var midir?

Katilimeilarin egitsel yazilimlara yonelik toplam tutum puanlarinda, aktif
olarak internette gegirilen giinliik zamana bagl olarak anlamli bir farklilik

var midir?

1.4. Hipotezler

Aragtirmanin alt problemlerine uygun olarak test etmek igin kurulan

hipotezler;



1) Ho= Kadin ve erkek fen bilimleri 6gretmen adaylarinin egitsel yazilimlara

yonelik toplam tutum puanlarinda anlamli bir farklilik yoktur.

2) Ho = Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin simif diizeyleri agisindan egitsel
yazilimlara yonelik toplam tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik

yoktur.

3) Ho = Fen bilimleri 6gretmen adaylarmin genel agirlikli not ortalamalar
acisindan egitsel yazilimlara yonelik toplam tutum puanlari arasinda anlaml

bir farklilik yoktur.

4) Ho = Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin mezun olduklar1 lise tiirleri
acisindan egitsel yazilimlara yonelik toplam tutum puanlari arasinda anlamli

bir farklilik yoktur.

5) Ho = Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin interneti kullanma amaglar
acisindan egitsel yazilimlara yonelik toplam tutum puanlari arasinda anlamli

bir farklilik yoktur.

6) Ho = Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin aktif olarak internette gegirdikleri
giinliik stire agisindan egitsel yazilimlara yonelik toplam tutum puanlar

arasinda anlamli bir farklilik yoktur.



1.5. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; fen bilimleri 6gretmen adaylarinin egitsel

yazilimlara yonelik tutumlarinin ne diizeyde oldugunun ortaya konulmasidir.

1.6. Arastirmanin Onemi

Birey, bilgi, toplum birlikteliginin vasfinda ve birbirleriyle etkilesimlerinde
meydana gelen degisim ve gelisim birey vasiflarinin degismesine, bilginin birey ve
toplum yasantisinda sahip oldugu islevin; iiretim ve kazanimi sirasinda bagvurulan
yontemlerde degisikliklere ve yap1 ve isleyis bakimindan, ¢agdas toplumda
degismelere sebep olmustur. Sayilan bu durumlar, egitim anlayisinda ayag: yere
saglam basan degisikliklere kap1 aralamakta ve teknolojik olanaklarin 6grenme ve
Ogretim siireclerine dahil edilmesi zaruretini ortaya ¢ikarmaktadir (Keser, 1991).

1940'larda hayatimiza dahil olan bilgisayar, tiirlii asamalardan gectikten
sonra bugiinkii seklini almistir. Abakiislerden baglayip giliniimiiziin gelismis
sistemlerine sahiplik eden bilgisayar, veri koruma, veri biriktirme, veri isleme, veri
sunumu gibi ¢esitli dzellikleri biinyesinde toplamistir (Ak¢ay, Tiiysiiz, Feyzioglu
ve Ugar, 2007).

Gelisen ve degisen teknolojinin sagladigi; bilgiye aninda ulasabilme ve
bilgiyi giivenli bir sekilde ve yigin halinde depolayabilme gibi imkénlarin bir
neticesi olarak, glinlimiizde bilginin 6nemi ve bilgiye ulasanin sorumlulugu gitgide
artmaktadir. Bilginin 6neminin stirekli artiyor olusu, salt bilgiyi tasimaktan ¢ok,
bilgiyi kullanabilme ve yasama aktarabilmenin bir gereksinim olarak karsimiza
¢ikmasina sebep olmaktadir.

Giincel gereksinimlerdeki bu degisim ve gelismelerin bir sonucu olarak;
bilgide meydana gelen ¢ok yonlii ve ¢ok boyutlu doniisiim, bilimsel ve teknolojik
alanda da hizli gelisme ve degismelere yol agmaktadir. Bu bilgi patlamasiyla
birlikte 6grenci sayisindaki hizli artig, bilimsel, ekonomik, sosyal ve siyasal
alanlarda etkisini gosteren gelisim ve degisimler, toplum ve birey i¢in 6nemli olan
egitim alanini da etkisi altina almaktadir. Bu sebeple egitim sisteminde gozlenen
en hizli degisim, 6grenme ve 6gretme programlarina dahil edilen bilgilerin niteligi
ile bu bilgilerin 6grenciler tarafindan kazanilmasi ve 6grencilere kazandirilmasi

siirecinde kendini gostermektedir. Bu baglamda, 6grenme ve 6gretme siirecinde
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bilim ve teknoloji alanlarindaki gelismelerin iiriinii teknolojileri kullanmak g6z ard1
edilemez bir durum almaktadir. Tiim bu sebeplerin bir sonucu olarak karsimiza
egitim teknolojisi kavrami ¢ikmaktadir (Donmus, 2012).

Egitsel yazilimlar; bilgisayar bilimleri, egitim, psikoloji, felsefe, iletisim
veya sosyoloji gibi farkli disiplinlerin kesistigi daha genel bir ¢erceve igerisinde,
teknoloji destekli 6gretim olarak ifade edilebilecek elektronik 6grenme, 6grenme
teknolojileri, bilgisayar destekli 6gretim, ¢evrimigi 6grenme gibi diger kavramlar
ile igigce gegmis durumdadir (Tchounikine, 2011, 2).

Bu arastirmaya, fen bilimleri &gretiminde (FBO) egitsel yazilimlarin
kullanimina yonelik 6gretmen adaylarinin tutumlarinin 6l¢iildiigli ¢alismalarin
oldukga kisitli olusundan dolay1 ihtiya¢ duyulmustur. Kagit¢ibasi ve Cemalcilar
(2014)’da hakkinda hicbir tutum gelistirilmemis olan bir olgunun, hakkinda tutuma
sahip olunan bir olguyla zaman zaman bagdastirilarak var olan tutumun diger
duruma da taginabilecegi belirtilmektedir. Fen ve Teknoloji Ogretim Programi’nda
da olumlu tutumlarin 6rnek insanlarin model alinarak edinildigi ve 6grenci i¢in
Ogretmenin ilk akla gelen model insan aday1 oldugu ifade edilmektedir (MEB,
2005).

Nitekim 6gretmen adaylarimin 6gretimde bilgisayar kullanimina ydnelik
tutumlart gelecekte derslerinde bilgisayar kullanma durumlar1 iizerinde etkili
olacaktir (So, Choi, Lim ve Xiong, 2012). Bunun daha 6zeline inilecek olursa
O0gretmen adaylarmin egitsel yazilimlara yonelik tutumlari da gelecekte
ogrencilerinin egitsel yazilimlara yonelik tutumlar lizerinde belirleyici olacaktir.
Fen Bilgisi 6gretmen adaylarina yonelik boyle bir calisma yapilmasi; gelecekte

yapilabilecek caligmalara da katki saglayacaktir.

1.7. Arastirmanin Varsayimlar

Bu  aragtirma  asagida  siralanan  varsayimlar  dogrultusunda

temellendirilmeye calisilmistir;

e Katilimcilar, veri toplama aracglarmi objektif bir sekilde ictenlikle

cevaplamislardir.

e Veri toplama iglemleri sirasinda katilimcilarin birbirleri ile olumlu veya
olumsuz etkilesimleri olmamuistir.
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e Arastirmaci, arastirma siirecinde tarafsiz olmustur.

e Tiirk dili ve alan uzmanlar1 6lgme araci ile ilgili goriislerini igtenlikle ve

objektif olarak belirtmislerdir.

1.8. Arastirmanin Sinirhliklari

Bu arastirma;

e Veri kaynagi agisindan 2013-2014 Egitim-Ogretim Yili Bahar Yariyilinda
Kirsehir Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi ve Erciyes Universitesi
Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Béliimiinde dgrenim gdrmekte
olan 6grencilerden basit rastgele 6rnekleme yoluyla belirlenen katilimcilar

ile,

e [Egitsel yazilimlara yonelik tutumun Olgiilmesi amaciyla gelistirilen veri

toplama araciyla,

e Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin egitsel yazilimlara yonelik tutumlari ile

sinirhidir.



BOLUM 2

GENEL BIiLGILER

2.1. Fen ve Teknoloji Tliskisi

Fen, tabiatin gergekliklerini kesfetmeye, olay ve olgular1 agiklamaya,
kontrol altinda tutarak 6ncesinde belirlemeye caligsmakta iken, teknoloji ise bireyin
ihtiyaclarmi gidermeyi, ¢evreye adapte olmasini kolaylastiracak yollar bulmay1
hedefler. Teknoloji biiyiik l¢iide bilimsel buluslardan faydalanir. Orneklendirmek
gerekirse; elektromanyetik dalgalarin boslukta yayilmasi ve ses titresimlerinin
elektromanyetik dalgalar tizerinde daha uzaga aktariliyor olusu fizik bilimine ait bir
kesiftir. Fizigin bu kesfinden faydalanarak radyo yapilmasi ise teknolojidir. Fennin
pek ¢ok kesfi, zaman igerisinde teknoloji alaninda uygulama yeri bulmustur (ilhan,

2013).

Vural (2006)’ya gore; fen ve teknolojinin yollar1 pek c¢ok noktada
kesismektedir. Bilime katki sunan arastirmalar ve teknolojik tasarimlarin ortaya
kondugu siireclerde birbirine benzeyen beceri ve biligsel aligkanliklardan
yararlanilmaktadir. Arastirmaciya gore fen ve teknoloji ayrimini saglayan en
belirleyici 6zellik, degisik amaclar tasimalaridir. MEB (2005) fennin amacini;
dogal diinyay1 anlamak ve izah etmeye calismak, teknolojinin amacini ise beseri
ihtiyag ve talepleri karsilamak icin dogal diinyada degisiklik yapmak olarak
aciklamistir. Fenni bilgilerden yararlanilan her yerde aymi zamanda ilkel veya

modern bir teknoloji uygulamasi ortaya ¢ikmaktadir.

Gilinlimiizde, siirekli olarak yeni teknolojiler iiretilmekte ve yeni kesifler
yapilmaktadir. Teknoloji ve bilimdeki hizli gelismeler, bunlarin meydana getirdigi
kesif ve yenilikler, toplumlar1 genis Olcekli etkilemekte ve yasamin akigim
diizenlemektedir. Bu siirecte ¢agin ilerisine gecebilmek i¢in tek basina Diinya’daki

gelismelerin takipgisi olmak yeterli olmamakta, bu degisim ve gelismelere kisa



siirede uyum saglamak ve yeni teknolojiler olusturmak gerekmektedir. Milletlerin
ekonomik ve teknolojik rekabette 6n siralarda yer almasi ancak bu sartlara uymalar1

ile miimkiin olacaktir (Kog, 2014).

Degisen ve gelisen Diinya sonucunda fen ve teknoloji ile iligkisi olmayan
kimse yoktur. Fen yalnizca okulda 6grenilip biten bir kavram degildir. Giinliik
hayatta her alanda karsimiza ¢ikan, kendimizi gelistirip daha ileri seviyelere
c¢itkmamizi saglayan bir kavramdir. Fen ve teknoloji birbirinden ayrilmaz bir
biitiindiir, tlimlesiktir. Fendeki ilerleme teknolojinin gelismesini saglarken,

teknolojideki bir ilerleme de fendeki ilerlemeyi saglayacaktir (Colak, 2014).

2.2. Fen ve Teknoloji Okuryazarhgi

Fen okuryazarlik kavramini tanimlamadan once okuryazar kavramini
tanimlamak yerinde olacaktir. Sozliikte okuryazar; “Okumasi yazmasi olan
ogrenim gormiis kimse” seklinde tanimlanmigtir (TDK). Okuryazarligin geleneksel
anlamdaki tanimi ise su sekilde yapilabilir: Hayat boyu 6grenme bilinci olugturma
ve gelistirme, daha etkili 6grenme i¢in bireylere yeni kazamimlar saglamaktir

(OECD, 1995).

Okuryazarliktan oldukca farkli bir kavram olan fen okuryazarhig

kavraminin ise pek ¢ok tanimi vardir.

National Research Council (NRC)’ye gore; fen okuryazarlik: ekonomik
uretkenlige, kiiltiirel ve toplumsal olaylara katkida bulunma, verilecek kisisel

kararlar i¢in gerekli olan bilimsel kavram ve islemlerin farkinda olma ve anlamadir

(NRC, 1996).

Hurd (1997) ise; toplumsal sorumluluk alabilen ve kabiliyetli bireyler
yetistirilmesine yardim etme, bireyin yasami boyunca karsilasabilecegi kisisel,
sosyal, politik ve ekonomik sorun ve konular hakkinda mantikli diisiinebilme

becerisi gelistirme ve fen olgularinin anlamlarini kavrama olarak tanimlamistir.

Aikenhead (1998)’e gore; biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerin
gerekliliginden hareketle yapilan tanima gore, fen okuryazarlik; bireyin problem

¢Ozme, arastirma ve karar verme yeteneklerinin gelismesi, hayat boyu 6grenen
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haline gelmesi ve yasadig1 ¢evreye duyarli olmasi igin gerekli fen bilgi, beceri ve

davranislarinin birlesimidir.

Murphy, Beggs, Hickey, O’meara ve Sweeney (2001) tarafindan yapilan
tanimda fen okuryazarlik; fennin diger alanlarla iliskileri, bireyler tizerindeki etkisi
ve toplumsal rolii kavramlar1 etrafinda; 6nemli fen olgularini, kavramlarin ve
teorilerini bilme, fennin dogasin1 matematik ve teknoloji ile olan iligkisini, bireyler

tizerindeki etkisini ve toplumdaki roliinii anlama seklinde tanimlanmaistir.

2004 yilinda hazirlanan Fen ve Teknoloji Dersi Miifredat Taslaginda;
Ogrencinin fen bilimlerini hayata yansitmasi seklinde yapilan tanim, yenilenen Fen
ve Teknoloji Ogretim Programi’nda ise; bireylerin bilimsel yéntemler ile problem
cozebilme ve karar alma yetisi gelistirmelerini, 6grenmeyi tiim yasamlarina
yaymalarini, yakin ve uzak cevreleri ve dilinyaya iligkin meraklarini devam
ettirmelerini saglamak i¢in ihtiya¢ duyulan fenne dair beceri, tavir, nitelik, izan ve

bilgilerden olusan bir birlesim olarak agiklanmistir (MEB, 2006).

Tiirkmen (2006) tarafindan; bireyi alaninda uzman olarak yetistirmekten
ziyade, temel egitim almis kisileri bilgi caginda, hayat sartlarina aligabilen,
etrafindaki durum ve oluslar1 anlamlandirabilen ve izah edebilen birer birey

yapmak olarak ifade edilmistir.

Sosyal, ekonomik, bilimsel ve teknolojik alanlarda giiniimiizde yasanan
hizli gelismeler yasantimizi fark edilir diizeyde degistirmistir. Bilhassa bilim ve
teknoloji alanlarinda meydana gelen gelismelerin etkileri, glinlimiizde ge¢miste
belki de hi¢ olmadig1 kadar agik olarak goriilmektedir. Globallesme, ekonomi
alanindaki milletleraras1 gekismeler, bilim ve teknolojide goriilen hizli geligim,
gelecekte de yasamimiz iizerindeki etkilerini devam ettirecektir. Hal bdyleyken
iilkeler, geleceklerini giiclii kilmak i¢in, her ferdin fen ve teknoloji okuryazari bir
birey olarak yetismesi gerektiginin ve bu gereklilik tizerinde fen derslerinin kilit bir
rol iistlendiginin farkindadirlar. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin
vizyonu; bireysel farkliliklar1 dikkate alinmaksizin tim ogrencilerin fen ve

teknoloji okuryazar bireyler olarak yetismesidir (MEB, 2006).
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Gelisen ve degisen teknolojinin sagladigi; bilgiye aninda ulasabilme ve
bilgiyi gilivenli bir sekilde ve yigin halinde depolayabilme gibi imkanlarin bir
neticesi olarak, giinlimiizde bilginin 6nemi ve bilgiye ulasanin sorumlulugu gitgide
artmaktadir. Bilginin éneminin siirekli artiyor olusu, salt bilgiyi tasimaktan ¢ok,
bilgiyi kullanabilme ve yasama aktarabilmenin bir gereksinim olarak karsimiza
cikmasia sebep olmaktadir. Gliniimiizde artik okuryazar olmak tek basia bir
anlam ifade etmemektedir. Yasantiy1 kolaylastirabilmenin, sorgulayici,
elestirebilen, Ozgiiveni yliksek bireyler olarak toplum standartlarina katkida

bulunabilmenin sarti, fen okuryazari bireyler olabilmektir.

2.2.1. Fen ve Teknoloji Okuryazar Bireyin Ozellikleri

Tanimlardan yola ¢ikarak 6zetlenecek olursa, fen ve teknoloji okuryazar
olanlar, bilgi ve teknoloji ¢caginda, degisen kosullara uyum saglayabilme, bilimsel
stirec becerileri kullanarak bilgiye ulasma ve ulagilan bilgiyi gerektiginde kullanma,
etrafindaki olay ve olgular1 agiklayabilme, teknolojiyi etkin ve verimli bir sekilde

kullanabilme gibi 6zelliklere sahiptirler (Belhan, 2012).

PISA’da da fen okuryazar1 bir bireyle ilgili dort 6zellige atifta bulunulur
(OECD 2006, 2009);

e Bilimsel bilgi ve bu bilginin, problemi ortaya koymak, yeni bilgi edinmek,
bilimsel olaylar1 izah etmek, bilimle ilgili konular hakkinda kanita dayali

sonuglar ¢ikarmak i¢in kullanilmasi,

e Bilimin karakteristik 6zelliklerinin bir insan bilgisi ve sorgulama sekli

olarak anlasilmasi,

e Bilim ve teknolojinin maddi, entelektiiel ve kiiltiirel ¢evremizi nasil
sekillendirdiginin bilinci,

e Yapicy, ilgili ve yansitici bir vatandas olarak bilim ile ilgili konularda ve

bilimin fikirleriyle ilgilenmeye istekli olmak.
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2.3. Egitim Teknolojileri ve Ogretimde Kullanimi

Bilgide meydana gelen ¢ok yonlii ve ¢ok boyutlu doniisiim, bilimsel ve
teknolojik alanda da hizli gelisme ve degismelere yol agmaktadir. Bu bilgi
patlamasiyla birlikte 6grenci sayisindaki hizli artig, bilimsel, ekonomik, sosyal ve
siyasal alanlarda etkisini gosteren gelisim ve degisimler, toplum ve birey ig¢in
onemli olan egitim alanin1 da etkisi altina almaktadir. Bu sebeple egitim sisteminde
gozlenen en hizli degisim, O6grenme ve Ogretme programlarina dahil edilen
bilgilerin niteligi ile bu bilgilerin 6grenciler tarafindan kazanilmasi ve dgrencilere
kazandirilmasi siirecinde kendini gostermektedir. Bu baglamda, 6grenme ve
Ogretme siirecinde bilim ve teknoloji alanlarindaki gelismelerin iiriinii teknolojileri
kullanmak g6z ard1 edilemez bir durum almaktadir. Tiim bu sebeplerin bir sonucu
olarak karsimiza egitim teknolojisi kavrami ¢ikmaktadir. Oncelikle vurgulanmasi
gereken teknolojinin ne oldugu ve egitim sistemine nasil dahil edilecegidir

(Donmus, 2012).

Donmus, en temel anlamda teknolojiyi, kazanilmis yeteneklerin ise
kosulmastyla tarim, sanayi, ticaret ve egitim gibi pek ¢ok alanda iiretim, iirlin ve
hizmet temin edilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan yani dogaya iistiin gelmek i¢in gerekli

islevsel yapilarin olusturulmasi olarak tanimlamaktadir.

Teknoloji 6grencilerin sadece problem ¢6zdiigli degil fakat ayn1 zamanda
kendi fen problemlerini olusturabilecekleri aktif bir 6grenme ortamina imkan
saglamaktadir. Teknoloji Ogrencilerin bilimsel olarak arastirmalart i¢in sinifa
gercek diinya problemleri getirerek; 6grenmeyi destekleyen yardim ve araglar
saglayarak, 6gretmen ve Ogrencilere geri doniit, degerlendirme ve diizeltme igin
daha fazla olanak sunarak ve Ogretmenlerin 6grenme imkéanlarini genisleterek
otantik bir 6grenme i¢in yeni firsatlar sunma kapasitesine sahiptir (NRC, 2000,
182).

Egitim-6gretimde teknolojiden simdikine oranla basit diizeyde de olsa da
uzun bir siiredir yararlanilmaktadir ve “Egitim teknolojileri” olarak
adlandirilmaktadir. 1. ve II. Diinya Savaslarinda hizli bir sekilde gelisen egitim

teknolojileri uygulamalarinin ardindan bilgisayar destekli egitim (BDE)
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uygulamalarindan ilk olarak 1960’1 yillardan itibaren bahsedilmeye baslanmigtir

(Comek, 2009).

Donmus (2012) egitim teknolojisini; genel anlamda egitime, 6zelinde ise
O0grenme siirecine hakim olmak i¢in gereken malumat ve becerilerden
faydalanilarak o6grenme veya egitim siireclerinin etkili kilinmasi seklinde
tanimlamaktadir. Arastirmaci, tanimdan yola ¢ikarak, egitim teknolojisinin esas
amacini, etkili ve kalic1 bir sekilde 6grenmeyi saglamak, bireylere daha az zamanda
daha fazla bilgiyi ulastirmak ve mevcut egitim sisteminde firsat esitligi saglamak

olarak agiklamaktadir.

Uyar (2007)’ye gore; egitimin nitelik olarak bilimsellestirilmesi ve
teknolojiklestirilmesi gerekmektedir. Ciinkii yasamin hemen hemen her alanina
uygulanmasindan kaynakli olarak bilim ve teknolojide hizli bir de8isme s6z
konusudur. Arastirmaci, egitim teknolojisi calismalarindaki esas amaci, 6grenmeyi
tiim bireyler i¢in kolay ve nitelikli bir duruma ulastirmak olarak agiklamistir. Bilim
ve teknoloji alanindaki gelismeler dogrultusunda egitsel problemler ¢oziilerek ve
egitim bilimin inceleme konusu yapilarak, 1960’11 yillarda Amerika Birlesik

Devletleri (ABD)’nde egitim teknolojisi diye bir bilim dali ortaya ¢ikmustir.

Ogrenme teknolojileri; dgrenciler tarafindan "Peki ya eger?"... tipi sorular
sorabilmek i¢in kullanilan, anladiklarmi farkli sekillerde gdstermelerine imkan
veren, Ogrenenlerin cesitli bilgilere erisimini ve bilimsel veri toplamalarin
saglayabilen, Ogrenenlere gorsellik ve degerlendirme araclar1 sunan, sinif i¢i veya
siniflar aras1  ve aym toplulukta veya uzak lokasyonlarda isbirligi ve bilgi
paylasimini destekleyen teknolojiler biitiintidiir (Krajcik ve digerleri, 2000; Aktaran
Novak ve Krajcik, 2006).

Teknoloji destekli Ogretim, gecen ylizyilin son ceyreginde Onemli bir
sigray1ls gostermistir. Egitimde teknolojik aletlerin giderek yayginlagsmasi sonucu
ortaya ¢ikmis olan bir {ist kavram olarak literatiirde yerini almay1 basarmustir. Ik
defa 1960 yilinda Amerika’da ortaya ¢ikmis ve giderek bati diinyasina ve diger

iilkelere yayilmistir. Giintimiizde teknolojinin 6gretim amacli kullanilmasinda,
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kullanilan arag ya da araglar ile birlikte benimsenen yaklagimlara gore bazi isimler

altinda yine fen egitimi uygulamalarinda yerini almistir (Tag, 2008).

Belirtildigi gibi, teknolojinin egitime uyarlanmasiyla ortaya ¢ikan egitim
teknolojisi kavrami, egitim alanindaki bir¢ok soruna ¢oziim iiretmekte, egitimdeki
kaliteyi ve verimi artirmada dnemli rol oynayan etkenlerden biri olmaktadir. Ayrica
egitim teknolojisi belirtilen faydalariyla birlikte 6grenme siirecini gelistirmeye
yonelik olusturulan sistem, teknik ve yardimlari icermektedir. Bu agidan; egitim
teknolojisi  kavraminin  yalnizca teknolojik araclarin  kullanimi  olarak
siirlandirilmamasi gerektigi gdze ¢arpmaktadir. Egitim teknolojisi igerisinde arag
gereglerin 6nemi yadsinamaz bir gercekliktir. Ozellikle siniflardaki farkl yetenege,
O0grenme stiline, ilgiye ve 6grenme diizeyine sahip Ogrenciler arasindaki hitap
zorlugunu kolaylastirmak adina ara¢ geregler halkanin 6nemli bir kismini

olusturmaktadir (Donmus, 2012).

Sayilari her gegen giin artan egitimci ve akademisyenler, higbir teknolojinin
egitime herhangi bir sekilde kendiliginden kayda deger bir fayda
saglayamayacagini kabul etmektedirler. Birgogu bunun, nihayetinde teknoloji ile
ilgili  olmadiginin, o6grenenlerin  6grenmelerini tesvik etmek icin teknoloji
araciligiyla yapilanlarla ilgili oldugunun farkina varmaktadirlar. Yeni bir teknoloji
ortaya c¢iktiginda, aslinda Onemli olan, Ogrencilere saglanacak olan egitsel
potansiyel veya genellikle yenilik¢i bir cihazin yenilik¢iligi ile gizlenen 6grenme
firsatlaridir. Akademisyen ve Ogretmenler, egitim uygulamalarini doniistiirme
potansiyeliyle birlikte bu 6grenme firsatlarini kesfetme ve daha sonra ortaya

¢ikarma sorumlulugunu tagimaktadirlar (Ren, 2014).

2.4. Fen Egitiminde Kullanilabilecek Teknolojiler

Fen 6gretimi ile teknolojiyi birlestirmenin ¢esitli yollart bulunmaktadir ve
okullar smiflarin teknolojik agidan zenginlesebilmesi i¢in ¢aba sarf etmelidir. Fen
smiflarin teknoloji agisindan zenginlestirmek icin kullanilabilecek araglar; Web
2.0 araglar1 (Interaktif bulmacalar, Google earth, igerik ydnetim sistemleri, online
depolama ve dosya paylasma, interaktif sunumlar ve online o6lcek), hesap

cizelgeleri (Spreadsheet), bilimsel 6l¢iim yapan araglar (Probeware), dijital goriinti
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ve video, kavram haritalar1 (Ispiration, Kidspiration, Edraw Max), simiilasyon
(PhET, Crocodile Physics, Interactive Physic) ve akilli tahta (Activinspire) olarak
siralanabilir (Kartal, 2017).

2.5. Egitsel Yazilhmlar

Milton (2002)’a gore yazilimin tanimi ve dogasi son yillarda dnemli 6lgiide
genislemistir ve yazilim web site igeriklerini, istege bagli videolari, radyo-
televizyon yayinlarini ve siirekli genislemekte olan dijitallestirilmis her tiirli

materyali icinde barindirmaktadir.

Egitsel yazilimlar ise bireylerin gelisim ve ihtiyaglarina uygun tasarim
Ozelliklerine sahip, O0grenme olanaklarin1 genisleten, coklu ortam ogeleriyle
zenginlestirilmis icerik segenegi sunan 6grenme ortamlaridir (Y1ildiz ve Saritepeci,

2013).

Burada 6grenme, 6gretim seklinde veya kendi kendine de olabilir. Kendi
kendine 6grenme kavramini agacak olursak; 6grenci, dersi bilgisayardan dgrenir.
Ancak; her ne kadar karsilikli bir etkilesim yokmus gibi goriinse de yazilimin
tiirline gore bilgisayar dgrenciye bir dgretmen gibi doniitler verebilir. Ogrenciyi,
uygulamanin gelistiricileri tarafindan eklenmis geri bildirim parametrelerinin izin

verdigi kadariyla amag ve kazanimlar dogrultusunda yonlendirebilir.

Kazu ve Yavuzalp (2008)’e gore; dgretim yazilimlari, BDO’yii uygulamak
maksadiyla hazirlanan, dgretme geregleridir. Ogretilmesi hedeflenen igeriklerin
yazilim dilleri, yazarlik araglar1 veya yazarlik dillerinden faydalanilarak, 6gretim
maksadiyla bilgisayar ortaminda hazirlanmis O6gretim gereglerine, Ogretim
yazilimlar1 adi verilmektedir. Farkli bir sekilde ifade edilecek olursa; 6gretim
yazilimlari, belirlenen konu veya problemin 6gretilmesi esnasinda, bilgisayardan
yararlanilarak icerigi gorsellik ve isitsellik katarak 6gretme prosesini kisaltmanin

hedeflendigi bilgisayarda hazirlanan programlardir.

Bir diger arastirmaciya gore ise egitsel yazilimlar, kodlama dilleri

kullanilarak orgiin ve yaygin egitim tiirlerinde belirlenmis derslerin 6gretimi
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sirasinda kullanilmakta olan ve dgretimin aktifligini yiikselten egitimle ilgili araglar

olarak tanimlanmustir (Atiker, 2012).

2.5.1. Egitsel Yazihm Tiirleri ve Ornekleri

2.5.1.1. Ozel Ders (Birebir Ogretim) Yazihmlari

Ozel ders yazilimlari; secilen bir konunun bitiminde;

e Ogrenenin dikkatini ¢ekme,

e Ogreneni konuyla ilgili haberdar kilma,

e Konuyla ilgili 6ncii 6grenmeleri hatirlatma,

e Yeni gercekleri sunma,

e Rehberlik etme,

e Davranis ortaya konmasini saglama,

e Davranisin dogru veya yanlis olusuyla ilgili geri bildirimde bulunma,
e Davranisin degerlendirilmesi,

e Kaliciligin saglanmasi benzeri basamaklardan olusan, Ggretmenin
geleneksel 6gretimdeki islevini yerine getiren, aynen yliz yiize 6gretim gibi

kurgulanip hazirlanan yazilimlardir (Kuzu, 2009, 518).

Belirli bir konu veya kavrami 6gretmeye yonelik olan bu yazilim tiirii
BDO’de en ¢ok kullanilan yazilim tiiriidiir. Konular1 bir &gretici gibi sunan,
alistirma ve tekrar yapmayi saglayan, 6grenciyi derse yonelik motive eden ve
ogrenci basarisini belirlenmis kosullara gore degerlendiren yazilimlardir. Ozel ders
yazilimlarinin amaci bilgisayar ile 6grenci arasinda birebir etkilesimli ders ortami

saglamaktir (Yesiltas, 2010).

Ozel ders yazilimlari, igerik ile ilgili bilgi verilen giris boliimiinden
baslayarak 6grenciye bilgiyi sunma, bilginin dl¢lilmesi ig¢in soru sorma, cevaplari
alma, aliman cevaplari degerlendirme ve uygun sekilde geri bildirim verme

asamalarindan olusur (Firat, 2011).

17



Firat, 6grencilere istedikleri kadar tekrar yapma imkani saglayan bu
yazilimlarin ayn1 zamanda 6gretimin siiresini kisaltarak daha fazla alistirma yapma

imkani1 da verdigini ifade etmistir.

Ozel ders yazilimlari, "dogrusal" ve "dallara ayrilan" olarak iki farkli sekilde
meydana getirilir. Sade bir dogrusal yazilimda, 6grencin performans farklilig
dikkate alinmadan, agiklama, uygulama ve geri bildirimler 6nceden belirli asamalar
halinde verilir. Daha karmasik olan dallara ayrilmis yazilimlarda ise 6grenen,
sorulara ne sekilde cevap verdigine veya ogretim materyalinin dikkat edilmesi
gereken yerlerindeki yetersizliklerine gore yonlendirilir. Bu tiirden yazilimlar
araciligiyla 6grenene gereksinimleri dogrultusunda pek ¢ok segenek sunulabilir
(Akkoyunlu, 1998; Aktaran Unal, 2012).

Yapilan arastirmalarda en etkili 6gretimin de bu sekilde saglanan egitimle

oldugu tespit edilmistir (Yesiltas, 2010).
Ozel ders yazilimlaria ve ekran tasarimlarina yonelik érnekler;

e EBA (Egitim Bilisim Ag) (http://www.eba.gov.tr/hakkinda/tam):

EBA; Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ilk olarak
2012 yilinda baglatilan ve her gecen giin igerik ve teknoloji olarak daha da

1yi olmasi i¢in ¢aligilan tamamen iicretsiz birebir 6gretim yazilimidir.

EBA o6grenciler i¢in; bireysellestirilmis bir 68renme ara yiizii sunan,
bireysel ders programlar1 ile ¢alisma aliskanli§i kazanilmasina imkén
taniyan gevrimici ogrenme ortamidir. Ogrencilere; ders igeriklerinin
tamamina tek bir noktadan, kolayca ulagsma imkani taniyan, derslerde
Ogrenilenlerin evde tekrarina, ¢okca soru ve sinavlar ile ayrica test kitabina
ithtiya¢ duyulmaksizin sinavlara hazirlanilabilecek, 6grencinin daha onceki
cevap ve ¢ozlimlerine sunulan geri bildirimler dogrultusunda eksik olduklar
noktalar1 bireysel olarak gorebilecekleri ve Ogretmenin destegini okul
disinda da hissedebilecekleri derslere destek ve siavlara yardimer birebir

ogretim yazilimidir.
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EBA ayn1 zamanda, 6grencilerin giivenilir bir ortamda okullarindaki biitiin
bireyler ile iletisim ve etkilesim halinde olmalarini, karsilikli fikir aligverisi
ve tartigma, birbirini oylama, bireysel olarak basart durumlarini ayrintil
raporlar halinde gorebilme, etkinlik ve konu tamamladik¢a puanlar
biriktirip, biriktirdikleri puanlar ile gesitli rozetlere sahip olabilecekleri,
O0grenmenin ayni zamanda bir ¢esit oyun ve eglenceye de benzetilerek
giidiilenmenin artirilmasinin hedeflendigi; 6grencilerin ¢ok yonlii bakis
acist edinmelerini ve kritik diisiinme becerileri kazanmalarin1 amaglayan

sosyal bir paylasim ortamudir.

EBA, oOgrencilere bireysellestirilmis igerikler sunma noktasinda
ogretmenlere, Ogrencilerinin EBA hareketliliklerine ait detaylandirilmis
raporlar sunarak ve akilli Onerme ile Ogrencilerinin bireysel olarak
eksikliklerine yonelik igerik yonlendirmeleri yapmalarina imkan veren,
ogrencilere ddev, etkinlik, tartisma konular1 ve projeler gondermeye uygun

sekilde gelistirilmis bir 6grenci izleme ve destekleme sistemidir.

EBA’dan bir ekran goriintiisiine Sekil 1’de yer verilmistir.

Ne aramistiniz?

@ Maddenin Halleri

Maddenin Halleri Konu Anlatimi Alistirma Tarama Testi (

@ Sayfam

¢  Sinavlar

Sirali Anlatim

= (o Maddelerin Halleri Ozet - Maddenin Halleri

M+ <+

IF Kutuphane

= Listeler

Sekil 1. EBA 6zel ders yazilim1 ekran goriintiisii
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e Vitamin Egitim

(http://www.vitamineqgitim.com/ortaokul/sss/?ref=msheader):

Iceriklerinin tamami MEB 6gretim programina uygun olarak
hazirlanmig, konu anlatimi, etkilesimli etkinlikler, {i¢c boyutlu
simiilasyonlar, sanal deneyler, simif etkinlikleri, calisma kagitlari,
etkilesimli alistirmalar, dzetler, videolu ¢6zlimlii 6rnekler, tarama testleri ve
deneme sinavlarini biinyesinde barindiran ¢evrimici 6zel ders yazilimidir.
Vitamin; 6grenciye bireysel 6grenme hizinda, kendi kisisellestirilmis ders
programina gore ve istedigi her yerde (Internet baglantisi sartiyla) eglenerek

ders calisma olanagi sunar.

Ogrenciler igin ilk ii¢ giinliik deneme siiresi sonrasinda iicretli olan

Vitamin, 6gretmenler i¢in ise tamamen ticretsizdir.

Vitamin Egitim’den bir ekran goriintiisii Sekil 2°de verilmistir.

Sekil 2. Vitamin Egitim 6zel ders yazilimi ekran goriintiisii

e Morpa Kampiis (https://www.morpakampus.com/kesfet):
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Belgeseller

Yazdirilabilir Etkinlikler - : ;
v%l’ H ‘ o x(\;\.\ﬁ‘

Testler

MEB miifredatina uygun; Konu anlatimlari, etkinlikler, sinavlar,
¢ozlimli soru videolar1, deneyler gibi 6grenme materyallerini bir
arada bulunduran, devlet okullarinda gorev yapan smif ve brans
ogretmenleri icin iicretsiz, dgrenciler icin iicretli olan ve iiyelik

stiresi secenegi 1 yil olan (En az) 6zel ders yazilimidir.

Morpa Kampiis’e ait ekran goriintiisiine Sekil 3°te yer verilmistir.

Konu Anlatimlari Konu Anlatimlar

e o
) » |

e RO W

Guneg'in Yapisi ve Ozellikleri Ay'in Yapisi ve Ozellikleri Ay'in Hareketleri

Konu Anlatimlari onu Anlatimlar Konu Anlatimlari

Sekil 3. Morpa Kampiis 6zel ders yazilimi ekran goriintiisii

Khan Academy (https://www.khanacademy.org.tr/about.asp?ID=1):

Kurucusu Salman Kahn tarafindan “Herkese, her yerde, diinya
standartlarinda, bedelsiz egitim” slogani ile kurulan; sundugu biitiin
icerikler herkese agik, gelismis 6zel ders yazilimidir. Khan Academy
ayrica MEB ile is birlikleri ¢ercevesinde EBA i¢in de Tiirkce icerik

saglamaktadir.

Her bir ders videosu kolay anlasilabilmesi i¢in ortalama 8 dakika

uzunluktadir ve 10.000'e yakin Tiirk¢e video bulunmaktadir.

Khan Academy dersleri bireyin kendi hizinda takip etme imkani,
bunun sonucu olarak da bireysellestirilmis bir 6grenme deneyimi
sunmaktadir. Ogrenme basamakli bir siireg olup bir konuda tam
olarak bilgilenilmeden diger bir konuya gegilememekte ve gelismis

tespit teknikleriyle 6grenenler kendi diizeylerine uygun iceriklere
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yonlendirilmektedir. Ayrica veli ve dgretmenler raporlama sistemi

sayesinde 6grencilerin ilerleme durumlarini gériintiileyebilmektedir.

Khan Academy’den bir ekran goriintiisii Sekil 4’te verilmistir.

Konular v Arama & Khan Academy

Fen Bilimleri y Biyoloji » ‘\.’. .&‘.
licre ADIS creler 00 oy
Hiicrenin Yapisi y Hiicrele: ""'ﬁ%r' g |

b | Hicrelerin Olgiiler
b | Hicre Teorisi
Sonraki ders

Prokaryot ve Okaryot Hiicr...

»

Hiicrelerin Olciileri

Daha Fazla Bilgi

Viris, protein ve basit molekillere kiyasla biiyik bir hiicre nasildir?

Sekil 4. Khan Academy gelismis birebir ders yazilimi ekran goriintiisii

2.5.1.2. Ahstirma ve Tekrar (Uygulama) Yazilimlar

Bu programlarin maddeleri ¢alisma sayfalar1 ve ders kitaplar1 gibi cesitli
kaynaklardan faydalanilarak kolaylikla hazirlanabilir ve alintt yapildiklar
kaynaklardan daha etkili sonuglar verebilir. Alistirma ve tekrar yazilimlarinin islevi
ogretmek degil, belli bir bilgi diizeyine gelmis Ogrenciye uygulama imkani

olusturmaktir (Kelleci, 2010).

Bu yazilimlarin amact; kisa siireli bellekte konumlanmis bilginin uzun siireli
bellege aktarilmasini saglayarak kaliciligi arttirmaktir (Firat, 2011). Bu programlar
Ogretim amach gelistirilmedikleri i¢in, bilgi verme ve agiklama gibi 6zellikleri
yoktur. Bu programlardan yararlanabilmek i¢in 6grenci konu ile ilgili 6n bilgiye

sahip olmalidir (Aslan, 2006).

Demir (2009)’a gore, alistirma uygulama yazilimlar1 genellikle degisik
ogrenci diizeyleri dikkate alinarak uyarlanamamaktadir. Diizey tanimlanan

yazilimlarda ise sadece kolay, orta ve zor soru tipleri bulunmaktadir. Bu,
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yazilimlarin kalitesini olumsuz yonde etkileyen bir durumdur. Bu sebeple, boliim
sonlarinda sinayict sorular sorulmali ve 6grencinin bu sorulara verdigi yanitlar
dogrultusunda bir sonraki bdliime geg¢mesi ya da Onceki boliimii tekrarlamasi
geribildirimi verilmelidir. Bir boliimde basarisiz olan 6grenciye bu boliim, daha

detayl1 ve ipuglart ile desteklenerek tekrarlatilmalidir.

Alistirma ve tekrar yazilimlarina 6rnek olarak Kalayci ve Bakir (2018)’1n 6.
simif fen ve teknoloji dersi “Hiicre” konusuna yonelik hazirladiklar1 Sekil 5’teki

ekran goriintiilerine sahip yazilim verilebilir.

M
Hadi Bosiayallmigl

Alistirma ve tekrar yaziliminin giris sayfasi

Bogiu Dokdutma

O D ™ 11
Bosluk doldurma

Dogru yanhs

Sekil 5. Alistirma ve tekrar yazilimindan alinan ekran goriintiileri

2.5.1.3. Simiilasyon (Benzesim-Benzetim) Yazilimlar:

Aslan (2006) benzesim programlarina, 6gretim kuramlar1 cergevesinden
yaklasildiginda; bu programlarin 6grenenin bilgi kazanmasini sagladigin1 ve hali
hazirdaki bilgileriyle yeniler arasinda iligskiler kurma becerisi kazandirdigin
belirtmektedir. Bu sekilde, 6grencinin, yeni bilgileri yorumlamasi ve uzun siireli

hafizaya depolamasi saglanmis olur. Benzesim yazilimlari, gercek hayatta
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karsilasilabilecek durum, olumsuzluk ya da tehlikeyi, icinde bulunulan ortamda
somutlastirmadan, 6grenciye sunmay1 amacglamaktadir. Bu yazilimlarin kullanimi
sirasinda Ogrencilere birtakim kararlar verdirilerek ve verdikleri bu kararlarin
sonuclarint gostererek 6grencilerin degiskenler arasindaki iliskileri 6grenmeleri

saglanabilir.

Benzetim yazilimlarinda uygulanan deneyler laboratuvar deneylerinden
daha ucuza mal olmali ve gercek yasam ile benzer olmalidir. Ayrica benzetim
yazilimlar1 deney ve ders konusunun biitiin yonleri ile ele alinmasina imkan vermeli
ve kullanicilara benzetimi gergeklestiren deney, olay, durum ya da problemi

istedikleri kadar tekrar edebilme ortami verilmelidir (Yesiltas, 2010).

Arastirmacilarin  ifadelerinden bir 0zet c¢ikaracak olursak; benzetim
yazilimlari, fen bilimleri 6gretiminde 6grencilerin gergek hayatta gozlemlemeleri,
icerdigi risk ve olasi tehlikelerden dolay1 veya zaman ve maliyet gibi kriterler
acisindan, miimkiin olamayabilecek her tiirlii olay ve deneyi, parametreleri
diledikleri sekilde degistirerek sanal olarak denemelerine ve sonuclarini tecriibe

etmelerine imkan saglar.

Ogretmenler, 6grenciler arasindaki farkliliklara cevap vermek, uygun ve
ihtiya¢c duyulan yardimi vermede gerekli kararlar1 vermek ic¢in simiilasyonlari
kullanabilirler. Simiilasyon kullanilan bir ortamda zaman degisimleri
hizlandirlabilir veya yavaglatilabilir, soyut kavramlar somutlastirilabilir ve agik
olmayan siire¢ler goriinlir hale getirilebilir. Gergek diinya ortamlar
kolaylastirildigi, olaylarin nedenselligi aciklandig1 ve simiilasyon araciliiyla asir
biligsel ylik azaltildigi zaman Ogretmenler Ogrencilerin 6grenme hedefleri

tizerindeki dikkatine odaklanabilirler (Smetana ve Bell, 2012).

Benzetim yazilimlarina 6rnek olarak Sekil 6°da ekran goriintiisii verilen
GCompris (Giet ve digerleri, 2000-2018) masaiistii yazilimi ile Sekil 7°de ekran
goriintiisii verilen Maddenin halleri (PhET, 2002-2019) simiilasyonu, Sekil 9 ve
Sekil 9’deki DNA Extraction (Genetic Science Learning Center, 2018) gibi

cevrimi¢i ortamlardaki yazilimlar verilebilir.
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)’ §m5£ yiikselmeye neden olur ve nehirlerdeki bu su,
pompaiﬁr ile bize ulastirilmaktadir. Oturanlara su
- —saﬁl‘a" ak icin su motorlu pompalara tiklayin.

— Atomiar ve Molekiller —
[ Neon J)

Argan [ ]
Oksijen
Su L]

Aystanabib Cekim g @

BHERIN

Alomlar Arast Mesale

Hal Semas)

Sicakhk

Maddenin Halleri ﬁ m - m

Hal Dedizmien

Sekil 7. Maddenin halleri benzetim yazilimi ekran goriintiisii
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@ learngendev.azurewebsites.net/content/labs/extraction/

H:
quipmen

DNA from

1) collect cheekcells  2) b s open to release DNA  3) separate DNA from proteins and debris  4) isolate concentrated DNA

Sekil 8. DNA Extraction benzetim yazilimi ekran goriintiisii-1

8 learngendev.azurewebsites.net/content/labs/extraction/

laboratory to perform a cheek swab and extract UNA from human cells.

restart Izbn

Sekil 9. DNA Extraction benzetim yazilimi ekran goriintiisii-2
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2.5.1.4. Problem Cézme Yazilimlari

Problem ¢ozme yazilimlari da simiilasyonlar gibi modellere
dayandirilmaktadir. Ancak bu modeller daha ¢ok bir bulmaca seklindedir ve
gercege benzemek gibi bir sinirliliklart yoktur. Problem ¢6zme yazilimlarindaki
hedefler simiilasyonlara gore daha belirgin bir sekilde tanimlanmis olma
egilimindedir ve problemler birbirinden bagimsizdirlar. Bir simiilasyonda,
ogrenciler genellikle modelden hareketle, problemleri ¢ozerek veya aya giivenli bir
sekilde varmak gibi istenen bir benzetimi veya durumu gergeklestirmeye calisirlar.
Bir sorun durumunda yapilan secimler, sonraki segenekleri ve basari firsatlarini
etkiler. Problem ¢6zme yazilimlarinda ise 6grencilere ¢oziilmesi gereken bir dizi
problem sunulmasi olasilig1 daha yiiksektir. Bir sorunun ¢6ztiimii nadiren sonraki
sorunlar iizerinde bir etkiye sahiptir ve ayn1 veya benzer sorular tekrar tekrar

sunulabilir (Duffield, 1991).

2.5.1.5. Egitsel Oyun Yazilimlar

Oyun ve egitimin birlestirilmesi yeni bir fikir degildir. Etkilesim ve aktif
katilim unsurlarmi tasiyan oyunun, bilgiyi aktarmanin uygun bir yolu olarak
goriildiigt hali hazirda bilinmektedir. Son yillarda, bilisim teknolojileri ve video
oyunlar1 enddistrisi gibi alanlarda gerceklesen hizli gelismelerin etkisiyle dijital
oyunlarin 6grenme iizerindeki olumlu etkisini arastirmaya yonelik calismalara
baslanmigtir. Bunlarin bir sonucu olarak, 6grenmeyi; 6grenenler ve dgreticiler i¢in
daha az tatsiz ve daha eglenceli bir siirece doniistiirdiigiinden beri dijital oyunlar
etkili ve arzulanan bir 6gretim yontemidir (Zapata-Jaramillo, Losada & Fekula,
2012).

Egitsel oyun yazilimlari;; oyun formatimi kullanarak o6grencilerin ders
konularin1 §grenmesini saglayan ya da problem ¢ozme yeteneklerini gelistiren
(Donmus, 2012), 6grenciye hosca vakit gecirtirken ayn1 zamanda da igerigindeki
bilgiler ile hem var olan bilginin pekismesini hem de yeni bilgiler 6grenilmesini

saglayan yazilimlardir (Kelleci, 2010).
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Giliniimiizde bireyler 6grenme sirasinda daha serbest ve kendi halinde
Ogreniyor olabilmeyi tercih etmektedirler. Egitsel oyun yazilimlar1 yalnizca
eglenceli degil ayn1 zamanda da 6grenenlere bu kendi kendine 6grenme ortamini

saglayabilecek niteliktedirler (Seng & Yatim, 2014).

Egitsel oyun yazilimlari, bilgisayar oyunlarmin giidiileyici ve eglendiren
Ozelliklerine sahiptirler ve egitim-6gretim amaciyla Ogretim yontemlerine bir
alternatif, tamamlayici ve zenginlestirici olarak katki saglayabilirler (Cankaya ve
Karamete, 2008).

Ogretim igerikleri ve stratejilerini oyun senaryolariyla biitiinlestiren iyi
tasarlanmig bir egitsel bilgisayar oyunu, ogrencileri sadece eglenceli bir oyun
ortamina dahil etmekle kalmaz, ayn1 zamanda oyundaki goérevleri tamamladikg¢a
bilgi kazanmalar1 veya kazanimlar elde etmeleri igin bir ortam saglayabilir (Wang,
Chang, Hwang ve Chen, 2017).

Egitsel oyun yazilimlarina 6rnek olarak, Sekil 10°daki ekran goriintiisiine
sahip “Solarium” (Sun Fleck, 2011-2019) ve Sekil 11’deki ekran goriintiisiine sahip
“Cell to Singularity” (Computerlunch, 2019) verilebilir.

In 1853, surveyors hiking through Arizona found
The worlds tallest redwoods
Grass. Lots and lots of grass.

@* A forest of petrified trees

One of the rarest cacti on Earth

FACTOID:
Petrified Forest National Park is an entire forest
Tf petr ified [o s, mosﬂy conifers. During the

riassic perlo (225 million years ago) the park was
near the equator, part of the supercontinent
Pangaea.

& -~

( Available

Ales) . POINTS
‘. ‘ 50 7 of 10 questions answered in this module

Sekil 10. Solarium egitsel oyun yazilimi ekran goriintiisii

28



¥1,164
14.69 / sec ®»

l‘»‘/\it(oghpndri;

NL‘ngeus\
~— Mitosis
| ( 42,500

-
1 EVOLUTION -¥

// g Virus

- 7 h ) Prokaryotic Cell 50% more efficient
Prokaryotic Cell Bacterium

~#69( : 5 A biological agent that replicates within
other cells.

Blas e Surprisingly, if it weren't for the virus' ability

~ to infilitrate the DNA of organisms, humans

may not even exist.

e —

Sekil 11. Cell to Singularity egitsel oyun yazilimi ekran goriintiisii

2.5.2. Egitsel Yazihmlarda Bulunmasi Gereken Ozellikler

Kaptan (1999, 164)’a gore egitsel yazihmlar; 1) Ogrencinin yas ve
seviyesine uygun olmali, 2) Miihim bir egitsel zarureti gidermeli, 3) Faydali temsil
ve arastirmalar icermeli, 4) Geri bildirimleri yeterli diizeyde olmali, 5) Kullanim
yonergeleri ve yardim mesajlar1 agik ve anlasilir olmali, 6) Ogreneni problem
¢cozebilme, kavramlar: tanima ve kavram gelistirme gibi beceriler ile ilgili olarak
hazir hale getirmeli, 7) Coklu duyu organlarma hitap etmeli (Gorilintii ve ses
kullanilarak giiclendirilmeli), 8) Ekran renk se¢imleri uyumlu olmali, 9) Gerektigi

durumlarda igeriginde animasyon ve simiilasyonlar kullanilmalidir.

Usun (2004, 75-77)’da ise egitsel yazilimlarda bulunmasi gereken

ozellikler:

e Derste ulasilmak istenen hedeflerle uyumlu olmak,

Ogrenci yeterliklerine uygun olmak,

e Ogreneni ise kosarak etkilesim diizeyini artiric1 olmak,

e Bireysellestirilmis 6gretimi desteklemek,

e Ogrenenin derse yonelik olarak giidiilenmesini saglamak,
e Ogrenene gerektiginde geri bildirimlerde bulunmak,

e Ogretmeni destekler nitelikte olmak,
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e Ogrenen faaliyetlerini vakitli ve hatasiz olarak degerlendirebilmek,

e Ogretim tasarimu ilkelerine uygun yapida olmak, olarak genel bir gergevede

ifade edilmistir.

Benzer sekilde Firat (2011)’a gore de etkili bir egitsel yazilim; 6gretim
ilkeleri goz onilinde bulundurularak gelistirilmeli, 6gretimin gergeklestirildigi
ortama uygun olmali ve dgretmeni destekleyici nitelikte olmalidir. igerdigi ders ya
da konunun hedeflerine gore yapilandiriimalidir. Ogrenci 6zellikleriyle uyumlu,
dgrencinin katilimini ve etkilesimi artirici nitelikte olmalidir. Ogrenciyi 6grenmeye
giidiilemeli ve bireysel olarak ogrenmeyi saglayabilmelidir. Ogrencinin
performansini dogru bir sekilde degerlendirebilecek dzellikte olmalidir. Ogrenciye

O0grenme sirasinda geribildirimler saglamada yeterli olmalidir.

2.5.3. Egitsel Yazihmlarin Yararlari

Yavuzalp (2005) egitsel yazilimlarin faydalarini su sekilde siralamistir:

e Ogretim ortamlarmin ¢oklu hazirlanmasina katk1 yapar.

e Ogrencilerin bir béliimii, 6grenme hizlarma gore istedikleri kadar tekrar

etmelerini saglayarak kendi kendine 6grenme ihtiyaglarini karsilar.
e Ogrencileri 6grenmeye kars1 isteklendirir.
e  Cocuklar i¢in somutlagtirmalar kullanarak 6grenmeyi kolaylastirir.

e Zamanin etkin ve tutumlu kullanimini saglar. Ayrica 6grenciye, 6grenim

zamanini kendi planlar1 dogrultusunda belirleme imkani saglar.

e Tehlike arz eden durum ve ortamlar benzesim yazilimlari ile giivenli bir

sekilde temsil edilebilir.

e Kalicilik saglanmasina tekrar ve uygulamalar ile yardimer olur.
Solmaz (2016, 454) ise egitsel yazilimlarin yararlarini genel olarak;

e Dabha etkili bir 6grenme ortaya ¢gikarmak,
e Ogrenme siirecinde dgrenenin etkin oldugu bir ortam olusturmak,

e Ogreneni giidiilemek,
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e Ogrenilenlerin uzun zamanl hafizaya iletimine yardim etmek,
e Tiirlli becerilerin gelismesini ve/veya gesitliliginin artmasini saglamak,
e Ogretimin bireysellesmesine imkan vermek,

e Ogrenme siirecinin zenginlestirilmesi olarak ifade etmistir.

Arastirmacilarin ifadelerinin bir 6zeti olarak; egitsel yazilimlar, 6grenmeyi
kimi zaman eglenceli kilarak, kimi zaman zihinde canlandirma ile kalicili§im
artirarak, resim, miizik, video gibi materyaller ile igerigi zenginlestirerek 6grenci
motivasyonunu artirict etkiler yapmaktadir. Ayrica bireysel 6grenme hizlar1 diisiik

olan 6grencilere de kendi hizlarinda 6grenme imkéan1 tanimaktadir.

2.6. Tutum

Tutumlar, sosyal diinyamizdaki insan, topluluk ve objeler hakkinda genel
degerlendirmelerimizi ifade etmektedir. Bildirilen bir tutum, yoneltildigi nesneye
karst hoslanma-hoslanmama veya olumlu-olumsuz yaklagsma seklinde verilen
karalar1 igerir. Tutumlar, bireyin hem diinyay1 algilayis seklini hem de nasil

davranacagini etkiledikleri i¢in dnemlidirler (Baumeister & Vohs, 2007, 67).

Genel bir ifade ile tutum (Allport, 1935); yasanmisliklardan viicut bulmus,
baglantili  oldugu durumlara ydnelik olarak, bireylerin davranislarini
sekillendirebilen mental bir hazirlanma durumudur (Aktaran Bordens & Horowitz,
2008). Diger bir ifadeyle tutum; davranisla ilgili yonelimler igeren, bilgi, inang ve
diisiincelerden olusan bir biitiindiir (Aydin, 2003, 125).

Kagit¢ibasi ve Cemalcilar (2014, 132) tutumu; bireyi davranisa hazirlayici

karmasik bir egilim olarak ifade etmektedirler.

Katz (1960)’a gore ise tutum, bireyin kendi yagsam ortaminin bir yoniinii ya
da cevresindeki bir simge ya da nesneyi olumlu veya olumsuz bir tavirla

degerlendirme egilimidir.

Sosyal psikologlar bir bireyin tutumundan bahsederken aslinda kastettikleri,
bireyin bir kisi veya olaya iliskin goriis ve hisleri ve sonug¢ olarak tezahiir eden

davranig egilimleridir. Toparlayacak olursak; bir seyle ilgili olarak gdsterilen,
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olumlu veya olumsuz, kayda deger tepkiler kisinin tutumunu tanimlar (Eagly &
Chaiken, 2005, 745).

Tutumlarin;

e Verilecek tepki i¢in hazir bulunma: Bir tutum bir objeye (Birey, topluluk,
mekan, diisiince, esya, hal, yenilecek seyler vs.) yonelik olarak belli bir

tepkiyi, davranigi gergeklestirmek i¢in hazir bulunmays,

e Motive etme giicii: Bir nesneye iliskin olarak kuvvetli bir sekilde pozitif ya
da negatif tutuma sahip olunmasmin bireyin bu tutum dogrultusunda

davranmasin1 meydana getirmesi,
e Duraganlik: Sahip olunan bir tutumun degistirilmek istenmemesi ve

o Degerlendirme igermesi: Bireyin, iginde bulundugu durumu veya
etkilesimde oldugu objeyi degerlendirip, bununla ilgili kendisine 6zgii bir
tutum sergilemesi olmak {izere sayilabilecek dort ana ozelligi vardir

(Sakalli, 2001, 106).

2.6.1. Tutumlarin Ogeleri

Tutumlar, duygu, diisiince ve davranig yonelimlerinin arasinda bir uyum
olusturur. Bireyin etrafindaki olgu, olay ve nesnelerle ilgili duygulari, onlara iliskin
fikirleri, onlar hakkindaki bilgileri ve onlara yonelik davranislart bir diizen
igerisinde stireklilik arz eder. Aralarinda uyum olusan bu ii¢ faktoére tutumlarin
ogeleri denir. Oturmus ve kuvvetli tutumlarda zihinsel, duygusal ve davranislar ile

ilgili 6gelerin tamami vardir (Kagitgibast ve Cemalcilar, 2014, 132).

2.6.2. Tutumlarm Ol¢iilmesi

Tutumlarin inan¢ boyutu, duygu boyutuna eslik etmekte olan sozel
davraniglardan olugmaktadir. Bir baska deyisle, duygularin sozel ifadeleri olan
kanaatler bireylerin tutumlarimi temsil etmektedir. Bir goriiste tutumlarin, sdzel bir
ifadesi olan kanilar araciligi ile Olgiilebilecegi ifade edilmistir. Bazi diger
goriislerde ise kanilarin her zaman tutumlar1 ifade etmedikleri bazen kisilerin

gozlenebilir davraniglari ayni oldugu halde davranisin altindaki gilidiilenme ve
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tutumun tamamiyla farkli olabilecegi vurgulanmig, kimi zaman da bireyin

soyledikleri ile davranislarinin farkli olabilecegini belirtmislerdir (Ozgiiven, 2011,
254).

Birey tutumlart  dogrudan  gdzlemlenememektedir.  Gozlenebilir
davraniglardan yola ¢ikilarak yapilan tahminler ile tutumlar ile ilgili ¢ikarimlar
yapilabilmektedir. Bireyin tutumu, sevdiklerini, sevmediklerini ve bir biitiin olarak

da davranislari etkilemektedir (Ozgiiven, 2011, 253).

Tutumlar zihinsel birer temsil olduklarindan; tartilamaz, dogrudan veya
mikroskop altinda gézlemlenemezler. Tutum {izerine ¢alisanlar, tutumlari bireyin
tutum nesnelerine verdigi tepkilerin; olumlu, nétr veya olumsuz olmak iizere tutum
yonlerinden ve tutumun ortalama bir seviyede mi yoksa asirt m1 oldugunu ifade
eden tutum yogunluklarindan ¢ikarsamaktadirlar (Smith, Mackie & Claypool 2015,
231).

Insan tutumlarini 8lgmek i¢in arastirmacilar gegmisten giiniimiize degin pek

cok 6lgme teknigi kullanmiglardir (Krosnick, Judd & Wittenbrink, 2005).

2.7. Tigili Arastirmalar

Burada literatiirde egitsel yazilimlara yonelik tutumun olcildigi

arastirmalardan 6rnekler verilmistir.

Literatiir incelendiginde egitsel yazilimlara yonelik tutumun o6l¢iildiigii
calismalarda (Choi, 1991; Yalgmalp, 1993; Onsoy, 2004; Ozerol, 2009; Balkul,
2010; Namlica, 2010; Tungok, 2010; Oztekin, 2011; Sékiicii, 2014; Yilmaz, 2014);
cogunlukla Ggretmen tutum ve gorisleri ile 6grenci tutum ve gorislerinin

belirlenmeye caligildig1 goriilmiistiir.

Fen bilimleri alan1 0zelinde egitsel yazilimlara yonelik tutumun
belirlenmeye calisildigi arastirmalarda da (Yenice, 2003; Akpmar, Aktamis ve
Ergin 2005) o6grencilerin goriisleri dikkate alimmis olup Ogretmen adaylarina
yonelik egitsel yazilimlarla ilgili tutumun aragtirildig arastirmalarin (Comek, 2009;

Cobanoglu, 2010) sayilarinin da oldukga az oldugu tespit edilmistir.
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Egitsel yazilimlar ile iligkili gegmis arastirmalar yurt i¢i ve yurt dis1 olmak

tizere iki baslik altinda verilecektir.

2.7.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Meyveci (1997), arastirmasinda “BDO alan dgrencilerin bilgisayara yonelik
tutumlari, geleneksel 6gretim alan 6grencilerin bilgisayara yonelik tutumlarindan
daha olumludur” hipotezine iligkin arastirmalar1 sonucunda ulastig1 sonucu su
sekilde ifade etmistir; Deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda 6n ve son test
puanlar1 agisindan belirleyici bir farklilik bulunmadigr goriilmiistiir. Bununla
birlikte gruplarin 6n ve son test puan ortalamalarinin incelenmesi neticesinde her

asamada gruplarin pozitif bakisa sahip olduklari sonucuna ulasilmistir.

Yildirim (2000), “Effects of an educational computing courseon preservice
and inservice teachers” (Egitimde bilgisayar kullanimi kursunun 6gretmen adaylari
ve Ogretmenler lizerindeki etkileri) isimli ¢alismasinda; 6gretmen adaylarinin,
egitimde bilgisayar kullanim1 kursuna katilimlarini takiben bilgisayarlara yonelik
tutumlarii ve bilgisayar kullanimlarina katkida bulunan faktorleri arastirmustir.
Cift degiskenli tekrarlanan Ol¢limlerin sonuglari, kurstan sonra Ogretmenlerin
kaygi, giiven ve begenme tutumlarinin 6nemli dl¢ilide arttigini géstermistir. Ayrica
bu arastirma, Ogretmenlerin bu kurstan beklentilerini daha Onceki bilgisayar

deneyimlerinin sekillendirdigini de ortaya koymustur.

Yenice (2003), 6grencilerin fen ve bilgisayar tutumlar1 iizerindeki bilgisayar
destekli fen 6gretiminin etkisini belirlemek amaciyla yaptig1 arastirma sonunda,
ogrencilerin fen ve bilgisayar ile ilgili tavirlarina bilgisayar destekli fen 6gretiminin
pozitif yonde etki ettii sonucuna ulagsmistir. Ayrica aragtirmaciya gore 6grencilerin
bilgisayar kullanarak gegirdikleri siire ile bilgisayara iliskin tutumlar1 arasinda da

anlaml bir iligki vardir.

Akpmar, Aktamis ve Ergin (2005) yaptiklart ¢alismayla 6grencilerin fen
bilgisi dersi sirasinda teknoloji kullanilmasina yonelik goriislerini  ve
ogretmenlerin, ders ortamlarinda egitim teknolojisi araglarini kullanim sikliklarini

belirlemeyi amaclamislardir. Arastirma sonucunda, 6zel okullar ve devlet okullar
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arasinda ve okul tlirii degiskeni agisindan teknolojinin kullanim sikligina yonelik

Ogrenci goriisleri arasinda da anlamli bir fark tespit edilmistir.

Kose ve Gezer (2006) tarafindan yiiriitiilen “Buldan (Denizli) ilgesi lise
Ogrencilerinin bilgisayara yonelik tutumlar1” isimli arastirmanin amaci, Buldan ilge
merkezinde yer alan liselerdeki Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlarin
belirlemek ve karsilastirmaktir. Arastirma sonucunda; tiim okullardaki 6grencilerin
bilgisayara yonelik genel tutumlarinin olumlu oldugu belirlenmistir. Arastirmanin
bir diger sonucuna gore ise; Ogrencilerin cinsiyetleri ile bilgisayar tutumlar

incelendiginde aralarinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Kara (2007) ¢alismasinda; 6gretim amach bilgisayar yaziliminin mitoz ve
mayoz hiicre boliinmesi konusunda ogrencilerin akademik basari, kavram
yanilgilar1 ve biyoloji dersine kars1i tutumlarindaki degisimlere etkisini
arastirmistir. Calisma sonucunda elde edilen veriler degerlendirildiginde, 6gretim
amagh bilgisayar yazilimimin 6grencilerin basarilarina olumlu yonde etki ettigi,
ogrencilerde var olan temel kavram yanilgilarini sinirli olarak azalttigi, 6grencilerin
biyolojiye kars1 tutumlarimi degistirme konusunda ise yeterli olmadigi
belirlenmistir. Calismada 6gretim amagh bilgisayar yazilimlarin icerik ve 6gretim
tasarimi gibi 6zelliklerin yani sira teknik 6zellikler de gz oniinde bulundurularak
kullanicilarin 6zelliklerine uygun, ilgi ve beklentiler dogrultusunda hazirlanmasi

gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Bayrak (2008) tarafindan yapilan ¢alismanin amact; fen bilgisi 6gretiminde
yapilandirmaci yaklasim bes asamali modeli dikkate alinarak gelistirilen fotosentez
ve solunum konularindaki ders materyallerinin akademik basariya, fen bilgisi
dersine yonelik tutuma ve 6grenilmis bilgilerin kaliciligina etkisi olup olmadiginm
arastirmaktir. Arastirmaci gerek basari testinden gerekse goézlem ve miilakat
calismalarindan ve yapilan istatistiki degerlendirmelerden yapilandirmaci 6grenme
yaklasimina uygun gelistirilen materyallerle yiiriitiilen derslerin geleneksel
O0grenme yontemine gore yiiriitiilen derslerden hem tutum hem de akademik basar1

yoniinden daha etkili oldugu sonuclarina ulagmistir.
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Ciire ve Ozdener (2008) calismalarinda; dgretmenlerin bilgi ve iletisim
teknolojieri (BIT) uygulamalar1 konusunda ne kadar basarili olduklarimin
belirlenmesini ve BiT’e yonelik tutumlarmin incelenmesini amaglamislardir.
Aragtirma bulgular1 ile 6gretmenlerin BIT uygulamalar1 konusunda o&nemli
eksiklerinin oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin BIT’in egitimde kullanimina
yonelik genel tutumlarmin olumlu oldugu, ancak kalabalik siniflarda BIT’ten
yararlanmanin  sorumluluklarimi artirdigimi  diistindiikleri tespit edilmistir.
Ogretmenlerin BIT uygulama basarilar1 ile BIT e yonelik tutumlari arasinda yiiksek

diizeyde, pozitif iliski bulunmustur.

Kazu ve Yavuzalp (2008) arastirmalarinda, Ogretim yazilimlarinin
kullanilma diizeyini ve 6gretmenlerin 6gretim yazilimlarina 6gretim agisindan nasil
baktiklarin1 belirlemeyi amaclamislardir. Arastirmacilar MEB’in bilgi teknoloji
siiflarinin etkili kullanilmasi amaciyla diizenlemis oldugu hizmet ici egitimlerin,
Ogretmenlerin ¢ogunun bilgisayarla tanigmalarma ya da onlart daha etkin
kullanmalarina aract oldugu sonucuna ulagmislardir. Ayrica Ogretmenlerin
bilgisayar1 degisik amaglarla kullandiklarin1 ifade etmiglerdir. Ogretim
yazilimlarinin incelenmesi veya bu yazilimlarin kullanimi noktasinda eksiklikler
oldugu sonucuna ulasilmistir. Pek ¢cok 6gretmenin alanlarina yonelik hazirlanmig
programlar1 hi¢ incelemedikleri veya kurumlarindaki 6gretim yazilimlarindan
haberlerinin olmadig1 sonucuna ulagsmislardir. Buna ragmen arastirmaya katilan
ogretmenlerin  Ogretim yazilimlarinin  6gretme siirecine dahil edilmesinin
performans ve akademik basar1 acisindan 6grencilerde olumlu bir etki yapacagini
ve bu programlarin kavramlarin 6grenilmesini kolaylastiracagini diistindiikleri

sonucuna ulagmislardir.

Comek (2009) calismasinda, 6dev uygulamasinin Ogrenciler tarafindan
hazirlanmasi sirasinda internet kullaniminin siirece etkilerini aragtirmistir. Calisma,
katilimcilarin internet ile desteklenen fen egitiminde hazirlamis olduklar1 6devler
ile 6grenme tarzlarinin, egitsel basar1 ve tavirlarini nasil etkilendiginin incelenmesi
maksadiyla yapilmistir. Uygulamadan 6nce deney grubu 6grencilerine sekiz hafta
boyunca egitsel amaclar i¢in internetten nasil faydalanilabilecegi konusunda
uygulama boyutunda egitimler verilmistir. Kontrol grubu 6grencileriyle ise egitim

verilmeksizin, BDO hakkinda teorik bilgiler paylasilmistir. Egitim bittikten sonra,
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kontrol grubu 6grencilerine elektrokimya kavraminin belirlenen konular ile ilgili
bir dosyay1 6dev olarak hazirlamalar1 soylenmistir. Deney grubundan da yine bu
konular hakkinda, internetten kaynaklar kullanmak sartiyla bir internet sitesi
olusturmalar1 talep edilmistir. Toplanan verilerle yapilan c¢oziimlemeler
neticesinde; uygulanan iki yontemin de akademik basariy1 artirmakta oldugu ve
internet destekli 6dev yonteminin; akademik basar1 tizerinde ve internet ile ilgili
tutumlarinda deney grubunun lehinde anlamli bir farkliik meydana getirdigi

belirlenmistir.

Cetin (2010) ¢oklu ortam tasarimi modeline gore hazirlanan web tabanli
Ogretim igeriginin ve bu igerigin akademik basar1 ve 6gretme faaliyetine yonelik
tutumlar iizerindeki etkisinin nasil oldugunu belirlemek amaciyla gerceklestirdigi
calisma sonunda 6gretim icerigindeki materyallerin gorsel ve igerik olarak yeterli
katilimcilarin ¢ogu tarafindan yeterli bulundugu, akademik basari ve tutumlar

acisindan da deney grubu lehinde anlamli bir fark oldugu sonuglarina ulagsmaistir.

Cobanoglu (2010)’a ait calismanin amaci, 6gretmen adaylarinin bilgisayar
teknolojilerini nasil ve hangi amacla kullandiklarini aragtirmak ve bilgisayar
teknolojilerine yonelik tutumlarini incelemektir. Elde edilen bulgulara gore;
ogretmen adaylar1 bilgisayar ve bilgisayar teknolojilerini, kisisel aktivitelerinden
daha ¢ok akademik aktiviteleri i¢in kullanmaktadir. Kendisine ait bilgisayar1 olan
O0gretmen adaylarmin bilgisayar kullanimina ydnelik tutumlari, bilgisayar
olmayanlara gore daha olumludur. Yasadig1 yerde internet baglantisi olan 6gretmen
adaylarinin bilgisayar kullanimma yonelik tutumlari, yasadigi yerde internet
baglantis1 olmayanlara gore daha yiiksektir. Erkek 6gretmen adaylari, bilgisayar
kullanimina ydnelik daha olumlu tutuma sahiptir. Ogretmen adaylarmin ailelerinin
gelir seviyesi yiikseldikce, 6gretmen adaylarinin bilgisayar kullanimina yonelik
tutumlar1 da artmaktadir. Bilgisayar1 olan 6gretmen adaylar1 bilgisayar teknolojileri
alaninda kendilerini gelistirmeye daha aciktir. Yagsadig1 yerde internet baglantisi
bulunan 6gretmen adaylarinin da bilgisayar teknolojileri alaninda kisisel gelisimleri

daha yiiksektir.

Giirol, Demirli ve Akti (2010) “ilkdgretim II. kademe o6grencilerinin

O0grenim gordiikleri kurumlarda kullanilmakta olan egitsel yazilima yonelik
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goriisleri” isimli ¢aligmalarinda, ilkdgretim okullarinda yogun sekilde
kullanilmakta olan bir egitsel yazilima yonelik 6grencilerin goriislerini belirlemeyi
amaclamiglardir. Calismada elde edilen verilen analizi sonucunda cinsiyet
degiskeni acisindan higbir alt boyutta anlamli fark goriilmezken, sinif ve bolge

degiskenlerine bagli anlamli farkliliklara rastlanmistir.

Ozkan (2010), ilkdgretim ogrencilerinin fen ve teknoloji dersi igin
senaryolardan hareketle hazirladiklar1 web giinliikleri ve materyallerin akademik
basari, bilgisayarla ilgili 6z yeterlik algis1 ve bilgisayar ve fenle ilgili tutumlar
arasindaki baglantiyr ortaya koymak amaciyla yaptigi arastirmada, deney
grubundaki Ogrencilerin bilgisayara iliskin tutumlart ve akademik basari
durumlarinda pozitif bir artis meydana geldigi, fenne yonelik tutumlarinda ise
anlamli bir farklilik olusmadig1 ve bilgisayar kullanimina iliskin 6z-yeterlik algilar

arasinda da anlamli bir fark olmadig1 sonuglarina ulagsmaistir.

Unal (2012) WebQuest yénteminin kullanilarak 6grenci akademik basari,
fen ve teknolojiye yonelik tutum ve web destekli ¢alismayla ilgili tutumlari
tizerindeki etkilerinin belirlenmesi amactyla yaptig1 ¢caligma sonucunda fen basarisi
ve webe dayali calismayla ilgili tutumlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir

fark bulunurken fenne yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farka rastlanmamustir.

Uysal (2015) Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin bilgi ve iletisim
teknolojilerine yonelik tutum ve 6z yeterlik algisi diizeylerini incelemek ve bir
takim demografik 6zellik agisindan degerlendirmek amaciyla yaptigi ¢alismasinda
o0gretmen adaylarinin bilgi ve iletisim teknolojileri kabul ve kullanim, tutum ve 6z-
yeterlik diizeylerinin yiiksek oldugunu, tutumlarn ile arasinda pozitif yonde
istatistiki olarak manidar bir iliski oldugunu, 6z yeterlik algilar1 ile tutumlar

arasinda da keza pozitif yonde manidar bir iligki oldugunu tespit etmistir.

2.7.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Choi (1991), “Teacher attitudes toward computers as an essential variable
for an implementation of computer-assisted instruction in Korean secondary

schools.” (Kore’de ortaokullarda gérev yapan dgretmenlerin, BDO faaliyetlerinin

38



temel degiskenlerinden olan bilgisayarlara yonelik tutumlari) adli calismasinda su

sorulara yanit aramistir;

e Kore’deki BDE’nin uygulandig1 orta dereceli okullarda bu aragtirmanin
yapildig1 yillardaki 6gretim durumu ile 6gretmenlerin bilgisayara karsi

tutumlar1 ve bilgisayar kullanma becerileri arasindaki iliski nasildir?

e Ogretmenlerin bilgisayara karsi tutumlar1 arasinda bazi demografik

ozellikleri agisindan belirgin bir fark s6z konusu mudur?

Yapilan bu ¢alisma ile BDE’nin Kore’deki orta dereceli okullarda heniiz
istenilen diizeyde olmadigi sonucuna ulagilmistir. Ulasilan diger sonuglar su

sekildedir;

e BDE uygulamalarina daha asina olan O6gretmenlerin bilgisayara ve

bilgisayar kullanimina yonelik tutumlari daha pozitif ¢ikmustir.

e Bilgisayara kars1 duyulan kaygi ve bilgisayara giiven tutumlar1 arasinda

cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik s6z konusudur.

e Bilgisayara kars1 duyulan kaygi, bilgisayara giiven, bilgisayar1 sevme ve
bilgisayar1 faydasiz bulma tutumlar: arasinda daha once bilgisayar ile ilgili
onbilgi becerisine sahip olma agisindan da anlamli bir farklilik s6z

konusudur.

e Bilgisayara ve bilgisayar kullanimma karsi tutumlar arasinda egitimde
bilgisayar kullanma imkanina sahip olma durumu agisindan anlamli bir

farklilik yoktur.

Wood (1998), “Science-related attitudes and effort in the use of educational
software by high school students” (Lise 6grencilerinin egitsel yazilim kullanimina
yonelik bilimsel tutum ve g¢abalar1) isimli arastirmada, 6grencilerin fen ile ilgili
tutumlari, egitsel yazilim kullanimi ¢abalarindan tahmin edilmeye calisilmis ve
yazilim kullanimi sonrasi fen ile ilgili tutumlarinda nasil bir degisme gozlendigi
arastirilmistir. Bu arastirma; fen ile ilgili tutum ve egitsel yazilim kullanimi ¢abasi
arasinda pozitif bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgu arastirmaciya gore,

fen ile ilgili tutumlarin lise Ogrencilerinin egitsel yazilima yonelik ortaya
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koyduklar1 ¢abay1 tahmin etmede yardimci olabilecegi diislincesiyle uyumludur.
Ayrica; fen ile ilgili tutumlarin programin tamamlanmasindan once ve sonra

anlaml bir farklilik géstermedigi sonucuna ulasilmistir.

Hannafin (1999), “Can teacher attitudes about learning be changed?”
(Ogretmenlerin 6grenme hakkindaki tutumlari degisebilir mi?) isimli calismasinda,
bliyiik bir iiniversitenin yanindaki orta sinif bir devlet okulundaki 6gretmenlerin
tutum, inan¢ ve beklentilerini incelemistir. Ogrenme ortamlarina bilgisayarin
entegre edilmesinin, buradaki 6gretmenlerin tutum, inanis ve beklentileri a¢isindan,
mimkiin olabilecegini belirlemeye calismigtir. Bulgular, 6gretmenlerin okulda
kullanilan 6grenme ortamlar1 ile ilgili tutumlarini degistirmenin, egitim
arastirmacilarinin ve egitim reformistlerinin varsaydiklarindan c¢ok daha zor

oldugunu ortaya koymustur.

Abbott & Faris (2000), ¢alismalarinda okuma / dil sanat yontemleri dersi
Ogretimine teknolojiyi entegre etmenin, Ogretmen adaylarinin bilgisayarlara
yonelik tutumlarini etkileyip etkilemeyecegini arastirmislardir. Bu ¢alismanin
sonuglari, bilgisayarlara yonelik olumlu tutumlarin artmasinin, modiiler teknoloji
egitimi ve teknoloji becerileri ve stratejilerinin, biitiinlesik bir okuma / dil sanat
yontemleri dersi i¢in gerekli olan mevcut Odevlere entegre edilmesinden

kaynaklandigin1 géstermistir.

Leonard & Guha (2001)’in yaslar1 20 ile 45 arasinda degisen ve ¢ogunlugu
bayanlardan (37 bayan) olusan 44 kisilik aragtirma grubu ile yaptiklar1 “Education
at the crossroads: on-line teaching and students' perspectives on distance learning.”
(Kesigme noktalarinda egitim: ¢evrimig¢i 6gretim ve uzaktan 6gretime dgrencilerin
bakis agilar1) isimli arastirmada, katilimcilara internet araciligi ile matematik dersi
verilmistir. Yapilan 6gretim g¢alismalar1 sonunda katilimcilarin %90°1 ihtiyag
duyduklart 6gretim faaliyetlerinin etkilesimli ¢evrimi¢i ortamda karsilandigini
belirtirken, katilimcilarin %75°1 verilen egitimin beklentilerini karsiladigini ve
baska cevrimigi egitimler de almak istediklerini, %60°lik bir kisimda geleneksel
Ogretime gore firsatlarin ¢ok daha fazla oldugunu belirtmislerdir. Arastirmada

katilimcilarin matematik basarist 5,00 tizerinden 4,14 olarak belirlenmistir.
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Niedehauser & Stoddart (2001), “Teachers' instructional perspectives and
use of educational software” (Ogretmenlerin dgretime bakis acilar1 ve egitsel
yazilim kullanimlari) isimli arastirmalarinda; 6gretmenlerin 6gretime bakiglari ile
teknolojiyi 6gretimde kullanmalar1 arasindaki iliskiyi belirlemeyi amacglamislardir.
Bulgular, pedagoji ile ilgili bilgisayar tabanli yazilimlar hakkindaki goriislerin,
O0gretmenlerin  Ogrenciler iizerinde kullandiklarini rapor ettikleri yazilimlarin

tiirlerine gore olustugunu gostermistir.

Mathew Myers & Halpin (2002), “Teachers’ attitudes and use of multimedia
technology in the classroom” (Ogretmen tutumlar1 ve smiflarda multimedya
teknolojisi kullanimi) isimli ¢alismalarinda, okullar i¢in yapilandirmaci tabanli bir
hizmet i¢i mesleki gelisim modeli tasarlamayi1 ve etkinligini degerlendirmeyi
amaglamislardir. Arastirmada Ogretmenlerin miifredat degisikliklerinde daha
sorumlu hale gelmeleri i¢in bu model ile hizmet i¢i egitim almalarini saglamislardir.
Calisma; oOnceki atdlye deneyimlerinden elde edilen beceriler, 6gretmenlerin
bilgisayarlarin 6gretim araglari olarak kullanilmasina yonelik tutumlart ve
ogretmenlerin sinifta hissedilen ve realitedeki bilgisayar kullanimlar1 olmak {izere
tic degiskene odaklanmistir. Bulgular, daha onceki atdlye deneyimlerine
bakilmaksizin, mevcut miifredatta tasarlanan ve uygulanan yapilandirmaci temelli,
devam eden egitim stratejilerinin, dgretmenlerin bilgisayar kullanimima ydnelik
daha olumlu tutumlar gelistirmelerine yardimeci oldugunu ve &gretmenlerin bu
metotlar1 kendi 6gretme ortamlarina transfer etme yoniindeki gelecek planlarim

daha 6ne almalarini sagladigini gostermistir.

Freasier, Collins & Newitt (2003), yaptiklar1 “A web-based interactive
homework quiz and tutorial package to motivate undergraduate chemistry students
and 1mprove learning” (Kimya lisans 0&grencilerinin motivasyonuna Ve
O0grenmelerinin artirilmasina yonelik web tabanli etkilesimli ev 6devi alistirmalari
ve 0zel ders paketi) isimli aragtirmada; tiniversite birinci sinif kimya 6grencilerinin
ogrenmelerini giiclendirmeye ydnelik konu anlatimi1 da igeren etkilesimli, web

tabanl bir 6dev sitesi gelistirdiklerini belirtmislerdir.

Uygulamada oOgrencilere ¢ok genis kapsamli bir soru veri tabanindan,
konuya uygun olarak kisa alistirmalar ve ¢6ziim yollarini da i¢eren 6dev niteliginde
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sorular sorulmaktadir. Alistirmalar tamamlaninca da konu sonu testleri aktif
olmaktadir. Ogrencilerin konu sonu testlere ulasabilmeleri i¢in bu kiiciik
alistirmalar1 eksiksiz olarak takip etmeleri ve tamamlamalar1 gerekmektedir. Bu
pekistirme sorularinin yeterli diizeyde tamamlanmasi durumunda 6grenciler konu
sonu testlerine gecerek onlari cevaplandirabilmektedirler. Aragtirma sonucunda
Ogrencilerin ¢ozdiikleri alistirma sorusu sayisi, testleri gérmelerine yeterli olmasina
ragmen; daha fazla alistirma ¢6zmeye devam ettikleri sonucuna ulasilmstir.
Coziilen aligtirma sayis1 ile konu sonu testlerdeki basar1 arasinda %90°1ik bir pozitif
korelasyon bulunmustur. Ayrica 6grencilerin konu sonu testlerini de fazlasiyla
cevaplandirmaya calistiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilere sorulan agik uclu
soruya da pek ¢ok oOgrenci “Uygulamanin 6grenmelerine yardimci olacagina
inandiklar1 i¢in fazladan alistirma ve test cevaplandirdiklar1” yanitini vermistir. Bu
durum arastirmacilar tarafindan BDO’niin dgrencilerin motivasyonunu artirmasi

seklinde yorumlanmustir (Freasier, Collins & Newitt, 2003).

Rainbow & Sadler-Smith (2003), “Attitudes to computer assisted learning
amongst business and management students” (Isletme ve ydnetim &grencilerinin
bilgisayar destekli 6grenmeye yonelik tutumlari) isimli arastirmalarinda; isletme ve
yonetim lisans 6grencilerinin bilgisayar destekli 6grenmeye yonelik tutumlarini bir
anket caligmasi ile degerlendirmeyi amacglamislardir. Anket; yas, cinsiyet veya
egitim gegmisi dikkate alinmaksizin, bilgisayar destekli 6grenmeye yonelik olumlu
bir egilim ortaya koymustur. Calismada ayrica katilimcilardan bilgisayar destekli
o0grenmenin Ozelliklerini diger 6gretim ve 6grenme yontemleri ile karsilagtirmalari
istenmistir. Katilimeilar, bilgisayar destekli o6grenmeyi ogretici  6zellikleri
acisindan geleneksel yontemlerden daha iyi bulduklarini, kendi kendine 6grenme
ozellikleri acisindan ise geleneksel yontem ile hemen hemen ayni bulduklarini

belirtmislerdir.

Masiello, Ramberg ve Lonka (2005), “Attitudes to the application of a web-
based learning system in a microbiology course” (Bir mikrobiyoloji dersinde web
tabanli bir Ogrenme sisteminin uygulanmasina yonelik tutumlar) baslikli
calismalarinda; oncelikle Ping Pong adli yazilimin bir e-6grenme araci olarak
gecerliligini degerlendirmeyi; ikincisi, genel olarak bilgi iletisim teknolojisini ve

0zellikle de yazilimi kullanan 6grencilerin ve dgretmenlerin tutumlarini ve hazir
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bulunusluklarini analiz etmeyi ve son olarak, yenilik¢ci 6grenme ortamlarina
yonelimlerini  degerlendirmeyi  amaclamiglardir.  Arastirmanin  sonuglari,
Ogrencilerin egitimde bilgi teknolojisine yonelik hazir bulunusluk ve olumlu
tutumlar sergilediklerini ve uzun vadede yazilimin kullanimindan fayda
saglamalarinin miimkiin oldugunu ortaya koymustur. Ancak, 6grenciler derslerde
kullanilan 6grenme yonetim sistemine iliskin goriislerini de aktarmislardir ve bu da

teknolojinin degismesine ihtiya¢ oldugunu gostermistir.

Virvou, Katsionis ve Manos (2005) “Combining software games with
education: Evaluation of its educational effectiveness” (Oyun yazilimlarinin egitim
ile birlestirilmesi: Egitsel etkilerinin degerlendirilmesi) isimli arastirmalarinda
sanal gergeklik ile ¢alisan intelligent tutoring system (ITS) (Akilli ders sistemi)
isimli bir egitsel oyun yazilimi iizerinden; egitsel oyun yazilimlarinin etkinligi,
giidiileyiciligi ve kapsamlart ile ilgili ¢esitli konular1 bir degerlendirme ¢alismasi
seklinde aragtirmislardir. Egitsel sanal gergeklik oyunlarinin 6grenciler iizerindeki
egitsel etkileri azaltmadigi hatta arttirdigi ve cok motive edici olabilecegi
sonuclarina ulasilmistir. Ulagilan bir diger énemli sonug ise oyunda Ogretilmesi
amagclanan alanda; 6grenme agisindan yetersiz performansa sahip Ogrencilerin,

oyun sonrasi 6grenme diizeylerinin fark edilir sekilde yiikselmis olmasidir.

Albirini (2006) “Teachers' attitudes toward information and communication
technologies: the case of Syrian EFL teachers” (Ogretmenlerin bilgi ve iletisim
teknolojilerine yonelik tutumlari: Suriyeli Ingilizce 6gretmenleri 6rnegi) isimli
calismasinda Suriye’deki lise Ingilizce 0Ogretmenlerinin bilgi ve iletisim
teknolojilerine yonelik tutumlarini aragtirmistir. Arastirma katilimeilarin bilgi ve

iletisim teknolojilerine yonelik tutumlarimin olumlu oldugunu gostermistir.

Vogel, Vogel, Cannon-Bowers, Bowers, Muse & Wright (2006),
“Computer gaming and interactive simulations for learning: A meta-analysis”
(Ogrenme icin bilgisayar oyunlar1 ve etkilesimli simiilasyonlar: Bir meta analiz)
isimli ¢alismalarinda; bilgisayar oyunlari, etkilesimli simiilasyonlar ve geleneksel
yontemler arasindan, hangi 6gretim yonteminin hangi durumlarda baskin oldugunu

arastirmiglardir.  Kisiler ve durumlar arasinda, oyunlarin ve etkilesimli
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simiilasyonlarin biligssel kazanimlar agisindan daha baskin oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Liaw, Huang ve Chen (2007), “Surveying instructor and learner attitudes
toward e-learning” (E-6grenmeye yonelik Ogretmen ve Ogrenci tutumlarinin
Olciilmesi) isimli ¢aligmalarinda; istatistiksel analizlerden sonra ogretmenlerin e-
o0grenmeyi, 6gretme destekli bir ara¢ olarak kullanmaya yonelik ¢ok olumlu algilara
sahip olduklar1 sonucuna ulagmiglardir. Arastirmada, Ogrencilerin e-6grenmeye
yonelik tutumlarinin belirlenmesinde, 6grenme yaziliminin; kendiliginden ilerleme,
Ogretmen tarafindan yonetilme ve ¢oklu medya kullanimi 6zelliklerinin belirleyici

faktorler oldugu sonucuna ulasiimistir.

Aliasgari, Riahinia ve Mojdehavar (2010) “Computer-assisted instruction
and student attitudes towards learning mathematics” (Matematik Ogrenmeye
yonelik BDE ve oOgrencilerin tutumlar1) isimli arastirmalarinda, BDE’nin
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarina etkisini belirlemeyi
amaglamislardir. Arastirmacilar, BDE’ nin 6grencilerin 6grenme diizeyini arttirdigi
ve geleneksel 0gretim ile karsilagtirildiginda BDE nin matematige yonelik tutumu

olumlu yonde etkiledigi sonuglarina ulasmislardir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin yiiriitiilmesinde izlenilen model, arastirmanin
evren ve drneklemi, kullanilan veri toplama araglari, verilerin analizinde kullanilan

istatistiksel yontem ve teknikler iizerinde durulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin egitsel yazilimlara yonelik tutumlarinin
cinsiyet, simif, GANO, mezun olunan lise tiirii, interneti kullanma amagclari,
internette bir giinde aktif olarak gecirdikleri siire degiskenlerine gore manidar bir
farkliliga sahip olup olmadiginin tespiti i¢in yapilan bu ¢aligmada, nicel arastirma
yonteminin betimlemeye yonelik kesitsel tarama modeli kullanilmistir. Kaptan’a
(1998) gore, hadiselerin, nesnelerin, var olan her seyin, kuruluslarin, topluluklarin
ve ¢esitli ¢evrelerin “ne” oldugunu tasvir etmeye, izah etmeye c¢alisan ugrasilar

betimlemeye yonelik ¢alismalardir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ulasilabilir evreni; 2013-2014 akademik yilinda Ahi Evran
Universitesi ve Erciyes Universitesi IIkdgretim Béliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi

Anabilim Dali’nda 6grenim goren 6gretmen adaylaridir.

Arastirmanin O0rneklemini ise; yine ayni egitim O6gretim yilinin bahar
doneminde, arastirmanin evreninde belirtilen {iniversitelerin fen bilgisi
ogretmenligi anabilim dalinda 6grenim goren, basit seckisiz drnekleme yontemi
(Biyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018, 88) ile segilen
318 Ogretmen adayr olusturmaktadir. Arastirmanin uygulandigi yildaki iki

iiniversitede Ilkdgretim Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda 6grenim goren
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toplam Ogrenci sayisina gore 318 kisilik bir 6rneklem yeterli bir sayidir (Sahin,
2009, 127).

3.3. Degiskenler

Alanyazin incelemeleri sonrasinda, incelenecek olan tutumla ilgili ayirt
edici farkliliklara sebep olabilecegi diisiiniilen; cinsiyet, sinif, GANO, mezun
olunan lise tiirii, internetin kullanim amaci, glinliik internette aktif olarak gegirilen
zaman gibi kisisel ve demografik ozelliklerle ilgili degiskenler bu arastirmanin
bagimsiz degiskenleri iken bagimli degisken ise egitsel yazilimlara ydnelik

tutumdur.

3.4. Veri Toplama Araclar

Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarmin FTO’de egitsel yazilimlarin
kullanimina yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla ilgili kaynaklar taranmustir.
Calismanin sonucunda iki boliimden olusan 6lgek uygulamasinda karar verilmistir.
Olgegin ikinci boliimiinii gretmen adaylarinin cinsiyetleri, sinif diizeyleri, genel
akademik not ortalamalar1 (GANO), mezun olduklar lise tiirleri, interneti hangi
amagla kullandiklar1 ve aktif olarak giinliik internetteki gecirdikleri zamana iliskin
kigisel bilgiler olusturmaktadir. Birinci boliimde ise arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Fen ve Teknoloji Ogretiminde Egitsel Yazilimlarin Kullanimina

Yonelik Tutum” dlgegi (FTOEYKYTO, EK-1) yer almaktadur.

3.4.1. Olgegin Gelistirilme Siireci

Olgegin gelistirilmesinde DeVellis (2014)’in;

e Olgmek istenilen yapiy1 acik bir bicimde belitleme,

e Madde havuzunun olusturulmasi,

e Ol¢me bigiminin belirlenmesi,

e Olusturulan madde havuzunun uzmanlar tarafindan kontrol edilmesi,

e Gegerlikle ilgili gozden gegirmelerin, madde kontrollerinin yapilmasi,
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e Ortaya c¢ikan maddelerin Olgek gelistirme amagli belirlenen gruba

uygulanmasi,
e Maddelerin degerlendirilmesi,

e Olgegin uzunluk bakimmndan uygun hale getirilmesi seklinde sekiz basamak
olarak ifade ettigi 6lgek gelistirme ilkeleri dikkate alinmistir.

Bahsedilen olg¢ek gelistirme basamaklart goz Oniinde bulundurularak;
Olgegin gelistirilmesinin ilk asamasinda madde havuzu olusturulmustur. Madde
havuzu olusturulurken ilgili kaynaklar (Arslan, 2006; Parlak, 2011; Baz, 2010;
Kazu ve Yavuzalp, 2008; Giirol, Demirli ve Akt1, 2010; Ozkan, 2010; Unal, 2012;
Aktas, 2013; Busch, 1995) gozden geg¢irilmis, 44 madde igeren tutum ifadeleri
havuzu meydana getirilmistir. Bu taslak maddeler; muhteva, anlatim ve imla,
noktalama agilarindan dil bilim uzmani ve alan uzmanlari tarafindan incelenmistir.
Incelemeler sonrasi yapilan geri bildirimler dikkate alinarak taslaktaki ifadelerin
dokuz tanesi ¢ikarilmis ve bu climleler Likert tipine uygun olacak sekilde
diizenlenerek 35 maddelik bir 6lgek taslagi olusturulmustur. DeVellis, Likert
Ol¢eklerin tutum arastirmalarinda yaygin bir bigimde kullanildigini, likert tipinde
tutum ifadelerinin kullanilmasinin, bu ifadelerin yeterince giiglii olmasina katki
sagladigini ifade etmektedir (DeVellis, 2014). Likert tipi bir 6ge iki parcalidir.
Birincisi tutumun net bir sekilde ifade edildigi tutum ciimlesi, ikincisi ise
cevaplayana sunulan, esit aralikli, tutumun derecesi ifadeleridir (Johns, 2010).
Likert, insanlarin bir dizi ifadeyi, bireysel olarak bu ifadelere yonelik anlagma veya
anlasmama olgiilerini ifade edecek sekilde “Cok kuvvetli olarak katiliyorum” ile
“Cok kuvvetli olarak katilmiyorum” arasinda esit aralikli olarak yedi segenekten
biriyle belirtmeleri yaklagimidir. Ancak giiniimiizde genellikle “Kesinlikle
katiliyorum” segeneginden ‘“Kesinlikle katilmiyorum” secenegine kadar esit
aralikli bes secenekten olusan bicimi en yaygin olarak kullanilmaktadir (Reid,
2015). Bu ¢alismada da her bir maddenin karsisina katilimcilarin belirtilen tutum
ifadelerine katilim durumlarimi ortaya koymak amaciyla; “(5) Kesinlikle
Katiliyorum”, “(4) Katihyorum”, “(3) Kararsizim”, “(2) Katilmiyorum”, “(1)

Kesinlikle Katilmiyorum” olarak secenekler eklenmistir. Bu taslak olgek, 2013-

.....
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285 katilimciya Ankara’da bir devlet iiniversitesinde, bir ders saati igerisinde ve
programi aksatmadan, Ogretim elemanlarinin yardimlariyla, goniilliiliik ilkesi
dikkate alinarak uygulanmistir. Uygulama sonrasi veriler, istatistiksel metotlar ile
O0lcme aracinin gegerlik-giivenirlik denetlemeleri icin SPSS 17 yazilimina
aktarilmistir. Taslak 6l¢ekle ulasilan verilerde, 6lgegin yap1 gegerligi diizeyini tespit
etmek tizere faktor analizi gergeklestirmek maksadiyla oncelikle; 6lgekle ilgili bir
biitiin olarak fikir edinmek i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett Kiiresellik
Testi degerleri incelenmis, degerlerden hareketle ¢iktilara kesfedici faktor analizleri
uygulanmistir. Madde kiimelerini faktorlere iligkilendirebilmek igin ise Olgege
temel bilesenler analizi (Principal Component Analysis [PCA]) uygulanmistir.
Daha sonra verilerin faktdr yiiklerinin incelenebilmesi igin veriler {izerinde
Varimax dik dondiirme teknigi kullanilmistir. 0,30°dan daha diisiik faktor yiikiine
sahip olan ve binisiklik arz eden, yani birden ¢ok faktore yiik veren maddeler birer
birer analiz disina ¢ikarilarak faktor analizi tekrarlanmistir. Sonugta belirlenen 28
madde iizerinden; madde ayirt edicilik degerleri ve toplam korelasyonlari
hesaplanarak, dlgegin gegerliginin kontrolii saglanmustir. Ig tutarlilik; Cronbach’s
Alpha giivenirlik degeri testi, iki esit yar1 arasi1 korelasyon katsayis1 testi, Spearman-
Brown yontemi ve de Guttman’in (Split half) giivenirlik yontemleri kullanilarak

hesaplanmuistir.

3.4.2. Olgegin Gegerliligine iliskin Bulgular

FTOEYKYTO niin gecerlik analizleri kapsaminda, yap1 gecerligi ve madde

ayirt ediciligini belirlemeye yonelik hesaplamalar yapilmistir.

3.4.2.1. Yap Gegerligine iliskin Bulgular

FTOEYKYTO ye 6ncelikle yap: gegerligini belirlemek maksadiyla Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) o6rneklem yeterliligi testi ve Bartlett’s Kiiresellik Testi
uygulanmis, KMO degerin 0,75 ve Bartlett’s Kiiresellik Testi degeri ise x?=
1937,230; sd=595 (p=0,000) olarak bulunmustur. Ulasilan degerler; 35 maddelik
bu 6l¢cege, Sencan (2005)’te de ifade edildigi gibi degiskenlerin geri planindaki ana

yapiy1 ortaya ¢ikarmak amaciyla faktor analizi uygulanabilecegini gostermistir.
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Faktor analizi, degiskenlerin arka planinda yer alan temel yapiyla ilgili bilgi
sahibi olmak i¢in uygulanilmaktadir (Sencan, 2005). Faktor analizi ile ilgili olarak
yapilan temel bilesenler analizi ve paralelinde uygulanan Varimax rotasyon teknigi
neticesinde, faktor yiikleri 0,30’dan diisiik maddeler ve farkli iki faktorde bulunan
yiikleri arasinda 0,10’dan az fark olanlar; diger bir deyisle yiikii iki faktore de
dagilan maddeler ¢ikarilmalidir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010).

Bu noktada ilk olarak, dlgegin tek boyutlu olup olmadiginin tespiti igin
temel bilesenler analizi yapilmistir. Olgegin birbirinden bagimsiz faktorlere ayrigip
ayrismadigini belirlemek i¢in de Varimax dik dondiirme teknigi uygulanmistir. Bu
cergevede 0,30’dan az madde yiikiine sahip 2 madde ile birden fazla faktore yiik
veren ve bu yiik degerinin 0,10°dan kiiclik oldugu 5 madde ¢ikarilmis, diger 28
madde ile faktdr analizi yinelenmistir. Yapilan islemlere gore dlcekte kalan toplam
28 maddenin, ii¢ faktor altinda kiimelendigi belirlenmistir. 28 maddelik son hali ile
Olcegin  KMO degerinin 0,78 ve Bartlett’s Kiiresellik Testi degerlerinin
x?=1519,290; sd=378; p<0,000 oldugu belirlenmistir. Maddelerin dondiirme
uygulanmadan Onceki faktor yiiklerinin 0,40-0,71 araliginda farklilagtig1; Varimax
rotasyon tekniginin ardindan ise 0,44-0,75 araliginda degistigi goriilmiistiir. Ote
yandan; dlgek kapsamindaki madde ve faktorlerin, varyans degerinin %44,21’ini
acikladigi sonucuna ulasilmistir. Tavsancil (2010), faktor yiklerinin 0,30’dan
diisiik olmamas1 ve tutuma yonelik birden fazla faktor iceren yapilarda agiklanan
varyans degerinin %40-60 arasinda olmasimin gereklilikleri karsilayacagini ifade

etmistir.

Sonraki asamada maddelerin igerikleri incelenerek faktor isimlendirmeleri
yapilmistir. Bu baglamda; “Derste Kullanilan Egitsel Yazilim” adinin verildigi
faktor altinda 15 maddeye, “Ogrenciler i¢in Egitsel Yazilim” adinin verildigi faktor
altinda 7 maddeye ve “Egitsel Yazilim ve Bilgisayar” adinin verildigi faktor altinda
6 maddeye yer verildigi belirlenmistir. Bu durum, Sekil 12’deki grafikte de

goriilmektedir.
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Aciklanan Varyans

Sekil 12. Ozdeger-agiklanan varyans grafigi

Iki nokta arasinda bulunan her bir bosluk bir faktorii isaret etmektedir. Sekil
1’deki grafikte, ilk ti¢ faktorde ivmesi yiiksek diisiisler oldugu gézlemlenmektedir.
Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk (2010) ivmesi diisiik diigiislerin varyansa
katkilarmin diisiitk ve birbirine yakin olacagini ifade etmislerdir. Bu grafikten
hareketle varyansa bagtaki ti¢ faktoriin 6nemli katkisinin oldugu ve dordiincii faktor

sonrasi plato bir egime baslandig1 ifade edilebilir.

Tablo 1°de 6lgegin son halindeki 28 maddenin faktorler agisindan madde
yiikleri ile faktorlerin 6z degerleri ve varyansi agiklama diizeyleri ile ilgili bulgular

sunulmustur.

Tablo 1. Olgegin Faktorlere Gore Yapilan Faktor Analizi Sonuglart

Maddeler F1  F2 F3
M1  Egitsel yazilimlar tiim ders konularinin

g o - 75
= ogretiminde kullanilabilir.
§.f M2  Egitsel yazilimlar fen ve teknolojini

o . 70
3 dersini eglenceli kilar.
5 > M3 Egitsel yazilmlarla ilgili diizenlenecek 64
ﬁ g seminerlere katilirim. '
= <& M4 Fen ve teknoloji dersinde egitsel yazilim 63
E 2 kullanmak beni heyecanlandirir. ’
E M5  Fen ve teknoloji dersinde kullanilan egitsel
@ yazilimlar ogrenci motivasyonunu  ,63
g yiikseltir.
=] M6  Firsatim olsa egitsel yazilimlar1 fen ve 60
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Ogrenciler i¢in Egitsel Yazihm (M16-M22)

Egit

M7

M8

M9

M10

M11

M12

M13

M14

M15

teknoloji  dersinin  tim  konularinin
ogretiminde kullanirim.

Fen ve teknoloji dersi i¢in hazirlanmis
egitsel  yazilimlar  giinlik  hayati
kolaylastirir.

Fen ve teknoloji dersinde kullanilacak
egitsel yazilimlar zamanin  verimli
kullanilmasinda fayda saglar.

Fen ve teknoloji dersinin konularinin
timiinde egitsel yazilimlari kullanmak
miimkiindiir.

Fen ve teknoloji dersini egitsel
yazilimlarla islemekten mutluluk duyarim.

Fen ve teknoloji dersinde egitsel yazilimlar
kullanmay ilgi ¢ekici bulmam

Fen ve teknoloji dersinde egitsel
yazilimlardan yararlanmak Ogretmenin
isini kolaylastirir.

Egitsel yazilimlar sayesinde 0Ogrenci
bireysel 6grenme imkani bulur.

Fen ve teknoloji dersi i¢in gelistirilecek
egitsel yazilimlar bilgisayar becerilerini
gelistirir.

Egitsel yazilm hazirlarken bireysel
farkliliklar unutulmamalidir.

58

,95

,95

,95

,04

93
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M16

M17

M18

M19

M20

M21

M22

Fen ve teknolojiyi egitsel yazilimlardan
faydalanarak anlatmak sikicidir.

Egitsel yazilimlarla islenen fen ve
teknoloji konular1 kolayca unutulur

Fen ve teknoloji dersinde egitsel yazilim
kullanmak 6grencilerin dikkatini dagitir

Egitsel yazilimlar fen ve teknoloji
konularinin 6gretimini sinirlar.

Fen ve teknoloji dersinde egitsel
yazilimlardan faydalanmak O6grenmede
kalicilig1 diistirtir.

Fen ve Teknoloji dersinde egitsel yazilim
hazirlamak zaman alicidir.
Fen ve teknoloji dersinde egitsel yazilim
kullanmak zaman alicidir.

@ M23

Egitsel yazilimlar fen ve teknoloji
konulariin anlasilmasini kolaylagtirir.
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M24 Fen ve Teknoloji dersimde egitsel
yazilimlar  yardimc1  kaynak  olarak ,60

kullanilmalidir.
M25 Fen ve Teknoloji dersi i¢in egitsel yazilim 57
hazirlamak tecriibe gerektirir. ’

M26 Fen ve teknoloji dersinde kullanilacak olan
egitsel yazilimlarin Ogrenmeyi 52
pekistirecegine inantyorum

M27 Fen ve teknoloji dersine uygun egitsel

yazilimlar gelistirmek i¢in internette arama 52
yaparim.

M28 Fen ve teknoloji dersinde kullanilacak
egitsel yazilimlarin tek baslarina faydali 44

olacagina inanmiyorum.

Ozdeger 761 247 2,30
Aciklanan Varyans 27,17 8,83 8,21

Tablo 1’de goriildiigii lizere olgekteki “Derste Kullanilan Egitsel Yazilim”
faktoriiniin 15 maddesi bulunmakta olup faktor yiikleri 0,49-0,75 araligindadir. Bu
faktoriin olgegin genelindeki 6z degeri 7,61; varyans geneline olan katkisi ise
%27,17°dir. “Ogrenciler I¢in Egitsel Yazilim” faktoriiniin 7 maddesi vardir.
Bunlarin faktor yiikii ise 0,44-0,70 araligindadir. Faktoriin genel 6lgek igerisindeki
0z degeri 2,47; genel varyansa sagladigi katki miktar1 ise %8,83diir. “Egitsel
Yazilim ve Bilgisayar” faktorii ise 6 maddeyi icermektedir. Maddelerin faktor
yukleri 0,44 ile 0,74 arasindadir. Faktoriin genel 6l¢ek icerisindeki 6z degeri 2,30;

genel varyansa sagladigi katki miktari ise %8,21 dir.

3.4.2.2. Madde Ayirt Ediciligine Iliskin Bulgular

Bu kisimda madde-faktor puanlar1 korelasyon ve madde-faktor puanlari

diizeltilmis korelasyon analizleri sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Her bir madde igin elde edilen madde toplam korelasyon degerleri Tablo

2’de verilmistir.
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Tablo 2. Madde Toplam Korelasyonu

F1 F2 F3
Derste Kullanilan Egitsel ~ Ogrenciler I¢in Egitsel Egitsel Yazilim ve
Yazilim Yazilim Bilgisayar
Madde R Madde R Madde r

1 ,59** 16 ,30** 23 ,32%*
2 ,38** 17 ,38** 24 ,40**
3 (2% 18 ,34** 25 A48**
4 ,35** 19 S7T** 26 ,31**
5 ,59** 20 ,53** 27 ,50**
6 ,51** 21 ,50** 28 ,32%*
7 ,53** 22 ,30**
8 J(3**
9 ST**
10 ,62%*
11 ,69**
12 ,D9**
13 ,56**
14 (3**
15 ,10**

N=285; **=p<,001

Tablo 2’den anlasilacag: lizere; madde test korelasyon degerleri birinci
faktorde 0,35-0,73; ikinci faktorde 0,30-0,57 ve iigiincii faktorde ise 0,31-0,50
araliginda degisiklik gostermektedir.

Yiiksel (2009) ve Korkmaz ve Yesil (2011)’e gore madde test korelasyon
katsayilar1 maddelerin ayr1 ayr1 gegerlik katsayisidir ve faktoriin geneli ile
uygunlugunu, farkl bir sekilde ifade edilecek olursa; faktoriin genel amacina katki

saglayabilirlik agisindan diizeyini belirtmektedir.

Sonug olarak Tablo 2’de de goriildiigli gibi, ayr1 ayr1 her madde; faktoriin

biitiiniiyle manal1 ve olumlu baglantiya sahiptir (p<0,001).
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Tavsancil (2010)’a gore bir maddenin faktoriin genel amacina fark edilebilir
diizeyde katki saglayip saglamadiginin test edilebildigi diger bir yontem de
diizeltilmis korelasyon testi uygulanmasidir. Bu uygulamada her bir madde i¢in o
madde dahil iken puan ve o madde puani disarida tutularak hesaplanan faktore ait
toplam puan arasindaki diizeltilmis korelasyonlar hesaplanmaktadir. Katsayinin
0,20°den biiylik olmasi o maddenin ait oldugu faktoriin genel amacia katki

saglayabildigi seklinde yorumlanmaktadir.

Olgege ait madde-faktdr puanlari diizeltilmis korelasyon analizi sonuglart

Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Madde-Faktor Puanlart Diizeltilmis Korelasyon Analizi

F1 F2 F3
Derste Kullanilan Egitsel ~ Ogrenciler I¢in Egitsel Egitsel Yazilim ve
Yazilim Yazilim Bilgisayar
Madde R Madde r Madde r

1 ,63 16 49 23 52
2 ,68 17 ,61 24 33
3 57 18 33 25 33
4 ,64 19 ,59 26 33
5 ,67 20 53 27 ,38
6 ,60 21 40 28 34
7 ,55 22 ,32
8 48
9 ,40
10 ,63
11 ,63
12 ,50
13 ,46
14 A7
15 ,40

N=285
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Tablo 3’te goriildiigii gibi dlgegin ayr1 ayr1 her maddesinin madde faktori
ile arasinda tespit edilmis olan diizeltilmis korelasyon katsay1 degerleri 0,32-0,68
araligindadir.

3.4.3. Olgegin Giivenirligine Iliskin Bulgular

Verilerde i¢ tutarlilik analizleri yapilarak oOlcege ait giivenirlik

hesaplanmustir.

3.4.3.1. I¢ Tutarhlik Diizeyi

Her bir faktore ve dlgegin geneline iliskin giivenirlik analizi degerleri Tablo

4’te Ozetlenmistir.

Tablo 4. Olgcegin Geneli ve Faktérlerine Iliskin Giivenirlik Analizi Sonuglar:

Faktorler Madde vy SB GSH CA
Sayisi

Derste Kullanilan

Egitsel Yazilim 15 72 83 82 89

Ogrenciler I¢in Egitsel 7 30 46 40 47

Yazilim

Eg1t§el Yazilim ve 5 30 46 46 48

Bilgisayar

Genel 28 78

Tablo 4’te goriildiigii lizere her bir faktore iki esit yari korelasyonu
uygulanmistir. “Derste  Kullanilan Egitsel Yazilim” faktoriinde 15 madde
bulunmaktadir. Faktor i¢in esit yar1 korelasyonlar1 degeri 0,72; Spearman Brown
(SB) degeri 0,83; Guttmann Split-Half (GSH) degeri 0,82; Cronbach’s Alpha (CA)
giivenirlik katsay1s1 ise 0,89 olarak belirlenmistir. “Ogrenciler I¢in Egitsel Yazilim”
faktorii yedi maddeye sahiptir. Faktore ait iki es yar1 korelasyon degerleri 0,30;
Spearman Brown giivenirlik katsayisi 0,46; Guttmann Split-Half testinde deger
0,40; Cronbach’s Alpha testinde katsay1 ise 0,47 olarak tespit edilmistir. “Egitsel
Yazilim ve Bilgisayar” faktorii 6 maddeden meydana gelmektedir. Faktore ait Iki
Es Yar1 Korelasyon (IEYK) >degerleri 0,30; Spearman Brown giivenirlik katsayis
0,46; Guttmann Split-Half katsayis1 0,46; Cronbach’s Alpha degeri de 0,48 olarak
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tespit edilmistir. Olgegin geneline iliskin Cronbach’s Alpha degeri ise 0,78 olarak
tespit edilmistir. Giivenirlik analizleri cercevesinde elde edilen degerlere gore
Olcegin giivenirlik 6zelligine sahip bir 6lgek oldugu sodylenebilir. Cilinkii bazi
arastirmacilar (Kayis, 2010; Sencan, 2005) Cronbach’s Alpha katsayisina bakarak
Ol¢ek hakkinda giivenirlige iliskin bir yargiya varilabilecegini belirtmektedir ve
Olcegin Cronbach’s Alpha katsayisinin .40-.60 arasinda olmasinin diisiik ama kabul
edilebilir, .60-.80 arasinda olmasinin oldukga giivenilir, .80-1.00 arasini ise yiiksek
diizeyde giivenilir seklinde nitelendirmektedir. Bu baglamda o6l¢egin .60-.80

arasinda bir deger aldig1 ve oldukga giivenilir oldugu sdylenebilir.

Gilivenirlik ¢oziimlemeleri kapsaminda ulasilan verilerden yola ¢ikilarak
FTOEYKYTO niin ikinci ve iigiincii faktdrlerindeki giivenirlik degerlerinin diisiik
cikmasina ragmen giivenirlik 6zelligine sahip bir 6lgek oldugu sdylenebilir. Ciinkii
faktorlere ya da 6l¢egin tamamina yonelik giivenirligi belirlenirken o dlgekteki ya
da faktordeki maddelerin sayis1 giivenirligi direkt etkilemektedir. Yukarida da
goriildiigli iizere; ikinci ve Ugilincli faktorlerde sirasiyla yedi ve altt madde
bulunmaktadir. Bundan dolay1 her bir faktdrdeki maddelerin azlig1 giivenirligi
olumsuz manada etkilemektedir denebilir. Ancak 6lgegin geneline ait CA degeri

.78 olarak bulundugu i¢in 6l¢egin giivenilir bir 6l¢ek oldugu sdylenilebilir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verilerinin toplanmasi1 asamasinda Oncelikle Ahi Evran
Universitesi ve Erciyes Universitesi’nden yazili izinler (EK-2) alinmustir. Ilgili
izinler ¢ercevesinde dgretmen adaylarina, 2013-2014 egitim 6gretim yili bahar
doneminde arastirmaci tarafindan gelistirilen 6l¢egin uygulamasi yapilarak veriler

toplanmustir.

3.6. Verilerin Analizi

Bu kisimda; 28 maddelik FTOEYKYTO niin likert tipinde hazirlanmis
kismini olusturan ifade 6bekleri besli likert tipinde oldugundan katilimc1 goriisleri
katilim durumlarina dikkat edilerek; “Tamamen katiliyorum” 5, “Katiliyorum™ 4,
“Kararsizim” 3, “Katilmiyorum” 2 ve “Hig¢ katilmiyorum™ 1 puan olarak SPSS 17

programina aktarilmis ve veriler analiz edilmistir.
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Ogretmen adaylarnin FBO’de egitsel yazilimlarm kullanimma yénelik
tutumlarini belirlemek amaciyla goriislerinin alindig1 6lgegin degerlendirilmesinde;
katilimcilarin kisisel 6zelliklerini yansitan verilerde frekans (f) ve ylizde (%)

degerleri belirlenerek bulgular kismi olusturulmustur.

Ogretmen adaylarinin FBO’de egitsel yazilimlarm kullanimma yénelik
tutumlarini belirlemek amaciyla goriislerinin alindig1 6lgegin degerlendirilmesinde
ise 0gretmen adaylarinin goriislerinin farkli degiskenler baglaminda tetkik edilmesi
amaglanilarak varyansin homojenligi sartin1 saglayan durumlar i¢in One-Way
ANOVA (Tek Yonli Varyans Analizi) testi saglanmadigi durumlar igin ise Welch
testi uygulanmustir. Yapilan ¢oziimlemelerde ¢oklu karsilastirmalara yonelik olarak
sirayla Tukey HSD ve Tamhane testleri uygulanmustir. ikili gruplarin analiz
edilirken de miistakil gruplara yonelik t testinden faydalanilmistir. Arastirmada

anlamlilik diizeyi 0,05 olarak ele alinmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR

Katilimcilarin  cinsiyetlerinin  yiizde, frekans dagilimlar1 Tablo 5°te
verilmigtir. Tablo 5’e gore 6rneklem grubundaki katilimcilardan %72,3°1 (230)
kadin, %27,7’si (88) ise erkektir.

Tablo 5. Arastirmaya Katilanlarin Cinsiyetlerine Ait Yiizde (%), Frekans

(f)Dagilimlart
Cinsiyet Frekans (f) Yiizde (%)
Kadin 230 72,3
Erkek 88 27,7
Toplam 318 100

Katilimcilarin 6grenim gordiikleri tiniversitelerin ylizde, frekans dagilimlari
Tablo 6°daki gibidir. Tablo 6’ya gore 6rneklem grubundaki katilimcilardan %48,1°1
(153) Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim
Dalinda, %51,9’u (165) ise Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi

Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim gdrmektedirler.

Tablo 6. Arastirmaya Katilanlarin Ogrenim Gérdiikleri Universiteye Ait Yiizde
(%), Frekans (f) Dagilimlar

Universite Frekans (f) Yiizde (%)

Ahi Evran 153 48,1
Erciyes 165 51,9
Toplam 318 100
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Katilimcilarin bulunduklart sinif diizeylerinin yiizde, frekans dagilimlar
Tablo 7°de verilmistir. Tablo 7°ye gore 6rneklem grubundaki katilimcilardan
%24,5’1 (78) Fen Bilgisi 0gretmenligi anabilim dalinin birinci simifinda, %17,9’u
(57) ikinci smifinda, %23,3’1 (74) tiglincii sinifinda ve %34,3°1 (109) ise dordiincii

siifinda 6grenim gérmektedirler.

Tablo 7. Arastrmaya Katilanlarin Bulunduklar: Sinif Diizeylerine Ait Yiizde (%),
Frekans (f)Dagilimlar

Sinif Diizeyi Frekans (f) Yiizde (%)
1. Smif 78 245
2. Smif 57 17,9
3. Smf 74 23,3
4. Smif 109 34,3
Toplam 318 100

Katilimeilarin egitsel yazilimlara yonelik tutum diizeylerinin hesaplanmasi
icin Olgekteki secenek sayisindan (n=5); (n — 1) + n formiilii ile diizey araliklar
0,80 olarak tespit edilmis, en diisiikk madde puani olan 1’e esit araliklarla eklenerek
diizeyler (1,00-1,80 [Tamamen olumsuz]; 1,81-2,60 [Olumsuz]; 2,61-3,40
[Kararsiz]; 3,41-4,20 [Olumlu]; 4,21-5,00 [Tamamen olumlu]) seklinde

olusturulmustur. Ilgili hesaplama sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Katilimcilarin Egitsel Yazilimlara Yonelik Tutum Diizeyi

Tutum Diizeyi X Sd min. max.
3,60 A7 1,71 4,86
N 318

Tablo 8’den anlasilacag: iizere katilimcilarin egitsel yazilimlara yonelik
tutumlar (Xx=3,60) olumlu diizeydedir.
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Olgegin uygulandig: bireylerin FBO sirasinda egitsel yazilim kullanilmasi
ile ilgili tutum toplam puanlarinin cinsiyet degiskenine gore t-testi sonuglar1 Tablo

9’da verilmistir.

Tablo 9. Katilimcilarin Egitsel Yazilimlara Yénelik Tutum Toplam Puanlarinin

Cinsiyet Degiskenine Gére t-Testi Sonuglar

Cinsiyet N x S sd t p
Kadin 230 99,10 17,54
Erkek 88 94,51 19,27

316 2,030 ,043

Tablo 8’deki analiz sonuglarma gore, katilimcilarm FBO’de egitsel
yazilimlarin kullanimina iligkin toplam tutum puanlar1 cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farklilik gostermektedir [t@E16)= 2,030; p<,05]. Kadin katilimcilarin
FBO’de egitsel yazilimlarin kullanimina iliskin toplam tutum puanlar1 ortalamasi
(x=99,10) iken, erkeklerin FBO’de egitsel yazilimlarin kullanimina yénelik
goriisleri ile ilgili toplam puanlar1 aritmetik ortalamasi (¥=94,51)’dir. Aradaki
sayisal fark istatistiksel acidan anlamli bir farklilik olusturmaktadir. Bu bulgu kadin
katilimcilarin FBO’de egitsel yazilimlarin kullanimina yénelik goriislerinin erkek
katilimcilarin FBO’de egitsel yazilimlarin kullammma yonelik goriislerine gore

daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Katilimcilarin FBO esnasinda egitsel yazilimlarin kullaniliyor olmasi
hakkindaki tutum toplam puanlarinin sinif degiskenine gore farklilig1 igin yapilan

tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 10. Katimcilarin FBO’de Egitsel Yazilimlarin Kullamimina Yonelik
Goriisleri ile Ilgili Tutum Toplam Puanlarimin Sinif Diizeyi Degiskenine Gére
Farklihigi igin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Degisken N x S
(1) 1. Simuf 78 95,60 20,55
(2) 2. Simf 57 92,18 19,83
(3) 3. Smuf 74 100,80 12,77
=3 (4) 4. Stuf 109 100,37 17,77
§ Varyansin KT sd KO F p Fark
« | Kaynag Tukey
(,,S) Gruplar 3562,625 3 1187,542 3,709 ,012 2-3
Arasi 2.4
Gruplar I¢i  100526,206 314 320,147
Toplam 104088,830 317

Tablo 9°daki analiz sonuglarma gore, katilimcilarm FBO’de egitsel
yazilimlarin kullanimina yonelik goriislerinde simif diizeyi degiskeni agisindan
belirleyici bir farklilik gozlenmistir [F3-314=3,709; p<,05]. Bu farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu goérmek igin Tukey HSD ¢oklu karsilastirma testi
yapilmigtir. Bu sonuglara gére (2) 2. sinifa devam eden katilimcilarin FBO’de
egitsel yazilimlarin kullanimina yonelik goriislerinin toplam puan ortalamalari
(x=92,18) ile (3) 3. smifa devam eden katilimcilarin FBO’de egitsel yazilimlarin
kullanimina yonelik goriislerinin toplam puanlart ortalamasi (x =100,80) ve (4) 4.
smifta bulunan katilimcilarim FBO’de egitsel yazilimlarin kullanimmna yonelik
goriislerinin toplam puanlar1 ortalamasi (x=100,37) arasinda 3. ve 4. siniftaki
katilimcilar lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Bu bulgu; sinif diizeyi olarak
3. ve 4. sinifa devam etmekte olan katilimcilarin 2. sinifa devam eden katilimcilara
gore FBO’de egitsel yazilimlarin kullanimina yénelik gériislerinin daha olumlu

oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Katilimcilarin FBO esnasinda egitsel yazilimlarm kullaniliyor olmasi
hakkindaki tutum toplam puanlarinin GANO’ya gore farkliligi i¢in yapilan tek

yOnlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 11. Katihmcilarim FBO’de Egitsel Yazilmlarin Kullamimina Yonelik
Goriisleri ile Ilgili Tutum Toplam Puanlarinin GANO Degiskenine Gore Farklihig
icin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Degisken N x S
(1) 0,00-1,00 4 90,50 13,48
(2) 1,01-2,00 34 95,35 18,18
GANO (3) 2,01-3,00 255 98,47 16,99
(4) 3,01-4,00 25 95,88 27,91
Varyansin KT sd KO F p Fark
Kaynag Tukey
Gruplar 621,959 3 207,320 ,629 597
Arast -
Gruplar i¢i 103466,871 314 329,512
Toplam 104088,830 317

Tablo 10°daki analiz sonuglarma gore, katilimcilarin FBO’de egitsel
yazilimlarin kullanimina yonelik goriigleri ile GANO degiskeni agisindan belirgin
bir fark goriilmemistir [Fz-314=,629; p>,05]. Bu bulgu GANO’nun FBO’de egitsel
yazilimlarin kullanimi ile ilgili katilimcir tutumlarinda higbir etki yapmadigi

seklinde degerlendirilebilir.

Katilimcilarin FTO esnasinda egitsel yazilimlarin kullaniliyor olmasi
hakkindaki tutum toplam puanlarinin mezun olunan liste tiirii degiskenine gore

farklilig1 icin yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglart Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 12. Katiimcilarin FBO’de Egitsel Yazilimlarin Kullammina Yénelik
Goriigleri ile Ilgili Tutum Toplam Puanlarimn Mezun Olunan Lise Tiirii

Degiskenine Gore Farkliligt icin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N x S
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(1) Meslek Lisesi 20 94,55 13,9
0
(2) Diiz Lise 222 98,60 16,9
9
E (3) Anadolu Lisesi 61 95,56 24,1
= 1
2
3 (4) Stiper Lise 9 99,11 10,5
s 9
£
g (5) Diger 6 101,50 4,93
= Varyansin KT sd KO F p Fark
) Kaynag Tuke
= y
Gruplar 757,122 4 189,281 573 ,682
Arasi -
Gruplar i¢i  103331,708 313 330,133
Toplam 104088,830 317

Tablo 11°deki analiz sonuglarma gore, katilimcilarin FBO’de egitsel
yazilimlarin kullanimia yonelik goriisleri ile mezun olunan lise tiirii degiskeni
arasinda anlaml bir farklilik gozlenmemistir [Fs-313)=,573; p>,05]. Bu bulgu mezun
olunan lise tiirii degiskeninin katilmcilarm FBO’de egitsel yazilimlarin
kullanimina yonelik goriisleri tlzerinde etkisinin  bulunmadigi seklinde

degerlendirilebilir.

Katilimeilarin FBO esnasinda egitsel yazilimlarm kullaniliyor olmasi
hakkindaki tutum toplam puanlarinin internet kullanma amaci degiskenine gore

farklilig1 icin yapilan Welch testi analiz sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 13. Katilimcilarin FBO’de Egitsel Yazilimlarin Kullanimina Yonelik
Goriisleri ile Ilgili Toplam Puanlarinin Internet Kullanma Amaci Degiskenine Gore

Farkliligi igin Welch Testi Sonuglart

Degisken N x S
*g g (1) Bilimsel Arastirma Yapmak 105 104,10 185

55 6
= Z | (2) Oyun Oynamak 18 8756 249

5
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(3) Dizi-Film Izlemek/Miizik 117 94,71 16,6
Dinlemek 6

(4) Sosyal Paylasim Sitelerinde 52 96,83 16,2
Gezinti/Paylagim 9

(5) Haber Siteleri/Gazete 26 9565 13,5
Okumak 6

Istatisti  sd1 sd2 P Tam

k hane

Welch 4,865 4 74,401 ,002 1-3

Tablo 12°deki analiz sonuglarma gore, katilimcilarin FBO’de egitsel
yazilimlarin kullanimina yonelik goriisleri ile internet kullanma amaci degiskeni
arasinda anlamli bir farklilik goézlenmistir [F@-313= 4,865; p<,05]. Gruplarin
farkliliginin hangi gruplar ile ilgili oldugunu belirlemek amaciyla Tamhane ¢oklu
karsilastirma testi yapilmistir. Bulgular, interneti kullanma amaci olarak (1)
Bilimsel arastirma yapmak seklinde gériis belirten katilimcilarin FBO’de egitsel
yazilimlarin  kullanimina yonelik gortslerinin  toplam puanlar1 ortalamasi
(x=104,10) ile interneti kullanma amaci olarak (3) Dizi-film izlemek/miizik
dinlemek seklinde goriis belirten katilimcilarin FBO’de egitsel yazilimlarin
kullanimina yonelik goriislerinin toplam puanlari ortalamasi (x=94,71) arasinda
interneti kullanma amaci olarak bilimsel aragtirma yapmak seklinde goriis belirten
katilimcilar yoniinde belirleyici bir farklilik oldugunu gostermistir. Bu netice;
interneti bilimsel arastirma yapmak i¢in kullandiklarimi belirten katilimcilarin
egitim, interneti dizi/film izlemek-miizik dinlemek i¢in kullanan katilimecilara gore
FBO’de egitsel yazilimlarin kullanimi ile ilgili tutumlarmin daha pozitif oldugu

seklinde degerlendirilebilir.

Katilimcilarin FBO esnasinda egitsel yazilimlarin kullaniliyor olmasi
hakkindaki tutum toplam puanlarinin aktif olarak internette gecirilen giinliilk zaman
degiskenine gore farkliligi icin yapilan tek yonlii varyans testi analiz sonuglari

Tablo 13’de verilmistir.
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Tablo 14. Katihmcilarim FBO’de Egitsel Yazilimlarin Kullamimina Yonelik
Goriisleri ile Ilgili Tutum Toplam Puanlarimn Aktif Olarak Internette Gegirilen
Giinliik Zaman Degiskenine Gore Farkliig icin Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglart

Degisken N x S
(1) 2 saatten az 164 100,34 16,82
= | (2) 2-4 saat 106 96,65 17,47
g £ | (3) 4 saatten fazla 48 91,88 22,13
«
g i Varyansin KT sd KO F p  Fark
= 2| Kaynag Tukey
o p—( :
§ 5 Gruplar 2878,940 2 1439,470 4,480 ,012
S = Arasi 1-3
o = .
= E« Gruplar I¢i 101209,890 315 321,301
-
<3| Toplam 104088,830 317

Tablo 13’deki analiz sonuglarma gore, katilimcilarm FBO’de egitsel
yazilimlarin kullanimina yonelik goriisleri ile aktif olarak internette gegirilen
giinlik zaman agisindan manali bir degisiklik goriilmiistiir [F(2-315=4,480; p<,05].
Gruplarda bu farkliligin hangileri arasinda oldugunu belirlemek i¢in Tukey tam
olarak onemli fark (Honestly significiant difference) c¢oklu karsilastirma testi
yapilmustir. Sonug olarak (1) aktif olarak giinliik internette 2 saatten az zaman
geciren katilimcilarin FBO’de egitsel yazilimlarin kullanimima yénelik goriislerinin
toplam puanlar1 Ortalamasi (x=100,34) ile (3) aktif olarak giinliik internette 4
saatten fazla zaman gegiren katilimcilarin FBO’de egitsel yazilimlarin kullanimina
yonelik goriislerinin toplam puanlar1 ortalamasi (x=91,88) arasinda giinliik aktif
olarak internette 2 saatten az zaman gegirdigini belirten katilimecilar yoniinde
belirgin bir fark goriilmiistiir. Bu sonug; aktif olarak internette gegirilen 2 saatten
az zaman geciren katilimcilarin internette aktif olarak 4 saatten fazla zaman geciren
katilimcilara gére FBO’de egitsel yazilimlar kullanimma yénelik gériislerinin

daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Arastirma dogrultusunda kurulan hipotezlerin sinanma sonuglar1 asagidaki

gibidir;
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1)

2)

3)

4)

5)

6)

Ho = Kadin ve erkek fen bilimleri 6gretmen adaylarinin egitsel yazilimlara

yonelik toplam tutum puanlarinda anlamli bir farklilik yoktur. [RED]

Ho = Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin sinif diizeyleri acisindan egitsel
yazilimlara yonelik toplam tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik

yoktur. [RED]

Ho = Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin genel agirlikli not ortalamalari
acisindan egitsel yazilimlara yonelik toplam tutum puanlari arasinda anlamli

bir farklilik yoktur. [KABUL]

Ho = Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin mezun olduklar lise tiirleri
acisindan egitsel yazilimlara yonelik toplam tutum puanlari arasinda anlamli

bir farklilik yoktur. [KABUL]

Ho = Fen bilimleri 6gretmen adaylarmin interneti kullanma amaclari
acisindan egitsel yazilimlara yonelik toplam tutum puanlari arasinda anlamli

bir farklilik yoktur. [RED]

Ho = Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin aktif olarak internette gecirdikleri
giinliik stire agisindan egitsel yazilimlara yonelik toplam tutum puanlar

arasinda anlamli bir farklilik yoktur. [RED]
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BOLUM 5

TARTISMA-SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, arastirmanin bulgu ve yorumlarina dayali olarak elde edilen

sonuclara ve bu sonuglara iligkin 6nerilere yer verilmistir.

5.1. TARTISMA-SONUC

Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim goren Ogretmen

adaylarmin FBO’de egitsel yazilimlarin kullanimina yénelik tutumlarmi belirlemek

amactyla olusturulmus temel problem dogrultusunda test edilen alt problemlere

iligkin olarak asagidaki sonuglara varilmistir:

1.

Katilimcilarin FBO’de egitsel yazilimlarin kullanimu ile ilgili tutum toplam
puanlari cinsiyet agisindan anlamli bir farka sahiptir. Kadin katilimcilarin
FBO’de egitsel yazilimlarin kullanimma ydnelik goriislerinin erkek
katilimcilarm FTO’de egitsel yazilimlarin kullanimina yénelik goriislerine
gore daha olumlu oldugu sonucu goriilmiistiir. Bu sonug; Rainbow ve
Sadler-Smith (2003), Kose ve Gezer (2006) ve Giirol, Demirli ve Akti
(2010) ile cinsiyet acisindan anlamli bir fark bulunmamasi yoniiyle,
Cobanoglu (2010) ile ise erkek 6gretmen adaylarinin bilgisayar kullanimina
yonelik tutumlarinin kadin 6gretmen adaylarina gére daha olumlu oldugu

yoniindeki sonug dolayisiyla farklilagmaktadir.

Katilimecilarin - FBO’de  egitsel  yazilimlarin  kullanimina  y&nelik
goriislerinde smif diizeyi agisindan anlaml bir fark goriilmiistiir. 3. ve 4.
sinifa devam eden katilimcilarin 2. smifa gidenlere gére FTO’de egitsel
yazilimlarin kullanimina yonelik goriislerinin daha olumlu oldugu sonucu
goriilmiistiir. Fen bilgisi 0gretmenligi programlarmin ders igeriklerine

(http://matfen.eqitim.erciyes.edu.tr/sectionContent/000021) bakildiginda;

programin 3. ve 4. smiflarinda bu arastirmanin verilerinin toplandigi
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zamandaki &gretmen adaylarinin da almis oldugu Fen Ogretimi Lab.
Uygulamalar, Fen, Teknoloji ve Toplum; Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Tasarimi, Topluma Hizmet Uygulamasi, Ozel Ogretim
Yontemleri, Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamas: gibi fen
okuryazarligimin farkli boyutlari ile iliski igerisinde olan dersler bulundugu
goriilmektedir. Stif diizeyleri agisindan tutumlara yonelik farkin 3. ve 4.
siniflar lehine olmasi1 fen okuryazarligi ile ilgili daha c¢ok anisi olan

bireylerin daha olumlu tutum gelistirdigi seklinde yorumlanabilir.

Katilimcilarin FBO’de egitsel yazilimlarin kullanimina yonelik goriisleri ile
GANO diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik gézlenmemistir. Bu bulgu
GANO degiskeninin katilimcilarin FBOde egitsel yazilimlarm kullanimina

yonelik goriislerinde herhangi bir etkiye sahip olmadigini1 gostermektedir.

Katilimcilarin FBO’de egitsel yazilimlarin kullanimina yonelik goriisleri ile
mezun olunan lise tirli degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
gbézlenmemistir. Bu bulgu mezun olunan lise tiirii degiskeninin
katilimcilarin FBO’de egitsel yazilimlarin kullanimima yénelik gériislerinde

herhangi bir etkiye sahip olmadigin1 géstermektedir.

Katilimcilarin FBO’de egitsel yazilimlarin kullanimina yonelik goriisleri ile
internet kullanma amaci degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
gbzlenmigtir. Interneti bilimsel arastirma yapmak igin kullanan
katilimcilarin, interneti dizi veya film izlemek, miizik dinlemek i¢in
kullanan katilimeilara gére FBO’de egitsel yazilimlarin kullanimina yonelik
goriislerinin daha olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. interneti kullanma
amaglart agisindan tutumlara yonelik farkin interneti bilimsel arastirma
yapmak i¢in kullandigim1 belirten katilimecilar lehine olmasi da yine fen
okuryazarliginin bilimsel siire¢ becerileri boyutunun bir sonucu olarak

yorumlanabilir.

Aktif olarak internette 2 saatten az zaman geciren katilimcilarin internette
aktif olarak 4 saatten fazla zaman geciren katilimcilara gére FBO’de egitsel

yazilimlarin kullanimina yo6nelik goriislerinin daha olumlu oldugu sonucu
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goriilmistiir. Bu sonu¢ Yenice (2003) tarafindan hazirlanan caligmada
katilimcilarin bilgisayar kullanma siireleri ile bilgisayara yonelik tutumlari
arasinda pozitif yonde bir iliskinin oldugu ydniindeki sonucuyla
farklilagmaktadir. Cilinkii Yenice c¢alismasinda bilgisayar1 daha fazla
kullanan katilimeilarin  bilgisayara yonelik tutumlarinin  daha fazla
olabilecegi sonucunu belirtmektedir. Bu sonug¢ ayrica Odaci (2011)
tarafindan gergeklestirilen ¢alismada ortaya konan problematik internet
kullanimi1 ile Ortlismektedir diyebiliriz. Yani 6grenciler i¢in bilginin en
temel kaynaklarindan birinin ayni zamanda dikkatlerini en ¢ok dagitan
seylerden biri olusu ile internette gecirilen zaman arttikga bosa gecirilen
zamanin da artti§1, internetin bu arastirma kapsaminda degerlendirilen

kriterler a¢isindan yararsiz kullanildig1 sonucuna varabiliriz.

5.2. ONERILER

Geleneksel yontemler ile bilginin sadece alindigi, ezberlendigi,
yapilandirilmadigr yaklasimlar; giiniimiizde yavas yavas gecerligini yitirmektedir.
Bilginin zihinde yapilandirilmasimin 6grenme iizerindeki etkisinin boyutlar: fark
edildikge, Ogreticiler ve egitim-6gretim planlamacilari alternatif yollar arayisina
girmiglerdir. Iste bu alternatiflerden biri de egitsel yazilimlarla 6gretim
faaliyetleridir. Egitsel yazilimlara yonelik fen bilimleri 6gretmen adaylarinin

tutumlarinin belirlenmesinin amaglandigi bu ¢alisma sonucunda oneriler asagidaki

gibidir;

e 2013-2014 egitim-6gretim yilinin bir yariyilinda iki {iniversitedeki
katilimeilar ile smirlt  tutulan bu arastirma giiniimiizde yeniden

uygulanabilir.

e Arastirmanin ikinci ve besinci alt problemlerinde ortaya ¢ikan sonuglar ele
alindiginda, bireylerin olumlu tutum gelistirmeleri i¢in fen ve teknoloji
okuryazarliginin egitsel yazilimlara yonelik tutum {zerindeki -etkisi

arastirilabilir.
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EKLER

EK-1. ANKET FORMU

Fen ve Teknoloji Ogretiminde Egitsel Yazilimlarin Kullanimina Yénelik
Tutum Olgegi

Sevgili Ogretmen Adaylar;

Egitsel yazilimlar, belli bir konunun 6gretilmesinde ya da problemin c¢oziilmesinde,
bilgisayar ortamindan faydalanilarak konuyu daha gorsel ve isitsel hale getirerek 6gretim
stirecini kisaltmay1 hedefleyen bilgisayar ortaminda hazirlanmig yazilimlardir.

Liitfen her bir ifadeyi okuduktan sonra size en uygun olan segenegi (X) isaretleyiniz.
Boylelikle fen ve teknoloji Ogretiminde egitsel yazilimlarin kullanimina yonelik
tutumunuzu gostermis olacaksiniz. Bu arastirmaya katilarak samimiyet ile verdiginiz
cevaplar i¢in tesekkiir ederiz.

Mehmet Akif EREN
[<5) < [ B B < E 5} E
8 5 E 2|2 |7z |8 |E 8
T & Madde g = | = £ > | 8 =
< £ E E| E s | = c =
= 2 s |2 |5 |8 |3 %
Egitsel yazilimlar fen ve teknoloji
1 dersinin biitiin konularinin
ogretiminde kullanilabilir.
) Egitsel yazilimlar fen ve teknoloji
dersini eglenceli kilar.
Egitsel yazilimlarla ilgili
3 diizenlenecek fen ve teknoloji
dersi seminerlerine katilirim.
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Fen ve teknoloji dersini egitsel
yazilim kullanarak islemek beni

heyecanlandirir.

Fen ve teknoloji dersinde
kullanilan egitsel yazilimlar

6grenci motivasyonunu yiikseltir.

Firsatim olursa egitsel yazilimlar
fen ve teknoloji dersinin tiim
konulariin dgretiminde

kullanacagim.

Fen ve teknoloji dersi i¢in
hazirlanmis egitsel yazilimlar

giinliik hayati kolaylastirir.

Fen ve teknoloji dersinde
kullanilacak egitsel yazilimlar
zamanin verimli kullanilmasinda

fayda saglar.

Fen ve teknoloji dersinin
konularmin tiimiinde egitsel
yazilimlar1 kullanmak

mumkiindiir.

10

Fen ve teknoloji dersinde egitsel

yazilimlar kullanmak ilgi ¢ekici

degildir. (R)

11

Fen ve teknoloji dersini egitsel
yazilimlarla islemekten mutluluk

duyarim.

12

Fen ve teknoloji dersinden egitsel
yazilimlardan yararlanmak

Ogretmenin isini kolaylastirir.

13

Fen ve teknoloji dersine yonelik
egitsel yazilimlar 6grencilere

bireysel 6grenme imkani verir.
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14

Fen ve teknoloji dersi i¢in

gelistirilecek egitsel yazilimlar

bilgisayar becerilerini gelistirir.

Madde Numarasi

Madde

Tamamen

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihlyorum

Tamamen

Katiliyorum

15

Fen ve teknoloji dersi i¢in egitsel
yazilimlar hazirlarken bireysel

farkliliklar unutulmamalidir.

16

Fen ve teknoloji dersini egitsel
yazilimlardan faydalanarak anlatmak
sikicidir. (R)

17

Egitsel yazilimlarla islenen fen ve

teknoloji konular1 kolayca unutulur.

(R)

18

Fen ve teknoloji dersinde egitsel
yazilim kullanmak 6grencilerin

dikkatini dagitir. (R)

19

Egitsel yazilimlar fen ve teknoloji

konularinin 6gretimini sinirlar. (R)

20

Fen ve teknoloji dersinde egitsel
yazilimlardan faydalanmak

ogrenmede kaliciligr diigiiriir. (R)

21

Fen ve teknoloji dersi i¢in egitsel

yazilim hazirlamak zaman alicidir.

(R)

22

Fen ve teknoloji dersinde egitsel

yazilim kullanmak zaman alicidir. (R)

23

Egitsel yazilimlar fen ve teknoloji
konularinin anlagilmasini

kolaylastirir.
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24

Fen ve teknoloji dersinde egitsel
yazilimlar yardimci kaynak olarak

kullanilmalidir.

25

Fen ve teknoloji dersi i¢in egitsel

yazilim hazirlamak tecriibe gerektirir.

26

Fen ve teknoloji dersinde kullanilacak
olan egitsel yazilimlarin 6grenmeyi

pekistirecegine inantyorum.

27

Fen ve teknoloji dersi konularina
uygun egitsel yazilimlar gelistirmek

icin internette arastirma yaparim.

28

Fen ve teknoloji dersinde kullanilacak
egitsel yazilimlarin tek baglarina

faydali olabilecegine inanmryorum.

(R)

1. Cinsiyetiniz:

o Kiz

o Erkek

2. Smifiniz:

o 1. Simf

o 2. Simf o 3. Siuf o 4. Simf

3. Genel Agirlikli Not Ortalamaniz (GANO):

00,00-1,00 o©o1,01-200 ©2,01-3,00 ©03,01-4,00

4. Mezun Oldugunuz Lisenin Tiirii:

o Meslek Lisesi o Diiz Lise 0 Anadolu Lisesi

o Stiper Lise o Diger

5. Interneti daha c¢ok hangi amagla kullanirsimz (Size en uygun segenegi

isaretleyiniz)

o Bilimsel Arastirma Yapmak

[zlemek/Miizik Dinlemek
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o Sosyal Paylasim Sitelerinde Gezinti/Paylassm o Haber  Siteleri/Gazete
Okumak

6. Internette bir giin boyunca aktif olarak ge¢irdiginiz siire:

O 2 Saatten Az o 2-4 Saat 0 4 Saatten Fazla
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