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ON SOz

Enstitlimiiziin tez ¢ikt1 ¢alisma kosulunu yerine getirmek amaciyla, bu ¢alismanin
aragtirma bulgularindan “katilimci 6gretmenlerin okuma kiiltlirii egitimine yonelik
gerceklestirdikleri etkinlikler, bu siirecte karsilastiklar1 giicliikler ve Onerileri ile
YBO’larda 6grenim goéren katilimei 6grencilerin Tiirkge derslerinde ve okul genelinde
yiirlitiillen okuma kiiltiirii etkinliklerine iliskin goriisleri”ne dair kisimlar, tez yazim
stireci devam ederken 23 Mayis 2024 tarihinde Ankara’da Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanlig1 tarafindan diizenlenen Tiirkge ve Dil Egitiminde Iyi Uygulamalar

Konferansi’nda sozlii bildiri olarak sunulmus ve tam metin olarak yayimlanmustir.

Yiiksek lisans egitimim ve bu caligmanin yiiriitiilmesi siirecinde, bilgi birikimi,
akademik donanimi ve rehberligiyle yolumu aydinlatan; tanidigim ilk andan itibaren
mesleki durusunu kendime 6rnek aldigim, 6grencilerimin goziinde de onun gibi bir
Ogretmen olmay1 goniilden arzuladigim kiymetli danismanim Dog. Dr. Mehmet Ali
BAHAR’a en icten tesekkiirlerimi sunarim. “Hayatta en biiyiik mucize, kiiciikken iyi
bir 6gretmene rastlamaktir.” Bu soziin anlamimi yillar sonra, yiiksek lisans 6grencisi
olarak yeniden ve daha derinden kavradim. Ciinkii insan hayatinda, dogru zamanda
karsilasilan iyi bir 6gretmen her yasta bir doniim noktasi olabilir. Ben de bu anlamda,
bir lisansiistii 6grencisinin en biiyiik sansinin onun gibi bir danismanla ¢aligmak
olduguna goniilden inanityorum. Tez konusunun belirlenmesinden itibaren, problem
durumunun olusturulmasi, arastirma modelinin yapilandirilmast ve 6zellikle nitel
yontemle ilgili temel kavramlarin anlagilmasinda yaptigi yonlendirmeler, dnerdigi
kaynaklar ve aciklayic1 anlatimlariyla siirece degerli katkilar sundu. Verilerin
coziimlenmesi asamasinda kazandirdigr analitik bakis agis1 ve agiklayict geri
bildirimleri sayesinde arastirmami daha sistemli ve derinlikli bir sekilde yiiriitebildim.
Tiim akademik yogunluguna ragmen her zaman zamaninda, titiz ve yapict doniitler
vererek hem akademik anlamda gelisimime katki sagladigi hem de bu siireci daha

saglikli ve verimli gecirmemi miimkiin kildig1 i¢in kendisine minnettarim.

Veri toplama siirecinde katki sunan, goriis ve deneyimlerini paylasarak aragtirmama
anlam katan Kayseri ilindeki YBO’larda gorev yapan Tiirk¢e Ogretmenlerine ve

arastirmaya katilan tiim 6grencilere igten siikranlarimi sunarim.
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Egitim hayatim boyunca her adimda yanimda olan; “Okula giderken yiiriidiigiin yolun
hakkini ver.” diyerek i¢imdeki sorumluluk bilincini pekistiren en biiyiik ilham

kaynagim sevgili anneme minnettarim.

Gamze YILMAZ

Haziran 2025, KAYSERI
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YATILI BOLGE ORTAOKULLARINDA OKUMA KULTURU
EGITIMIi: OLGU BIiLIMSEL BiR ARASTIRMA

Gamze YILMAZ

Erciyes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Tezi, Temmuz, 2025

Damisman: Do¢. Dr. Mehmet Ali BAHAR

Okuma kiiltiirii gelismis bireyler yetistirmek, saglikli bir toplum ve insanogluna
yaragir bir evren diizeni olusturmanin temel kosullarindan biridir. Bu durum, okuma
kiiltiiri edindirme ve gelistirme bakimindan ana dili egitimine 6énemli sorumluluklar
yiiklemektedir. Okullardan beklenen en temel islevlerden biri bireylerin okuma
kiiltiirlerini gelistirmektir. Ogrencilerin giindiizlii okullara gore ¢ok genis bir siire
gecirdikleri yatili bolge okullar1 (YBO), Ogrencilerine giiniin her aninda okuma
kiiltiirinti gelistirici uzam ve etkinliklere erisim olanagi tanima islevi agisindan 6ne
cikmaktadir. Ancak YBO’larin bu islevi ne 6l¢iide yerine getirdigi, bu okullarda gorev
yapan Tiirk¢e Ogretmenlerinin okuma Kkiiltliriinii gelistirmeye yonelik caligmalari,
karsilastiklar giicliikler ve Onerileri ile 6grencilerin okulda uygulanan okuma kiiltiirii
etkinliklerine dair goriisleri yeterince incelenmemistir. Bu eksiklikten hareketle
gerceklestirilen bu arastirmada Kayseri ilinde bulunan bes YBO’da Tiirk¢e 6gretmeni
ve dgrencilerin okuma kiiltiirli 6gretim/6grenim deneyimleri ve goriisleri olgu bilimsel
aragtirma yontemiyle incelenmistir. Yar1 yapilandirilmis goriigme formlariyla derlenen
katilmer goriisleri, igerik ¢oziimlemesiyle incelenmistir. Buna gore ana hatlariyla
caligma kapsamindaki biitiin okullarin z-kiitiiphane olanagina sahip oldugu ancak bu

alanlarin etkin bir bicimde kullanilmadigi; kimi kdylerden gelen 6grencilerde ilk
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okuma ve yazma becerisinin ortaokul donemine gecilmesine karsin halen gelismemesi
nedeniyle 6gretmenlerin ileri diizey okuma etkinlikleri yerine temel okuryazarligi
gelistirici etkinliklere agirhik verdigi goriilmiistiir. Ogrenciler, kiitiiphanede bulunan
kitaplarin ilgilerini ¢ekmedigini ve gelisim diizeylerine uygun olmadigini, ders
kitaplar1 disinda baska metinlere yonlendirilmediklerini ifade etmistir. Elde edilen
bulgular sonucunda, YBO’da okuma kiiltiirii 6gretimi ve Ogreniminin beklenen
potansiyeli ortaya koymaktan uzak oldugu sonucuna varilmistir. Bu calisma,
YBO’larda okuma kiiltiirii egitimini ele almasiyla 6ne ¢cikmakta, Tiirk¢e 6gretmeni ve

ogrencilerin goriislerine ayni calismada yer vermesiyle dikkat ¢ekmektedir.

Anahtar sozciikler: okuma, okuma egitimi, okuma kiiltiirii, yatili bolge ortaokulu,

elestirel okuma, yaratici okuma, evrensel okuma.
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ABSTRACT

READING CULTURE EDUCATION IN BOARDING SCHOOLS:
A FACTUAL SCIENTIFIC RESEARCH

Gamze YILMAZ

Erciyes University, Institute of Educational Sciences
Master's Thesis, July, 2025

Advisor: Assoc. Prof. Dr. Mehmet Ali BAHAR

Raising individuals with a developed reading culture is one of the fundamental
conditions for creating a healthy society and a universe order befitting humankind.
This situation places significant responsibilities on mother tongue education in terms
of acquiring and developing a reading culture. One of the most basic functions
expected of schools is to develop individuals' reading cultures. Boarding regional
schools (YBO), where students spend much more time than in day schools, stand out
in terms of providing students with access to spaces and activities that develop their
reading culture at all times of the day. However, the extent to which YBOs fulfil this
function, the efforts of Turkish teachers working in these schools to develop reading
culture, the difficulties they encounter and their suggestions, and the views of students
on the reading culture activities implemented in schools have not been sufficiently
investigated. Based on this deficiency, this study examined the teaching/learning
experiences and opinions of Turkish teachers and students in five YBOs in Kayseri
province using a phenomenological research method. The participants' opinions,
collected through semi-structured interview forms, were examined through content
analysis. Accordingly, it was observed that all schools within the scope of the study

had z-library facilities, but these areas were not used effectively; teachers focused on
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activities that developed basic literacy rather than advanced reading activities due to
the fact that some students from villages still had not developed basic reading and
writing skills despite having entered secondary school. Students stated that the books
in the library did not interest them and were not appropriate for their developmental
level, and that they were not directed to other texts besides textbooks. Based on the
findings, it was concluded that the teaching and learning of reading culture in YBO
schools fall short of their expected potential. This study stands out for its separate
examination of reading culture education in YBO schools and for including the views

of Turkish language teachers and students in the same study.

Keywords: reading, reading education, reading culture, boarding middle school,

critical reading, creative reading, universal reading.
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BOLUM I

GIRIS

Teknoloji ¢aginda kiiresellesen diinyanin ve toplumun siirekli gelisen yapisin
yakalayabilmenin yolu, kisinin kendi 6grenmesini yapilandirmay1 basarabilmesinden
gecmektedir.  Giiniimiizde  bireyin ~ 6grendiklerini  dogru  bir  sekilde
anlamlandirabilmesi i¢in okuma yasamsal bir onem tasimaktadir. Bahar (2020),
okumanin tarih boyunca siirekli gelisen ve icerigini zenginlestiren bir beceri oldugunu
belirtmektedir. Giinay (2023) ise okumanin yalnizca yazili bir metnin sifresini
cozmekten ibaret olmadigini; metindeki gostergeleri gozlemleyerek sozciiklerin
Otesinde anlam kesfetmeyi ve metni kendi baglami i¢inde yorumlamay1 igeren bilissel
bir siire¢ oldugunu ifade etmektedir. Benzer sekilde Grabe (1991), okuma siirecinin
okur ile metin arasinda etkilesimsel bir yapiya sahip oldugunu vurgulamaktadir.
Uyar’a (2015) gore ise okumanin tek bir tanimi yoktur; bireyin algisina, amacina,
icinde bulundugu ortam ve zamana bagli olarak farkli boyutlar kazanabilen bu stirec,
yazili kelimeleri taniy1p seslendirmekten metindeki mesaj1 kavramaya, yorumlamaya
ve elestirel bir baglamda iliskilendirmeye kadar genis bir yelpazede
degerlendirilmektedir. Ozellikle bireyin ¢agin, toplumun ve kiiresel diinyanin degisen
beklentileri dogrultusunda bilgiye ulasma ve anlamlandirma ihtiyaci, okuma
becerisinin tarihsel siire¢ icinde pek ¢ok kez yeniden tanimlanmasia yol agmistir
(Ozbay ve Bahar, 2012). Ozbay ve Bahar’a (2012) gére 21. yiizyilda yetkin bir okuma
becerisi, Onceki donemlerin aksine bireyin yalnizca karsilastig1 metni seslendirmesiyle
smirli kalmamakta, ayni zamanda metni ¢oziimleyerek anlam olusturmasini ve
cikarimlarda bulunmasini gerektirmektedir. Okuma siirecinin bu sekilde derinlesmesi
bireyin bilgiye erigsme, elestirel diisiinme ve yorumlama becerilerini gelistirmesi
acisindan biiylik 6nem tasimaktadir. Bu yetkinligin kazanilmasinda okuma kiiltiirtiniin

edinilmesi ve yayginlagsmasi temel bir gereklilik olarak 6ne ¢ikmaktadir.
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Okuma, bireyin biligsel gelisimini destekleyen ve toplumun kiiltiirel yapisin
sekillendiren temel bir etkinliktir. Bu siire¢, bireysel bir aliskanlik olmanin tesinde
egitim kurumlar aracilifiyla sistematik bir sekilde yonlendirilir ve toplumsal bir
nitelige biiriiniir. Okullar ve kiitiiphaneler, 6grencilerin diizenli ve bilingli bir okuma
pratigi gelistirmesinde kritik bir rol oynar. Okullar, okuma becerilerini kazandirmanin
yani sira 0grencilerin bilgiye ulagsma ve anlamlandirma stireclerini yonlendiren bir
egitim ortami sunarken; kiitliphaneler, genis kaynak cesitliligiyle bireylerin bagimsiz
okuma deneyimlerini destekler. Okumanin toplumsal bir etkinlik olmasi bireyler arasi
iletisimi giiclendirdigi gibi ekonomik ve kiiltiirel gelisime de katkida bulunur (Giinay,
2023). Egitim kurumlarinin sundugu olanaklar, bireylerin akademik basarisini
sekillendirdigi gibi okuma Kkiiltlirlinlin yayginlagmasint ve toplumun entelektiiel
gelisimini de destekleyen 6nemli dgeler arasinda yer almaktadir.

Glinlimiizde degeri giderek daha fazla anlasilan okuma kiiltiiri kavrama,
bireyin evrensel okuryazarlik becerilerini kazanmasinin temel adimidir. Bireyin
okuma kiiltiirii edinmesinde ilk adim 1-2 yas doneminde kitaplarla tanigmasi, ailesiyle
birlikte gorsel okuma yapabilmesi ve ¢ocukluk doneminde okuyan, kitaplar {izerine
konusan bir aile ortamin1 gézlemlemesiyle baslar (Samur, 2014). Bu nedenle okuma
kiiltiiriiniin temeli ailede atilmakta, okul Oncesinden itibaren egitim kurumlari
tarafindan sistemli sekilde desteklenmesi 6nem tasimaktadir.

Okuma kiiltiirii sadece kitap veya yazili materyalleri okumayr degil;
okuduklarmi anlamlandirabilmeyi, kendine goére c¢ikarimlar yapabilmeyi, elestirel
diisiinmeyi aktif kilmayir amaglamaktadir. Sever’e (2010) gore okuma kiiltiiri,
bireylerin edinmesi gereken kazanimlar biitiiniidiir. Okuma kiiltiirli, yazili kiiltiir
iiriinlerinin diinyasiyla tanismis; tanistigit bu diinyanin kendine sundugu iletileri
paylasma, smama, sorgulama yeterligine ulagsmig; bunlarin sundugu olanaklarla
yasamay1 aligkanlik haline getirmis bireylerin edinmis oldugu kiiltiirdiir. Okuma
kiiltiirii edinmis kisiler i¢in yazili kiiltiirle arkadas olmus; okumay1, sorgulamayi bir
hayat felsefesi haline getirmis kisiler diyebiliriz. Bahar’a (2021) gore okuma kiiltiiri,
kisinin evrende karsilagtigi biitiin iletilerin anlamlarini ¢dzmesine, yasamdaki
karsiliklarint bulmasina olanak taniyan, karmasik ve ¢ok boyutlu bir kiiltiirel birikim
tiirli olarak tanimlanabilir.

Okuma kiiltiirlinlin bireyde yerlesik hale gelmesi bir siire¢ gerektirir; bireyin
okul oncesi donemde okuma sevgisi kazanmasi, ilkokul yillarinda bu sevgiyi bir

aliskanliga doniistiirmesi ve ortaokulda okuma kiiltiiriinii igsellestirerek bir yasam
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bicimi héline getirmesiyle saglanir (Samur, 2014). Koérkuyu’ ya (2014) gore okuma
kiiltiiriyle sekillenen toplumlarda bireylerarasi iletisim, saygi, sevgi ve hosgorii
anlayis1 hakim olur. Bu toplumlarda bireyler doga, insanlik, bilim, sanat ve emegin
degerlerini kavrayarak bu degerleri artirir ve yliceltir. Ayn1 zamanda adaletsizlige,
siddete ve temelsiz inanglara karsi durarak insan onuruna ve toplumsal barisa uygun
bir yagam tarzini benimserler. Bu baglamda ¢agdas toplum olmanin gerekliliklerinden
biri de bireyleri erken yaslardan itibaren okuma kiiltiirliyle bulusturmak, onlarin
diinyay1 anlamlandirma, elestirel diisiinme ve yazili kiiltiirle biitiinlesme stire¢lerini
desteklemektir.

Okuma kiiltiirii ediniminde erken ¢ocukluk doénemde gorsel okuma On
plandayken ilk ve ortaokul doneminde dilsel okuma onceliklidir. Dilsel okumanin
bicimlenmesinde Tiirk¢e Ogretmenleri ¢ok onemli bir rol {istlenmektedir. Tiirkce
Ogretiminin en 6nemli amaci; okuma kiiltiirii edinmis, diisiinen, sorgulayan, iireten
bireyler yetistirmektir. Bu ama¢ dogrultusunda Tiirkge sevgisiyle ve bilinciyle
yetisebilen ¢ocuklar okuma kiiltiirli ediniminde daha hazir ve istekli hale gelecektir
(Iscan, 2021). Ogretmenin okuma kiiltiiriinii 5grencilere kazandirma siirecindeki rolii,
yalnizca rehberlik etmekle sinirli degildir; bu siireci etkili sekilde yliriitebilmesi i¢in
oncelikle kendisinin okuma kiiltiiriiyle i¢ ice olmasi, konuya iliskin kuramsal bilgi ve
pratik becerilere sahip bulunmasi gerekmektedir. Korkuyu (2014), 6gretmenin hem
ogrencilere drnek olma hem de bireysel farkliliklara gére yonlendirme ve destekleme
sorumlulugunun, mesleki donanimiyla yakindan iligkili oldugunu vurgulamaktadir.

Okuma eylemi yalnizca yazili ifadeleri gozden gecirmekten ibaret degildir; bu
siiregte bireyin zihninde, sozciiklerin kendisinden c¢ok tasidigi anlamlar canlanir.
Okuyucu bir yandan metni anlamlandirmaya ¢alisirken diger yandan dogru anlama
ulagsmak i¢in igsel bir denetim mekanizmasi gelistirir. Ayn1 zamanda metindeki
bilgileri, sahip oldugu birikimle karsilastirir, degerlendirmelerde bulunur ve
gerektiginde sorgulayict bir tutum sergiler. Bu durum, okumanin ¢ok katmanli bir
zihinsel etkinlik oldugunu; anlam kurmanin yani sira ¢oziimleme, karsilastirma ve
yargiya varma gibi {ist diizey biligsel siirecleri de igerdigini gostermektedir (Erenoglu
ve Otgu, 2007). Okuma kiiltiirii yalnizca yaygin bir okuma aliskanligina dayanmakla
kalmaz; ayn1 zamanda bireylerin iist diizey diisiinme, anlama ve degerlendirme
becerilerini gelistirdigi, okumanin yagsamla biitlinlestigi bir anlayist da icerir (Bahar,
2021). Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019, s.

8), Tiirk¢e dersleri araciligiyla 6grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri okuma
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becerilerini kazanmalari, bu becerilerle bireysel ve sosyal yonden gelismeleri ve istekli
bicimde okuma aligkanlig1 edinmeleri amaglanmaktadir. Bu durum, Tiirk¢e egitiminin
okuma kiiltiirinli gelistirme agisindan tasidig1 role isaret etmektedir. Bu ifadeler,
okuma kiiltiirliniin bir alt boyutu olan okuma aligkanlig1 kazanmalarimin gerekliligini
ortaya koymaktadir. S6z edilen 6gretim programinda okuma kiiltiirii baslikli ayr1 bir
temaya yer verilmigtir. Okuma kiiltlirii temas:t i¢inde yer alan konu Onerileri ise
sunlardir: bilgi okuryazarligi, coklu okuryazarlik, dijital okuryazarlik, dil sevgisi,
edebl sahsiyetler, e-kitap, elestirel okuryazarlik, kitabevi, kitaplar, kiitliphaneler,
metinlerarasilik, okuma aliskanligi, okuma seriiveni, okuma sevgisi, okur kimligi,
sozliik kiiltiird, siireli yayinlar, teknoloji okuryazarligi, yaratict okuma, yazili kiiltiir,
z-kitap, z-kiitiiphane (MEB, 2019, s. 14).

Tiirkiye'de, toplumda saglikli bireylerin yetistirilmesini desteklemek amaciyla
farkli yapisal Ozelliklere sahip gesitli okul tiirleri bulunmaktadir. Bu okul tiirleri
arasinda yer alan YBO'lar, s6z konusu amaca hizmet eden 6énemli kurumlardan biridir.
YBO’lar, 1932 yilinda yoksulluk nedeniyle egitime katilmayan kdy cocuklarini
egitime dahil etmek amaciyla kurulmustur. 1962 yilinda 222 sayili kanunla yapilan
degisiklik ile bu okullar yurdumuzun dort bir yanina yayilmistir (Eraslan, 2009). 2012
yilinda yapilan bir diizenlemeyle, yatili ilkdgretim bolge okullarmin (YIBO) adi
degistirilmis ve bu okullar “yatili bolge ortaokulu” (YBO) olarak yeniden
adlandirilmastir.

Tiirkiye'de, merkezlerde ve ilgelerde birgok ¢ocugun YBO’larda egitim aldig:
bilinmektedir. Tiirkiye'nin temel egitim amaci Tiirkiye Cumhuriyeti'ne karst gérev ve
sorumluluklarini bilen yurttaglar yetistirmektir. Bu amag dogrultusunda barindirdiklari
zihinsel ve ruhsal yapilarint siirdiiren, yiiriiten, yaratici, verimli ve saglikli kisiliklere
sahip, insan haklarma saygi gosteren bireylerin yetistirilmesi hedeflenmektedir.
Ogrencilerin yeteneklerini gelistirerek kendilerini mutlu edecekleri ve toplumu
mutluluga ulastirabilecekleri mesleklerde yetileri kazanmalari da hedeflenen bir
noktadir (Resmi Gazete, 1973: 1). Bu bilesenleri igeren, zihinsel ve ruhsal olarak
dengeye sahip, iireten, yaratici, verimli ve saglikli bir kisilik gelisimini ve insan
haklarinin korunmasini igerir.

YBO’lar genellikle okullarin bulunmadigi yerlesim yerlerinden gelen
Ogrencilere egitim ve barinma firsatlar1 sunmaktadir. Bu okullar, 6zellikle kirsal
bolgelerde egitimde firsat esitligi saglamada 6nemli bir rol iistlenmektedir. YBO'larin

egitim sistemi icinde bdyle bir gorev iistlenmesi i¢in okullarda sunulan olanaklarin
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yeterli diizeyde olmas1 ve egitim kalitesinin yiiksek olmasi biiyiik 6nem tagimaktadir.
Bu okullar, 6zellikle Dogu Anadolu, Karadeniz ve Giineydogu bolgelerinde biiyiik bir
oneme sahiptir. MEB, sehir merkezine uzak kirsal yerlesim yerlerinde yasayan okul
cagindaki ¢ocuklara diizenli bir egitim ortami1 sunarak egitimde esitlik ilkesini hayata
gecirmeye calismaktadir. YBO’larin kurulus amacglarina ve acildiklar1 bolgelere
bakildiginda bu okullarin, zorunlu egitim c¢agindaki cocuklarin nitelikli egitime
erisimlerini saglamay1 hedefledigi sdylenebilir (Demirel ve Kurt, 2021).

2020- 2021 yilinda yapilan istatistiksel arastirmalar sonucunda Tiirkiye’de
toplam 270 tane YBO bulundugu saptanmistir. Bu okullarda su an 4.402 derslik
bulunmakta, 51.152 6grenci barinmakta ve 6grenimlerine devam etmektedirler. Bu
okullarda toplam 5.156 6gretmen gdrev yapmaktadir (MEB, 2022).

YBO’larda gorev yapan belletici 0gretmenler, yalnizca akademik destek
saglamakla kalmayip 6grencilerin sosyal, kiiltiirel ve bireysel gelisimlerine yonelik
cok yonlii sorumluluklar da tistlenmektedir. MEB’in ilgili yonetmeligine gore bu
ogretmenler ders saatleri disinda pansiyonda kalan 6grencilerle ilgilenerek akademik
basarilarin1 artirmaya yonelik caligmalar yapar; sosyal ve Kkiiltiirel etkinliklerin
yiiriitiilmesine katki sunar ve dgrencilerin gelisimini esas alan yillik eylem planlarini
uygular. Gece giivenligini saglamak, etiit aralarin1 denetlemek, yoklamalar: yiiriitmek,
ziyaretgileri karsilamak, disiplin siire¢lerini takip etmek, hastalanan Ggrencilere
refakat etmek ve ilag dagitimini organize etmek gibi idari ve insani bir¢ok gorev de bu
ogretmenlerin sorumluluk alanimna girmektedir. Bu ¢ok yonlii gdrevler, yalnizca
ogrenci refahina katki saglamakla kalmaz ayn1 zamanda pansiyon yasaminin diizenli
ve giivenli bir bigimde siirdiiriilebilmesini olanak saglar (MEB, 2016). YBO’larda
gorev yapan dgretmenler, 6grencilerine sadece egitim vermekle kalmaz; ders ve etiit
dis1 zamanlarda onlarla yogun bir iletisim halindedir. Bu durum, Ogretmen ile
ogrenciler arasinda gii¢lii bir bagin olugsmasini saglar. YBO’larda ¢alisan 6gretmenler,
diger 6gretmenlere kiyasla daha fazla sorumluluk tasir, 6grencilerini ders calismaya
tesvik eder ve 6grencilerin bos zamanlarini etkili bir sekilde degerlendirmelerini saglar
(Senol ve Yildiz, 2009). Buradan hareketle, 6gretmenlerin ilgisi ve yonlendirmeleri,
ogrencilerin okuma aliskanlig1 kazanmalarinda ve okuma kiiltiiriinii gelistirmelerinde
onemli bir rol oynama olanagina sahiptir.

Bu calismanin ortaya ¢ikmasinda YBO’larda 6gretmenlik deneyimine sahip
olan danisman ve arastirmacinin dogrudan gozlemleri Snemli rol oynamuistir.

Danisman ve arastirmacinin gozlemlerine gore giindiizlii okullarda egitim goren
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cocuklar okul disindaki zamanlarini ailelerinin yaninda gecirirken YBO’larda egitim
alan ¢ocuklarin 6nemli bir boliimii en erken hafta sonlari, hatta kimi zaman egitim
ogretim doneminin sonuna kadar, evlerine gidememekte ve okulda kalmaktadir. Bu
okullarda gorev yapan Ogretmenler gerek nobetlerde gerek etiitlerde c¢ocuklarla
haftanin her gilinii bir aradadirlar. Bunun yam sira, YBO’lar, bagimsiz biit¢eye sahip
olmalar1 ve genellikle diger kirsal bolgedeki giindiizlii okullara kiyasla daha gelismis
fiziki sartlar bakimindan da avantajlidir. Bu durum, hem kiitiiphane ve etiit alanlarinin
donatimi1 hem de ¢esitli okuma etkinliklerinin diizenlenmesi agisindan gretmenlere
daha fazla olanak saglamaktadir. Bu sebeple YBO’larda 6grencilere okuma kiiltiiriinii
gelistirici caligmalarin diger okullara goére daha etkili ve kapsamli olabilecegi
varsayilmaktadir. Bu durum YBO’larda gérev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerine gocuklara
okuma kiiltiirli edindirmeleri agisindan essiz bir firsat sunmaktadir. Bu okullarda gorev
yapan Tirkce Ogretmenleri belletmenlikleri esnasinda okul kiitiiphanesinde
ogrencileriyle birlikte okuma kiiltlirline yonelik ¢aligmalar yapmaya firsat bulma
olanagina sahiptir. Boylece YBO’larda egitim alan ¢ocuklar okuma kiiltiirii edinimi
acisindan yasitlarina gore daha avantajli konuma gelir. Ancak kdylerde ve ilgelerde
bulunan 6grencilerin okuma Kkiiltlirii edinmeleri siirecinde kritik bir rol oynayan
kiitiiphane olanaklarinin biiyiik bir kismindan (halk kiitiiphanesi, il¢e kiitliphanesi, il
kiitiiphanesi) mahrum olmalar1 bir dezavantaj olarak goriilebilir. Bu nedenle
YBO’larda kiitiiphane yeterlilikleri YBO’larda 6grenim goren &grenciler i¢in daha
kritik bir Onem tagimaktadir. Ancak tarafimizca yapilan kapsamli alan yazin
taramasinda YBO’larda okuma Kkiiltliriinii gelistirmeye yonelik yapilan faaliyetler,
kiitiiphane olanaklar1, bu konuda yasanan giicliikler Tiirk¢e 6gretmeni deneyimleri ve
¢ozlim Onerileriyle 6grenci ve dgretmen bakisina gore incelendigi bir arastirmaya
tarafimizca erisilmemistir. Bu eksiklikten yola ¢ikarak ger¢eklestirilen bu arastirmada,
Kayseri ilinde bulunan YBO’larda okuma Kkiiltlirii egitimini biitlin yOnleriyle
betimlemek amaclanmistir. Belirlenen bu ana amag¢ dogrultusunda yukarida dile

getirilen hususlar1 ¢ok yonli bakis agisiyla ortaya koymak hedeflenmistir.
1.1. Problem Durumu

Yapilan alan yazin taramalari, okuma kiiltiirii konusunun bilimsel ve akademik
acidan ele alindig1 caligmalarin sayica sinirlt oldugunu ortaya koymustur. Yapilan

bilimsel c¢aligmanin yeni yeni artmaya bagladigin1 gergeklestirildigini ortaya



koymaktadir. Bu calismalar; okuma kiiltlirii yeterliligi (Uyar, 2022), okuma
kiiltiiriiniin goriiniimleri (Yasar, 2022), okuma kiiltiiriiniin gorsellesmesi (Oksiiz,
2022), okuma kiiltiirii edindirme izlencesi (Samur, 2014) ve dijital ¢agda okuma
kiiltiirii (Yalgintas, 2023) gibi farkli alanlarda yogunlasmistir. Incelenen bu ¢alismalar
genel olarak okuma kiiltiiriiniin tanimlanmasi ve alt boyutlarinin belirlenmesine
odaklanmigtir. Bunun yani sira YBO’lara yonelik yapilan tez ¢aligmalarinda ¢oklu
zeka kurami (Aydin, 2015), atilganlik ve yalnizlik diizeyleri (Karadas, 2014), dini ve
ahlaki tutumlar (Yigit, 2014) ve baglanma stilleri (Kekik, 2015) gibi psikolojik
konularin ele alindig1 gézlemlenmistir. Ancak Tiirkiye'de YBO'larda okuma kiiltiirii
edindirme baglaminda yapilmis bilimsel bir ¢alismanin bulunmamasi, mevcut durum
ve uygulamalarin bilinmemesi, kiitiiphane olanaklarinin degerlendirilmemesi, bu
okullarda gorev yapan Tiirk¢e Ogretmenlerinin okuma kiiltiirii egitimi donanim
diizeylerinin  anlagilmamasit ve  Ogretmenlerin  karsilagtiklart  giicliiklerin
belirlenmemesi, bu ¢alismanin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamistir. Bu baglamda
calismanin ele aldig1 ana problem, “Kayseri ilinde yer alan YBO’larda okuma
kiiltiiriiniin gelistirilmesi ve yayginlastirilmasiyla iligkili sorunlarin Tiirk¢e 6gretmeni

ve 0grenci goriisleri ¢cergevesinde incelenmemis olmasi” dir.
1.2. Arastirmanm Onemi

Bu ¢alisma, YBO’larda okuma kiiltiirii egitimine iliskin mevcut durumu ve
karsilasilan sorunlar1 6gretmen ve 6grenci goriislerine dayali olarak ¢ok yonlii bicimde
incelemektedir. YBO’larda goérev yapan Tiirk¢e Ogretmenlerinin okuma kiiltiiriinii
gelistirmeye yonelik yiiriittiikleri ¢aligmalar, karsilastiklar1 giicliikler, siirece iliskin
deneyimleri, hazirbulunusluk diizeyleri ve gelistirdikleri ¢oziim Onerileri
¢oziimlenmistir. Ogrencilerin, Tiirkce dersi kapsaminda gerceklestirilen okuma
etkinliklerine ve genel olarak okuma kiiltiirii egitimine yonelik degerlendirmelerine
yer verilmistir.

Arastirma, ana dili egitimi baglaminda Kayseri ilinde bulunan YBO’larin
okuma kiiltlirlinii gelistirme potansiyelini 6gretmen ve 6grenci bakis agisiyla birlikte
ele alan ilk ¢calisma olmasi bakimindan 6zgiin bir deger tasimaktadir. Alan yazinda,
YBO’larin yapisal, yonetsel ve egitimsel olanaklarmin okuma kiiltliriinii destekleme
yeterliligiyle birlikte Tiirkce Ogretmenlerinin bu kurumlardaki uygulamalari,

karsilastiklar1 sorunlar ve gelistirdikleri yontemlere iliskin bulgularin sinirli oldugu



goriilmektedir. Bu ¢aligma hem 6gretmen hem 6grenci goriislerini bir arada ele alarak
s06z konusu boslugu doldurmay1 hedeflemekte; YBO’larin okuma kiiltliri egitimine
elverisliligini ¢ok yonlii bicimde degerlendirmekte ve alana kendine 6zgii katkilar

sunmaktadir.
1.3. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin soncul amaci, Kayseri ilinde yer alan YBO’larda okuma kiiltiirii
egitimini incelemek ve O&grencilerin okuma aliskanliklarimi desteklemek igin
ogretmenlere yonelik etkili stratejilerin  belirlenmesine katkida bulunmaktir.
Arastirma, Kayseri ilindeki YBO’larda goérev yapan Tiirkge Ogretmenleri ile bu
okullarda egitim goren 6grencilerin gorlislerine dayanmaktadir.

Aragtirma Sorular1:

1. Katilime1 6gretmenlerin okuma kiiltiirli egitimi hazirbulunugluk durumu nedir?

2. Katilimc1  6gretmenlerin -~ okuma  kiiltiiriinii  gelistirmeye  yOnelik
gerceklestirdikleri etkinlikler (Admag, yontem, arag-gereg, siireg, olgme ve
degerlendirme bakimindan) nelerdir?

3. Katilmer 6gretmenlerin okuma kiiltiirii edindirmeye yonelik caligmalarinda
karsilastiklar giicliikler nelerdir?

4. YBO’larda okuma kiiltiirii egitimi ile ilgili mevcut olan ihtiyaglar nelerdir?

5. Katilmeilarin YBO’larda gergeklestirilen/ gerceklestirilmesi beklenen okuma

kiiltiirii egitimine yonelik onerileri nelerdir?
1.4. Sayiltilar

Bu ¢alismada, Kayseri ilindeki YBO’larda gorev yapan Tiirk¢e dgretmenleri
ve bu okullarda 6grenim goren dgrenciler arasindan goniilliiliik esasina gore segilen
katilimcilarla gergeklestirilen goriismelerde, katilimcilarin yoneltilen sorulara diirtist

ve samimi bir sekilde yanitladiklar1 varsayilmaktadir.
1.5. Smirhliklar

Bu calisma 6 Aralik 2023 — 17 Ocak 2024 tarihleri arasinda Kayseri ilinde yer
alan YBO’larda gorev yapan 13 Tiirkge 6gretmeni ve bu okullarda 6grenim goéren 58

ogrenciden derlenen verileri kapsamaktadir.



1.6. Tanimlar

Okuma: Bir yaziy1 olusturan simgelerden meydana gelen sozciik ve ciimleleri
kavrayarak anlamlandirma ve yorumlama siireci olup (TUBA, t.y.), hem bes duyu
organinin katilimiyla gergeklesen fiziksel bir etkinligi hem de zihinsel diizeyde anlam
kurma cabasini igeren ¢ok boyutlu bir yapiyr barindirir (Aytas, 2005) ve biligsel
davraniglarla psikomotor becerilerin birlikte ¢aligmasiyla yazili sembollerden anlam
cikarma etkinligi olarak tanimlanir (Demirel, 1999).

Okuma aligkanligi: Bireyin okumay1 yalnizca teknik bir beceri olarak degil,
ayni zamanda bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilamasi sonucu bu eylemi
yasam boyu siirdlirmesidir. Bireyin okumay1 siirekli, diizenli ve goniillii bigimde
gerceklestirmesi, zamanla bu etkinligi elestirel ve sorgulayici bir yaklasimla
icsellestirmesi okuma aligkanliginin temelini olusturur (Yilmaz, 1993; Tanju, 2010).
Konan’a (2013) gore bu aligkanlik, bireyin okumay1 6grenmesinin ardindan bu eylemi

diizenli, elestirel ve irdeleyici bir tavirla siirdiirerek yasam bi¢imi haline getirmesidir.

Okuma kiiltliri: Yazili kiiltlir tirlinleriyle tanisan bireylerin, bu diinyanin
sundugu iletileri paylagsma, sinama ve sorgulama yeterligine ulagsmasi ve gelistirdigi
davraniglart yasaminin bir parcgasi hline getirmesiyle olusan kazanimlar biitlinii olarak
tanimlanmakta (Sever, 2010a) ve bireyin evrende karsilastig1 tiim iletilerin anlamlarin
¢ozmesine, bunlarin yasamdaki karsiliklarin1 bulmasina olanak taniyan, karmasik ve

cok boyutlu bir kiiltiirel birikim tiirii olarak degerlendirilmektedir (Bahar, 2021).

Yatili bolge ortaokulu: YBO, niifusu az ve daginik olan kirsal yerlesim
yerlerinde yasayan dgrencilerin 6rgiin egitime erisimini saglamak amaciyla kurulmus,

barinma ve egitim hizmetlerini birlikte sunan kurumlardir (MEB, 2023).



BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELI VE iLGILI
ARASTIRMALAR

2.1. Okumanin Tanimi

Okuma, bireyin zihinsel becerilerinin gelisimine 6nemli katkilar saglayan
temel bir 6grenme alani olarak kabul edilmektedir. Bu siire¢, bireyin sahip oldugu
mevcut bilgileri okudugu metindeki bilgilerle birlestirerek yeni anlamlar olusturmasi
seklinde tanimlanabilir. Anlamlandirma siirecinde okuyucunun ilgisi, tutumu, okuma
amaci, becerileri ve genel kiiltiir diizeyi gibi faktorler belirleyici rol oynamaktadir
(Giines, 2014). Egitim 6gretim programlarinin temel amaci, 6grencilerin giinliik ve
akademik yasamlarinda karsilastiklar1 yazili metinleri dogru, akict ve uygun
yontemlerle okuyabilmelerini, okuduklarini degerlendirip elestirel bir yaklasimla
yorumlayabilmelerini ve okuma aligskanliklarini kalic1 hale getirmelerini saglamaktir
(Giindiiz ve Simsek, 2019). Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2019)
ogrencilerin okuma ve dinleme/izleme etkinlikleri yoluyla s6z varliklarim
zenginlestirmeleri, dil zevki ve bilinci kazanmalari, okuma ve yazmaya karsi sevgi ve
aliskanlik gelistirmeleri ile bu aligkanliklarini elestirel bir bakis agistyla siirdiirmeleri
hedeflenmektedir.

Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ([OTDOP], MEB, 2024)
ogrencilerin okuma becerilerinin sistemli bicimde gelistirilmesine yonelik c¢esitli
uygulama esaslaria yer verilmistir. Ogretim yil1 basinda 6grencilerin akici okuma ve
okudugunu anlama diizeyleri tanilama Ol¢limleriyle belirlenmekte, elde edilen
bulgular dogrultusunda gerekli 6gretim destekleri planlanmaktadir. Cikarim yapma,

yorumlama, degerlendirme ve elestirme gibi iist diizey diisiinme becerilerine yonelik
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ogrenme ¢iktilarinda, model olmay1 igeren 6gretim siireglerine agirlik verilmektedir.
Bu ¢ercevede dikkat ¢eken bir diger 6ge her 6grencinin okuma kiiltiirii diizeyinin y1lin
basinda belirlenmesi ve gerektiginde bu kiiltlirtin gelistirilmesine yonelik 6zel
caligmalar yliriitilmesidir (MEB, 2024). Bu 0&gretim programinda, 6grencilerin
yalnizca teknik beceriler degil, ayn1 zamanda kitapla anlamli ve goniillii bir bag
kurmalarin1 saglayan bir okur kimligi gelistirmeleri hedeflenmektedir. Programin
Okuma Becerileri Uygulama Esaslar1 9. maddede “Her 6grencinin okuma kiiltiirii
durumu sene basinda belirlenir ve gerekli goriildiigiinde okuma kiiltiiriini
gelistirilmesine yonelik ¢aligmalar yapilarak Ogrencinin okur kimligi kazanmasi
desteklenir.” ifadesine yer verilmistir (MEB, 2024, s. 7).

Ozbay ve Bahar (2012), okuma becerisinin ana dili 6gretiminin temel
hedeflerinden biri olan diisiinme, duyumsama, hayal kurma ve bu zihinsel siire¢leri
ifade etme yeterliklerini gelistiren 6nemli bir ara¢ oldugunu ifade etmektedir. Dort
temel dil becerisinden biri olarak kabul edilen okuma, bu yoniiyle yalnizca bir beceri
degil, ayn1 zamanda egitim siirecinde ulasilmasi gereken bir hedef niteligindedir.
Yazin ve egitim alanlarinda zaman zaman arag, zaman zaman da amag olarak
degerlendirilen okumanin, her durumda ana dili 6gretimi icerisinde vazgecilmez bir
yer tuttugu vurgulanmaktadir.

Okuma, yapilandirilmis bir metindeki sozciiklerin ve tiimcelerin bir araya
gelmesiyle olugsan anlami kesfetmeyi ve bu anlami ortaya ¢ikarmayi amaglayan bir
siirectir. Bu siirecte, birey gostergeler dizgesini gozlemleyerek ve sozciikler arasindaki
iliskilere dikkat ederek yalnizca kelime diizeyinde degil, ayn1 zamanda metnin derin
yapisindaki anlamlar1 da aciga ¢ikarmaktadir (Giinay, 2007). Dolayisiyla okuma,
sadece kelime anlamlarini bilmekten ibaret olmay1p metindeki baglantilar1 ve iligkileri
kavrayarak daha kapsamli bir anlama ulagmay1 icermektedir.

Okumay1 6grenme siireci, bireyin temel okuryazarlik becerilerini edinmesiyle
baglar. Temel okuryazarlik, bireyin yazili semboller araciligiyla anlam ¢ikarabilme ve
kendi diisiincelerini bu sembollerle ifade edebilme yetenegi olarak tanimlanir. Bu
baglamda temel okuryazarlik, bireyin egitim hayatindaki ilk basamagini olusturarak
sonraki 6grenme siire¢lerine saglam bir temel hazirlamaktadir (Temizkan, 2021).

Okuma; bireyin kendini tanimasina, toplumsal iligkilerini diizenlemesine ve
zihinsel gelisimini desteklemesine olanak taniyan ¢ok yonli bir siire¢ olarak
tanimlanmaktadir (Sever, 1990). Bu siireg, bireyin yasamini anlamlandirmasina ve

diistinsel derinlik kazanmasma katki saglarken ayn1 zamanda farkli bakis acilar
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gelistirmesine de zemin hazirlar. Salt bilgi edinmeye ya da kurallar1 ezberlemeye
indirgenemeyecek kadar kapsamli olan okuma, egitim siireciyle simirli kalmayip
yasam boyu devam eden biligsel bir etkinliktir. Bu yoniiyle okuma, tipki beslenme ya
da solunum gibi, bireyin yasaminin ayrilmaz ve siireklilik arz eden bir pargasi olarak
degerlendirilmektedir (Giineyli, 2003). Etkili bir okuma siireci yalnizca sozciikleri
sesli ya da sessiz bigimde tekrar etmekten ibaret degildir; anlam kurmaya yonelik
yontem, teknik ve stratejilerin bilingli bigimde kullanilmasini ve {ist diizey diisiinme
becerilerinin devreye sokulmasini gerektirir. Okuma, ylizeysel bir etkinlikten ziyade,
aktif bir anlamlandirma ve igsellestirme siireci olarak ele alinmalidir (Goksel, 2022).
Okuma, fizyolojik, biligsel ve beyin bilimsel siire¢lerin es giidiimli bicimde
isledigi ¢cok yonlii bir etkinliktir. Fiziksel diizeyde gz, metindeki harfleri bi¢cimsel
ozelliklerine gore algilar ve bliylikliik, agiklik, egiklik gibi gorsel nitelikler lizerinden
veriyi beyne iletir. Bu veriler, beyinde ses bilimsel ve yazi bilimsel islemlemeyle
coziimlenir, harflerin ses karsiliklar1 olusturularak sozciik seslendirilir  ve
anlamlandirilir. Bu islem her sozciikte tekrar edilir. Ayn1i anda beynin dilsel
islemlemeden sorumlu cesitli merkezleri birbirleriyle siirekli iletisim halinde anlam
kurma siirecini yiiriitiir. Bu karmasik yap1 icinde bellek, dikkat, bilgi birikimi,
hazirbulunusluk diizeyi ve duygusal durum gibi biligsel degiskenler aktif rol oynar.
Okumanin etkinligi yalnizca zihinsel degil ayni zamanda ¢evresel kosullara da
baghdir. Isik, metin diizeni ve gorsel yogunluk gibi faktorler algilamay1 ve anlam
kurmay1 dogrudan etkiler. Boylece okuma hem gorsel ve fiziksel algidan hem de
yiiksek diizey zihinsel islemleme siire¢lerinden olusan biitiinciil bir edim olarak ortaya
cikar (Bahar, 2020). Bu ¢ergevede, bireyde kalici1 bir okuma kiiltiirii olusturulabilmesi
icin okuma ediminin yalnizca aligkanlik diizeyinde ele alinmasi yeterli olmayip bu
stirecin fizyolojik, biligsel ve cevresel boyutlariyla birlikte ¢ok yonlii olarak

desteklenmesi gerekmektedir.
2.1.1. Elestirel okuma

Elestirel okuma, bireylerin giinliik yasamda karsilagtiklar1 yazili ve sozli dil
orneklerinin ardinda yer alan ideolojik yapilarin farkina varmalarin1 amaglayan bir
okuma bi¢imidir. Bu yaklagim, siradan ve olagan gibi goriinen ifadelerin arkasinda
toplumsal sorunlar1 besleyen ve iktidar iligkilerini yansitan dgelerin bulundugunu

ortaya ¢ikarmay1 hedefler. Okuyucunun dilin gizil islevlerini sorgulamasi, metinlerde
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ustaca gizlenmis yonlendirmeleri fark etmesi ve boylece dille kurulan iliskide biling
diizeyinin ylkseltilmesi elestirel okumanin temel amacidir. Bu tiir bir farkindalik,
bireylerin sadece metinle degil toplumsal yapilarla da elestirel bir iliski kurmasini
saglar (Oziidogru, 2016).

Elestirel okuma, okurun metne yalnizca bilgi edinme amaciyla degil aym
zamanda metni sorgulayici bir bakis agisiyla degerlendirdigi aktif bir siirectir. Bu
stirecte okur; yazarin sundugu diisiincelerin dogrulugunu, tarafsizligini, kullanilan
anlatim tekniklerini ve dayanaklarini sorgular. Elestirel bir okur, metindeki olaylar1 ve
diisiinceleri yansiz bicimde ¢Ozlimler; yazarin niyetini ve bakis agisin1 anlamaya
calisir. Bu becerinin 6grencilere kazandirilmasinda 6gretmenin rehberligi dnemlidir.
Ogrenciler, metinleri dogruluk ve gecerlilik agisindan sorgulama, farkli bakis acilari
gelistirme ve metnin Otesine gecerek arastirma yapma konusunda desteklenmelidir
(Karatay, 2018).

2017 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2017), elestirel okuma
caligmalarinin temel amaci, 6grencilerin okuduklart metinler iizerine diisiinmelerini,
sorgulamalarmi ve degerlendirme yapmalarini saglamaktir. Ogrencilere, metinlerdeki
diistinceleri olumlu ve olumsuz yoénleriyle tarafsiz bigimde irdeleyerek kendi
yargilarini olusturma aligkanligi kazandirmak hedeflenmistir. Uygulama asamasinda
ogrencilerin metinle etkilesimi desteklenmekte; metinde katildiklar1 ya da
katilmadiklar1 kisimlar1 belirlemeleri, zihinlerinde olusan sorulara yanit aramalar1 ve
kisisel deneyimleriyle iligkilendirme yapmalar1 tesvik edilmektedir. Elestirel
okumanin metnin tlirline goére degisen yaklasimlar gerektirdigi vurgulanmakta;
Ogretici, edebi ve siirsel metinlerde farkli dikkat noktalarmin One ¢iktig
belirtilmektedir. Bu farkliliklar dogrultusunda 6grencilerin ana fikir, yapi, anlatim ve
anlam diizeylerinde ¢ok boyutlu bir okuma becerisi gelistirmeleri amaglanmaktadir

(Aricy, 2018).
2.1.2. Yaratici okuma

Yaratic1 okuma, egitim siirecinde 6gretmen-6grenci etkilesimi ve Ogretim
programlarinin sagladigi olanaklar dogrultusunda cesitli yontem ve tekniklerle
uygulanabilen bir yaklasimdir. Bu uygulamalar, ¢agin ihtiyaglart dogrultusunda
sekillendirilmekte; alan c¢alismalari, okul temelli etkinlikler ve 0Ozel atdlyeler

aracilifiyla yazili ve gorsel bicimde hayata gecirilebilmektedir. Egitim ortaminda
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gerceklestirilen farkli uygulamalarla 6grencilerin okuma becerilerinin gelisimi
desteklenmekte ve bu becerilerin diger derslerle iliskilendirilmesiyle yaratict okuma
siireci zenginlestirilebilmektedir (Aytan, 2016).

Okuma becerileri bireyin bilgiye ulagma, diistinme ve kendini ifade etme
yeterlikleri acisindan temel bir Oneme sahiptir. Okuyucudan; okuduklarini
anlayabilmesi, ge¢mis bilgileriyle iliskilendirebilmesi, yeni ¢ikarimlar yapabilmesi ve
olaylar1 ¢ok yonlii degerlendirebilmesi beklenmektedir. Bu tiir bir okuma, yalnizca
bilgi edinmeyi degil ayn1 zamanda okuduklar1 {izerine sistemli ve verimli sekilde
diisiinmeyi de icermektedir. Siirekli ve planli sekilde okuma aligkanligi kazanmis
bireyler edindikleri bilgileri farkli baglamlarla iliskilendirerek hem yazili hem s6zlii
ifade becerilerini gelistirme olanagi bulmaktadir (Temizkan, 2003).

Yaratic1 okuma siireci bireyin metne karst duydugu ilgi, merak ve 6grenme
istegi gibi i¢sel giidiilerle baglamaktadir. Okuma esnasinda bireyin metinle etkilesim
kurmasi, iletileri anlamlandirmaya c¢aligmasi ve bu siireci sorgulama ve yorumlama
gibi bilissel faaliyetlerle yiiriitmesi beklenmektedir (Kasap, 2019). Ogrencilerin
diizeyine uygun edebi metinlerin okunmasi ve bu metinlerin konu, ana diisiince veya
ikilemler agisindan ¢oziimlenmesinin ardindan gerceklestirilen yazili ya da sozli
etkinlikler yaratict okuma kapsaminda degerlendirilmektedir. Bu etkinlikler
araciligiyla 6grencilerden, metinle iliskilendirilebilecek yeni ve 6zgiin iiriinler ortaya
koymalar1 beklenmekte; sinif i¢i ya da okul dis1 ortamlarda yapilan canlandirmalar,
yazma ¢alismalar1 ve yaratici yorumlar bu baglamda anlamli hale gelmektedir. Bu tiir
uygulamalar, 6grencilerin sentezleme ve yaraticilik becerilerinin gelisimine katki

sunmaktadir (Karatay, 2018).
2.1.3. Evrensel okuma

Keskin’e (2013) gore giiniimiizde yagam boyu 0grenme siirecinde bireylerin
bilgiye etkili bir bi¢imde ulagabilmeleri i¢in yalnizca temel okuryazarlik yeterli
degildir. 19. ve 20. yiizyillarda gelismisligin gostergesi olarak kabul edilen temel
okuryazarlik, 21. ylizyilda yerini evrensel okuryazarlik kavramina birakmistir. Bilgi
toplumunun gereklilikleri dogrultusunda, bireyin yasamini kusatan teknolojik yapilar
anlayabilmesi ve isleyebilmesi i¢in daha kapsamli bir okuryazarlik bi¢imine ihtiyag

duyulmaktadir. ilk kez 1960’larda kullanilmaya baslanan evrensel okuryazarlik
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kavrami giiniimiizde asgari donanima sahip birey icin vazge¢ilmez bir yeterlilik alan1
olarak degerlendirilmektedir.

Evrensel okuryazarlik, kiiresellesen diinyada evrensel bilgiye ulasabilmek i¢in
gerekli olan; temel okuryazarlik, bilgi, internet, medya, g¢evre, kiiltiirel, bilim ve
teknoloji okuryazarlig1 gibi bir¢ok alam1 kapsayan c¢ok boyutlu bir yeterlilik alani
olarak tanimlanmaktadir (Miller, 1998, akt. Keskin, 2013). Bu kavram, bireyin
yalnizca harfleri tantyip metin okuyabilmesinden ibaret olmayip; bilgiye erisme, onu
anlama, dijital araglar yoluyla diizenleme, yorumlama, yeniden {iretme ve etkili
bicimde sunabilme gibi iist diizey becerileri de igermektedir. Evrensel okuryazar birey,
farkl disiplinlerdeki karmasik bilgileri anlayabilir, teknolojiyi bir 6grenme ve iletisim
aract olarak kullanabilir, gorsel-igitsel materyalleri ¢oziimleyebilir ve 6grenmeyi
yapilandirma becerisi gelistirebilir. Bu yeterlilik, bireyin yasam boyu O6grenme
stirecinde teknolojik geligmelere uyum saglayarak hem bireysel hem de toplumsal

diizeyde etkin roller tistlenmesini miimkiin kilar (Oguz, 1997).
2.2. Okuma Kiiltiirii

Okuma kiiltliri, bireyin yasami boyunca edindigi okuma aliskanliklarinin
niteligini ve bu aligkanliklarin bireysel-toplumsal yansimalarini igeren, giderek 6nemi
artan bir kavramdir. Okuma kiiltiirti, yalnizca kitap okumay1 iceren bir davranis bigimi
olmaktan 6te; bireyin okuma yoluyla diistinsel birikimini artirmasi, kiiltiirel gelisimini
desteklemesi ve elestirel diisiinme becerileri kazanmasini saglayan ¢ok yonli bir
stiregtir (Samur, 2016). Bu silireg, bireyin erken cocukluk doneminde kitapla ilk
temasindan itibaren baslar ve yagam boyu geliserek devam eder.

Okuma kiiltiiri olusumu, bireye birdenbire kazandirilamaz, birbirini
tamamlayan, asamal1 bir gelisim siirecini gerektirir. Bu siire¢te 6nce okuma-yazma
becerisi edinilir, ardindan bu beceri aligkanliga doniisiir, elestirel okuma diizeyine
ulagilir ve nihayetinde birey evrensel okuryazarlik yeterliklerine sahip héle gelir.
Okuma kiiltiirinlin yerlesebilmesi i¢in okuma eyleminin siireklilik kazanmasi ve
bireyin igsel bir ihtiyagla bu etkinligi siirdiirmesi biiylik 6nem tasir.

Yalnizca ders kitaplartyla siirlt kalan okumalar, bireyin temel diizeyde
okuryazar olmasini saglayabilir; ancak bu durum, diisiinsel derinlik ve kiiltiirel gelisim
acisindan yetersizdir. Sinirli ve yiizeysel okuma etkinlikleri, bireyin neden-sonug

iligkisi kurma, elestirel degerlendirme yapma ve anlamlandirma gibi iist diizey bilissel
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beceriler gelistirmesini engelleyebilir. Bu durum bireyin sorgulama yetisini
zayiflatarak dis yonlendirmelere agik, sorumluluktan uzak bir birey profiline yol
acabilir. Oysa okuma, yalnizca bilgi edinmeyi degil; ayn1 zamanda bireyin diislince
giiciinii, yorumlama yetisini ve yasamla kurdugu iliskiyi zenginlestirmeyi de amaglar.
Anlamli ve tutarli yorumlar tiretmek i¢in gerekli olan bilgi birikimi, diizenli ve ¢esitli
iceriklerle siirdiirilen bir okuma siireciyle saglanabilir (Ungan, 2008). Bu nedenle
okuma, bireyin entelektiiel gelisimini ve kiiltiirel kimligini sekillendiren temel bir 6ge
olarak degerlendirilmelidir.

Okumanin sosyokiiltiirel islevi dikkate alindiginda, bireylerin okuma ile
kurduklar iligki yalmizca bireysel bir edinim degil, ayn1t zamanda toplumsal bir
kiiltiirel gostergedir. Okuma kiiltiirii; bireyin, toplulugun ya da toplumun okuma
eylemine yiikledigi anlami, bu eylemle kurdugu bagin niteligini ve siirekliligini ifade
eder. Bagka bir ifadeyle bireylerin yasam bi¢imleriyle okuma aligkanliklar1 arasinda
giiclii bir karsilikli etkilesim s6z konusudur. Okuma kiiltliriiniin yerlesmesi ve
stirdiiriilebilmesi, bu kiiltiirel yapinin egitim yoluyla desteklenmesini ve bireyin

okuma eylemini yasaminin dogal bir pargas1 haline getirmesini gerekli kilar.
2.2.1. Okuma Kkiiltiirii edinme siireci

Okuma kiiltiirii, bireyin yasami boyunca siirdiirecegi elestirel ve sistemli
okuma davranislarinin temellerini olusturan, ¢ok yonlii bir gelisim siirecini ifade
etmektedir. Bu siirecin etkili bicimde yapilandirilmasi, 6zellikle ¢ocukluk déneminden
itibaren planli bir sekilde desteklenmesiyle miimkiindiir. Okuma kiiltiirii edinme
siireci; okuloncesi donemde gorsel okuma, ilkokul doneminde dilsel okuma ve
ortaokul doneminde elestirel okuma becerilerinin kazandirilmasiyla ilerlemektedir. Bu
gelisimsel agamalarin saglikli sekilde gerceklestirilmesi, ¢ocugun okuma kiiltiirtinii
icsellestirmesinde yasamsal bir rol oynamaktadir. Bu noktada, oncelikle aileye,
ardindan okula ve genel olarak egitim-0gretim siirecine onemli sorumluluklar
diismektedir (Samur, 2016).

Okuma kiltiirii edinimine iliskin olarak Sever vd. (2013), bu siireci dort temel

basamakta aciklamaktadir. Bu asamalar Sekil 1’de gorsel olarak sunulmustur.
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Sekil 1

Okuma Kiiltiirii Edinme Siireci

@ Okuma Kiiltiiri ﬁ

@ Temel Okuma Becerisi f%

Sekil 1°de bireyin okuma kiiltliriinii edinme siireci asamali bir gelisim
modeliyle sunulmustur. Siireg, en temelde yer alan okuryazarlik yeterligiyle
baglamakta; bu temel {izerine diizenli ve goniilli okuma davranisinin kazanildigi
okuma aligkanlig1 diizeyi insa edilmektedir. Aligkanlik kazanan birey, zamanla
okudugu metinlere elestirel bir bakis gelistirmekte, bilgilerin dogrulugunu ve
gecerliligini sorgulama, farkli kaynaklar arasinda karsilastirma yapma becerisi
kazanmaktadir. Bu asamalarin biitlinlesmesiyle birey, yazil kiiltiir iiriinlerinden ve
bilisim teknolojilerinden amaca uygun ve bilingli bir sekilde yararlanabildigi, daha tist
diizey bir yeterlik olan okuma Kkiiltiiriine ulagmaktadir. Modelde yer alan her bir
basamak, bir sonrakine zemin hazirlayan ve bireyin yazili diinyayla kurdugu iliskiyi
derinlestiren bir yapi tagini temsil etmektedir.

Okuma kiiltiirii edinimi; bireyin erken ¢ocukluk doneminden baslayarak gorsel
ve yazili kiiltlir iirlinleriyle tanigmasi, okuma sevgisi ve ilgisi gelistirmesi, temel
okuryazarlik becerilerini kazanmasi, bu becerileri aligkanliga doniistiirmesi ve
zamanla elestirel okuryazarlik diizeyine ulagsmasiyla tamamlanan biitiinciil bir siiregtir.
Bu siireg, yalnizca bireysel gelisimi desteklemekle kalmaz, ayn1 zamanda toplumsal
diizeyde entelektiiel ve kiiltiirel birikimin ingasinda da belirleyici bir rol oynar. En 6zlii
ifadeyle, “okuma kiiltiiri”; okuma eyleminin elestirel bir zemin {izerinde
yapilandirilmasi ve bireysel bir ugras olmaktan ¢ikip toplumsal bir davranis bigimi

haline getirilmesidir (Samur, 2016).
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2.2.2. Okuma Kkiiltiiriinii etkileyen faktorler

Okuma, Ogrenme siirecinde merkezindedir. Okuma aligkanlif1 ve sevgisi
edinmis bir 6grenci Tiirkce ve Tiirk Dili ve Edebiyati basta olmak iizere biitiin
derslerde akademik basar1 gdsterme potansiyeline sahiptir. Bu aligkanlik ve sevginin
gelismesinde bireysel oOzelliklerin yani1 sira cevresel etkenler de belirleyici rol
oynamaktadir. Zeka diizeyi, fiziksel ve ruhsal durumu, toplumsal ¢evresi ve onceki
deneyimleri 6grencinin okuma davranigini dogrudan etkileyebilmektedir. Bu nedenle,
okuma etkinliklerinin planlanmasinda &grencilerin sosyal, ekonomik, Kkiiltiirel,
zihinsel ve duygusal 6zelliklerinin dikkate alinmasi, siirecin niteligi agisindan biiyiik
Oonem tagimaktadir (Giindiiz ve Simsek, 2019). Etkili bir okuma kiiltiirii olusturmak
icin Ogrencilerin bireysel ve cevresel Ozelliklerine uygun planlamalar yapilmasi

gerekmektedir.
2.2.2.1. Aile

Okuma aliskanliginin erken yaglarda kazanilmasi ve siirdiiriilebilir hale
gelmesi, biiyiik Olgiide aile ortaminda baslatilan bilingli yonlendirme ve destekle
miimkiindiir. Ancak Tiirkiye'de yapilan gozlemler, ebeveynlerin biiyiik ¢ogunlugunun
bu konuda yeterince sorumluluk almadigini ve ¢ocuklarinin okuma gelisimine aktif
katkt sunmadigin1 gostermektedir. Oysa c¢ocuklarin ilk 6grenme deneyimlerini
yasadiklar1 ev ortami, ayn1 zamanda onlar1 hayata hazirlayan en giiglii egitim alani
olarak 6ne ¢ikmaktadir. Okuma kiiltiiriiniin temelleri de bu ortamda atilir. Cocuklarin
okuma kiiltliriinii edinme siirecinde ailelerin aktif rol {istlenmesi, yalnizca bireysel
gelisim acisindan degil ayni zamanda toplumsal gelisim agisindan da gelecege
yapilacak dnemli bir yatirim olarak degerlendirilmektedir (Giindiiz ve Simsek, 2019).

Cocuklara okuma kiiltiirii kazandirma siirecinde, ailelerin bilingli ve planl bir
yaklasim sergilemeleri biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu siirecte, ev ortamimnin bir
ogrenme alanina doniistiiriilmesi, ¢ocugun kitapla erken yasta tanismasini ve bu
aliskanlig1 igsellestirmesini kolaylastirmaktadir. Kitabin ¢ocuk diinyasinda tipki bir
oyuncak gibi vazgecilmez bir yere sahip olmasi1 hedeflenmeli, kiigiik yaslarda resimli,
sesli ve miizikli kitaplarla etkilesim kurulmasi tesvik edilmelidir. iki yasindan itibaren
diizenli masal okumalariyla desteklenen bu siire¢, okul ¢agina gelindiginde 6gretmen
is birligiyle yiiriitilen planli okuma programlariyla devam ettirilmelidir. Cocugun

okudugu kitaplar iizerine konusmasina olanak taninmasi ve bu anlatimlarin dikkatle
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dinlenmesi, onun diisiinsel gelisimini destekleyen 6nemli adimlardan biridir. Evde bir
aile kitaplig1 olusturulmasi, ¢ocugun kendi kitaplarin1 bir araya getirecegi kisisel bir
kitaplik alanina sahip olmasi ve hatta kendi adina bastirilan bir kase ile kitaplarini
kisisellestirmesi gibi uygulamalar, okuma motivasyonunu artiran 6rnekler arasinda yer
almaktadir. Cocuk dergilerine abone olunmasi, bu yaymlara yazi veya ¢izim
gondererek cocugun katki sunmasinin saglanmasit ve diizenli okuma-anlatma-
canlandirma saatlerinin planlanmasi, okuma siirecini sosyal bir etkinlige
doniistiirmektedir. Kitap okumanin yalnizca test ¢6zmeye yonelik bir arag olarak
goriilmemesi; bunun yerine odiillendirme, paylasim ve goérsel materyallerin
kullanimiyla desteklenmesi gerektigi vurgulanmalidir. Son olarak, ¢ocuga yalnizca
“kitap oku” demek yerine, kitap okuyan bir ebeveyn modeli sunulmasi, kalic1 bir
okuma kiiltiirii olusturmanin en etkili yollarindan biri olarak degerlendirilmektedir
(Simsek, 2005). Buradan hareketle ¢ocuklara kalict bir okuma kiiltiirli kazandirmak
icin ailelerin bilin¢li yonlendirmeleri ve 6rnek tutumlari belirleyici bir rol olarak 6ne
cikmaktadir.

Aile ortaminda siirdiiriilen diizenli ve ¢esitli okuma etkinliklerinin, ¢ocuklarin
okuma kiiltlirtinii gelistirmede onemli bir rol oynadig:r goriilmektedir. Evde kitap
okuma siklig1, kiitliphaneye veya kitapliga sahip olma durumu ve siireli yaymlarin
takibi gibi dgeler, cocuklarin okuma ilgisini destekleyici niteliktedir. Ebeveynlerin
gazete ve dergi gibi gilindelik okumalari, evde siirekli bir okuma atmosferi
olusturmakta ve bu ortam, ¢ocuklarin giidiilenmesini olumlu yonde etkilemektedir.
Aile icinde okunanlarin konusulmasi ve degerlendirilmesi okuma kiiltiirliniin
gelisimine katki saglamaktadir. Ebeveynlerin ¢ocuklartyla gergeklestirdigi kiitliphane
gezileri, farkl: tiirde eserlerin ve yeni yazarlarin kesfedilmesine olanak tanimakta, bu
sayede ¢ocuklarin yazinsal diinyalar1 genigslemektedir. Tiim bu etkinliklerin diizenli ve
siirekli olarak uygulanmasi, c¢ocugun okuma motivasyonunu artirict bir etki
olusturmaktadir (Telli, 2021). Aile iginde siirdiiriilen diizenli ve etkilesimli okuma
ortamlarinin, ¢ocuklarin okuma kiiltiiriinli gelistirmede temel bir islev gordigi

sOylenebilir.
2.2.2.2. Okul ve ogretmen

Her 6grencinin okuma aligkanligi kazanmasi olanaklidir; ancak bu siirecin

etkili bir gekilde ylriitiilebilmesi, Ogretmenin Ogrenciyi dogru kaynaklara
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yonlendirmesiyle yakindan iliskilidir. Ogrencinin ilgi alanlarina uygun kitaplar
secilerek okuma stirecine katilimi artirilabilir. Bu noktada kitap okumaya karsi isteksiz
olan 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek kisa ve gorsel dgelerle desteklenmis metinlerin
tercih edilmesi Onem tasimaktadir. Halihazirda okuma aligkanligi gelistirmis
ogrencilere ise edebl degeri yiiksek eserler Onerilerek okuma diizeylerinin
gelistirilmesi saglanmalidir. Ogrencilerin okuma zevki ve aliskanli1 kazanmalarina
katki saglamak amaciyla 6gretmenin yerinde ve zamaninda yapacag: kiigtik tesvikler,
Ozendirici etkinlikler ve o6diilli okuma yarigmalar1 da siireci destekleyici Ogeler
arasinda yer almaktadir (MEB, 2006).

Okuma aligkanligi kazandirma siirecinde okul ortami, sistemli ve planh
uygulamalariyla belirleyici bir rol iistlenmektedir. Ogrencilerin kitapla daha yakin bir
iliski kurmalarin1 saglamak amaciyla okullarda masal, oykii ve siir ginleri
diizenlenmesi; kitap sergileri agilmasi ve imza giinleri gibi etkinliklerle yazar ve
sairlerin 6grencilerle bulusturulmasi onerilmektedir. Teneffiislerde merkezi sistemle
e-kitap boliimlerinin dinletilmesi, drama saatlerinde okunan kitaplara yoOnelik
canlandirma g¢aligmalarinin yapilmasi ve 6grencilerin siirece aktif olarak katilmasi
okuma siirecini daha ilgi cekici hale getirmektedir. Ogretmen ve yoneticilerin kitap
okurken 6grencilere model olmalari, “kitap okuyun” seklindeki yonlendirmelerden
daha etkili bir yaklasim olarak degerlendirilmektedir. Tiyatro kuliiplerinin etkin
kullanilmasi, siireli yaym ¢ikarilmasi, kitaplarin 6diil olarak verilmesi ve yas
giinlerinde kitap hediye edilmesi gibi uygulamalar da Ogrencilerde kalici okuma
aliskanlig1 gelistirilmesine katki sunmaktadir. Ogrencilerin yas ve diizeylerine uygun
kitaplarin sinifa getirilip tanitilmasi, dikkat ¢ekici boliimlerin yiiksek sesle okunmasi
ve metinlerin heyecanli bir yerinde birakilarak devaminin 6grenciden okunmasinin
istenmesi, okuma merakini tesvik eden ydntemler arasinda yer almaktadir. ilgili
genelgeler dogrultusunda miinazara, dinleti ve drama etkinliklerinin diizenlenmesi,
haftalik okuma saati uygulamalarinin titizlikle siirdiiriilmesi de okulun bu siirecteki

sorumlulugunu pekistiren dnemli uygulamalardir (Giindiiz ve Simsek, 2019).
2.2.2.3. Kiitiiphane olanaklart

Okuma kiiltiiriiniin olusmasi ve stirdiiriilebilmesinde kiitiiphaneler 6nemli bir
rol tstlenmekte; bireylerin bilgiyle kurdugu iligkinin niteligini dogrudan etkileyen

ortamlar olarak &ne ¢ikmaktadir. Ogrencilerin kitaplara kolayca ulasabildigi, sessiz ve
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diizenli bir ortam sunan kiitliphaneler, okuma alisgkanliginin  geligimini
desteklemektedir. Kiitliiphane kullanimi arttikga bireylerin kitapla kurdugu bag
giiclenmekte, okuma daha diizenli ve siirdiiriilebilir bir faaliyet haline gelmektedir.
Cocukluk ve ergenlik donemlerinde kiitiiphane ile tanisan bireylerin okumay1 giinliik
yasamin dogal bir pargasi haline getirme olasiligi artmaktadir. Bu yoniiyle
kiitiiphaneler yalnizca bilgiye erisim alani degil, ayn1 zamanda okuma kiiltiiriiniin
beslendigi ve gelistigi ortamlar olarak degerlendirilmektedir (Glindiiz ve Simsek,
2019).

Bireyde okuma aliskanliginin kazandirilmasinda kitaba erisim olanaklar1 ve
kitaplarin tasidigi nitelikler de belirleyici bir rol oynamaktadir. Cocugun yasadigi
cevrede, Ozellikle evinde, sinifinda, okulunda ya da kolaylikla ulasabilecegi bir
bolgede kiitiiphanelerin bulunmasi, bu aliskanligin kazanilmasinda olumlu etkiler
yaratmaktadir. Sosyallesme siirecinde énemli bir konuma sahip olan kiitiiphanelerin,
egitim-O0gretim faaliyetlerinin somutlagtirilmasina da anlamli katkilar sundugu
belirtilmektedir (Temizkan, 2021).

Z-Kiitliphane modeli, 6grencilerin bilgiye erisimini kolaylagtiran, 6grenme
siireglerini destekleyen ve estetik acidan zenginlestirilmis bir ortam sunan c¢agcil bir
kiitiiphane yapis1 olarak 6ne ¢ikmaktadir. Pedagojik ilkelere uygun sekilde tasarlanan
bu kiitiiphaneler, geleneksel kiitliphane anlayiginin tesine gegerek yalnizca bilgi
edinme degil, ayn1 zamanda dinlenme ve sosyal etkilesim olanagi da sunmaktadir.
Sesli ve elektronik kitaplara erisim olanagi, tasinabilir raf sistemleri ile ahsap ve
kumasla kaplanmis duvarlar gibi etkenler, Z-Kiitliphanelerin okuma zevkini artiran bir
atmosfer olugturmasini saglamaktadir. Bilgiye erisimde firsat esitligini temel alan bu
yapilar; altyap1 ve tadilat diizenlemeleri, ergonomik mobilyalar, bilgisayar ve yazici
donanimu ile zenginlestirilmis kitap koleksiyonlar1 gibi bilesenlerden olusmaktadir. Bu
yoniiyle Z-Kiitliphaneler, 6grencilerin hem akademik basarilarini destekleyen hem de
kisisel  gelisimlerine katki  sunan yenilik¢i G68renme alanlar1  olarak
degerlendirilmektedir (MEB, t.y.).

Z-Kiitliphane projesi, 2014 yilinda MEB Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigii
blinyesindeki Egitim Araglari ve Yayimlar Daire Bagkanliginin sorumluluguna
geemistir. Okullarda Z-Kiitiiphane kurulumu caligmalar yiiriitiilmekte ve okuma
kiiltiiriinii gelistirmeye yonelik ¢esitli projeler hayata gegirilmektedir (MEB, 2018).

Tiirkiye'de yliriitiilen Z-Kiitliphane gibi ulusal diizeydeki uygulamalar, okuma

kiiltiirinli desteklemeye yonelik énemli adimlar sunarken; bu cabalar, uluslararasi
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alanda gelistirilen ilke ve politikalarla da biitiinliik arz etmektedir. Bu baglamda,
kiiresel 6lgekte kiitiiphanelerin misyonunu tanimlayan ve okuma kiiltiiriinii tesvik eden
cesitli belgeler ve stratejiler 6ne ¢ikmaktadir.

Uluslararas1 Kiitiiphane Dernekleri ve Kurumlar1 Federasyonu (IFLA) ve
Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitiiniin (UNESCO) Halk Kiitiiphanesi
Manifestosu (2022), okuma Kkiiltiiriiniin toplumsal gelisimdeki merkezi roliinii
vurgulayan kapsamli bir ¢erceve sunmaktadir. Manifesto, halk kiitiiphanelerini bilgiye
erisimde demokratik bir kurum olarak tanimlarken okuma aligkanliklarinin
gelistirilmesi, yasam boyu Ogrenmenin desteklenmesi ve kiiltiirel ¢esitliligin
korunmasi gibi temel islevler lizerinde durmaktadir (IFLA, 2022). Belge, okuryazarlik
becerilerinin yani sira dijital ve medya okuryazarligmin da dnemine dikkat ¢ekerek,
cagcil toplumun bilgiyle etkilesiminde kiitiiphanelerin doniistiiriicii giiclinli ortaya
koymaktadir. Ozel ihtiyag gruplarma yonelik kapsayict yaklagimlar ve yerel
kiiltiirlerin korunmasina yonelik stratejilerle, okuma Kkiiltlirliniin toplumun tiim
kesimlerine yayilmasini hedeflemektedir. Bu c¢er¢cevede Manifesto, kiitiiphanelerin
sadece bilgi depolar1 degil, ayn1 zamanda sosyal doniisiimiin ve siirdiiriilebilir
kalkimmanin itici giigleri oldugunu vurgulamaktadir (IFLA, 2022).

IFLA-UNESCO’nun Okul Kiitiiphanesi Manifestosu 2025’e gore okul
kiitiiphanelerinin misyonu; tim O6grencilere esit, kapsayici ve erisilebilir 6grenme
ortamlar1 sunarak elestirel diisiinen, etkili okuyucular ve sorumlu bilgi kullanicilar
olmalarmi desteklemektir. Bu misyon kapsaminda, yas, -cinsiyet, kimlik,
sosyoekonomik durum gibi hi¢bir ayrim goézetmeksizin Ogrencilerin bilgiye ve
O0grenme kaynaklarina erigimi giivence altina alinmalidir. Okul kiitiiphanesi
hizmetleri, Birlesmis Milletlerin insan haklari, ¢ocuk haklar1 ve siirdiiriilebilir
kalkinma hedefleriyle uyumlu olmali, herhangi bir ticari, ideolojik veya politik
sansiirden bagimsiz sekilde yapilandirilmalhidir. Okul kiitiiphaneleri, halk ve
yiiksekogretim kiitliphaneleri gibi bilgi aglariyla baglant1 kurarak bu misyonu daha
genis bir ¢ercevede desteklemektedir (IFLA ve UNESCO, 2025).

2.3. Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinda Okuma Kiiltiirii (1924-
2024)

Tiirkge Ogretim programlarinda “okuma kiiltiiri” kavrami dogrudan

kullanilmasa da 1924’ten itibaren okuma Ogrencilerin biligsel, estetik ve ahlaki
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gelisimlerini destekleyen ¢ok yonlii bir siire¢ olarak ele alinmistir. 1924 programinda
okuma ve yazma yalnizca teknik beceriler degil dogru, gilizel ve anlamli ifade
becerileriyle biitiinlestirilmistir. 1929 ve 1931-1932 programlarinda, 6grencilerin
degerli eserlerle siirekli temas kurmalari, okuma zevki gelistirmeleri ve anlami
derinlemesine kavrama aligkanligi kazanmalar1 amaglanmistir. 1938 programinda
ogrencinin okuduklar1 {izerinde diislinmesi, ana fikri kavramasi ve metinleri
coziimleyebilmesi 0n plana ¢ikmistir. 1949 programi, estetik okuma bilincine vurgu
yaparak 6grencilerin duygu ve diisiince yoniinden gelisimini destekleyen nitelikli
okuma deneyimlerini tesvik etmistir. 1962 programinda okuma egitimi evrelere
ayrilarak yapilandirilmis, sesli ve sessiz okuma tekniklerine yer verilmis ve okuma
aliskanligi, estetik duyarlilik ve metinle derin bag kurma becerileri hedeflenmistir.
1981 programi ise dgrencilerin bireysel ilgilerine duyarli, anlamli ve kalici okuma
deneyimleri yasamalarini 6nemsemis, okumanin yalnizca bilgi edinme degil aym
zamanda kiiltiirel ve duygusal gelisim araci olarak goriilmesini saglamistir. Bu
yonleriyle tiim programlar, okuma kiiltiiriinii bir kavram olarak ifade etmese de bu
siirecin temel yap1 taslarini bicimsel, islevsel ve davramigsal boyutlariyla ortaya
koymustur (Temizyiirek ve Balci, 2021).

2005 yilinda Tiirkge Dersi Ogretim Programi dnceki yillarda uygulanan 1981
tarihli Temel Egitim Okullart Tiirkge Egitim Programi’ndan ayrilarak iki farkl
kademede hazirlanmistir. [Ikogretim 1-5. smiflar igin ayr1 bir 6gretim programi ve
kilavuzu, 6-8. siiflar igin farkli bir 6gretim programi gelistirilmistir. 2015 yilinda bu
iki kademeye yonelik programlar birlestirilmis ve 1-8. simiflar1 kapsayan yeni bir
program hazirlanarak 2016 yilindan itibaren kademeli sekilde uygulanmaya
baglanmigtir. 2017 yilinda da program yeniden goézden gegirilmis ve taslak program
yayimlanarak giincelleme siireci baglatilmistir (Aydin, 2017).

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda da okuma kiiltiirli, dgrencilerin
diisiinsel ve duyugsal gelisimini destekleyen bir unsur olarak ele alinmis; okuma,
teknik bir becerinin 6tesinde, anlamlandirma, elestirel diisiinme ve kiiltiirel farkindalik
gelistirme siirecleriyle iliskilendirilmistir. Programda yer alan “Okuma Kiltiiri”
temasi araciligiyla kitaplar, kiitliphaneler, okuma aligkanligi, okur kimligi ve yaratici
okuma gibi kavramlar {izerinden 6grencilerin metin i¢i, metin dig1 ve metinler arasi
diizeyde anlam kurma yeterliliklerini gelistirmeye yonelik kazanimlara yer verilmistir
(MEB, 2019). Bu yap1 icerisinde okuma kiiltlirliiniin kazandirilmasi, 6grencilerin

yasam boyu O6grenme siirecini destekleyen bir egitim hedefi olarak sunulmustur.
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Boylece dgrencilerin yalnizca temel okuryazarlik becerilerini degil; ayn1 zamanda
kiiltiirel, elestirel ve estetik yonlerini de gelistirmeleri hedeflenmistir. Cetinkaya ve
Bahar’in (2009), 6. siniflar i¢in hazirlanan bir Tiirk¢e dersi 6gretmen kilavuz kitabina
yonelik yaptiklar1 incelemede, “okuma kiiltiirii” temasinin tema merkezli 6gretim
yaklagimiyla uyumlu oldugunu, ancak uygulamada bazi eksikliklerin dikkat ¢ektigini
belirtmislerdir. Arastirmada, Ozellikle “Kitaplarin Diinyas1” alt temasi disindaki
metinlerin 6grencileri okumaya tesvik etmede yetersiz kaldigy; iletilerin agik ve etkili
bicimde sunulmadigi ifade edilmistir. Temada “okuma aligkanlig1’” kazanimina
yeterince yer verilmemesi, verilen mesajin biitliinliigii acisindan énemli bir eksiklik
olarak degerlendirilmistir. Bu temanin amacina ulagsmasinda sinif ortaminda birebir
uygulanabilecek okuma plani olusturma, okunanlari paylagsma, drama yoluyla
canlandirma veya okuduklarindan hareketle yeni metinler iiretme gibi etkinliklerin

artirtlmasinin daha etkili olacagi vurgulanmstir.
2.3.1. 2024 Tiirkc¢e 6gretim programinda okuma Kiiltiirii

2024 OTDOP, dil &gretimine islevsel ve biitiinciil bir yaklasim
benimsemektedir. Ogrencilerin yalnzca dil bilgisel yapilar1 grenmeleri degil; dili
anlam kurma, diislince iiretme ve kiiltiirel degerleri aktarma araci olarak kullanmalari
hedeflenmistir. Programda dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri dengeli
bicimde ele alinmis; bu siirecte kavramsal, sosyal-duygusal ve okuryazarlik becerileri
ile disiplinler arasi iliskiler gdzetilmistir. Ogretim siirecleri, dgrencilerin bireysel
farkliliklarina, hazirbulunusluk diizeylerine ve ¢evresel kosullara gore esnek bigimde
planlanmis; dil yapilari ise baglam ve iglev temelli bir anlayisla sunulmustur (MEB,
2024).

Okuma becerisi, Ogrencinin akici okumadan elestirel okumaya gecisini
saglayacak bi¢imde asamali olarak yapilandirilmis; her smif diizeyinde anlama,
cikarim yapma, degerlendirme ve elestirme gibi iist diizey biligsel siirecleri
gelistirmeyi hedefleyen ¢iktilarla desteklenmistir. Ogrencinin okuma kiiltiirii durumu
ogretim yili basinda belirlenmekte, gerektiginde bireysel gelisim diizeyine uygun
caligmalarla sistemli bicimde desteklenmektedir. Bdylece dgrencinin kitapla kurdugu
bagin siirekliligi ve niteligi biitiinciil bir yaklasimla giiclendirilmektedir (MEB, 2024).

Onceki yillardan farkli olarak 2024 2024 OTDOP’de iiretim, okuma ve

dinleme/izleme atélyeleri yapilandirilmigtir. Uretim atdlyeleri, dgrencilerin konusma
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ve yazma becerilerini kullanarak bireysel veya grup hélinde planlama, tiretim ve
degerlendirme  siireglerinden  geg¢melerini  saglayan uygulamali  etkinlikler
sunmaktadir. Okuma atdlyesi 6grencilerin hem okuma becerilerini gelistirmek hem de
okuma kiiltiirii kazanmalarini saglamak amaciyla sistemli bir yapida ele alinmigtir. Her
donem iki kitap okutulmakta; biri simif ortaminda ¢éziimlemeye acgilmakta, digeri
yazili rapor ile degerlendirilmektedir. Bu yoniiyle okuma atdlyesi, 6grencinin metinle
kurdugu iliskiyi derinlestirmeyi ve okuma aligkanhigini kiiltiirel bir degere
doniistiirmeyi hedeflemektedir (MEB, 2024).

2024 OTDOP’in kapsaminda 7. sinifta yer alan 5. tema, “Okuma Kiiltiirii”diir.
Bu tema, O6grencilere bilgilendirici metinlerde anahtar kelimeleri belirleyebilme,
okuduklarini degerlendirebilme, sozlii ve yazili olarak elestirebilme becerilerini
kazandirmay1 amacglamaktadir. Caliskanlik, estetik, 6zglirliik gibi temel degerlerin
kazandirilmasi da temaya dahil edilmistir. Merak, elestirel bakis ve uzmanlagsma gibi
egilimlerin gelistirilmesi hedeflenmis; 6z farkindalik, 6z diizenleme, esneklik gibi
sosyal-duygusal O0grenme becerileri ile bilgi, dijital ve gorsel okuryazarlik gibi
becerilerin de bu siiregte desteklenmesi amaglanmistir (MEB, 2024).

Okuryazarlik becerileri, bilgi, dijital, gorsel, kiiltiir ve veri okuryazarlig
bagliklar altinda ele alinmigtir. Tema; Teknoloji ve Tasarim ile Gorsel Sanatlar gibi
disiplinlerle iliskilendirilmis; gézlemleme, bilgi toplama, sorgulama, yapilandirma ve
karar verme gibi becerilerle desteklenmistir. Ogrenme ciktilar1 dort temel beceri
alanina gore yapilandirilmistir. Dinleme/izleme alaninda materyal ve yontem seg¢imi,
anahtar kelime belirleme, 6zetleme, karsilastirma ve 6z yansitma; okuma alaninda
yorumlama, degerlendirme, problem ¢6zme ve 6z yansitma; konugma alaninda siireg
yonetimi, yorum, degerlendirme, elestiri ve problem ¢ézmeye yonelik konusmalar;
yazma alaninda igerik ve yapi sec¢imi, yorum, degerlendirme, elestiri, tartisma,
problem ¢6zme, yazim-noktalama ve 6z yansitma becerilerine yer verilmistir (MEB,
2024).

Icerik cercevesi; okuma, okuma aliskanligi, dijital okuma, anahtar kelime,
karsilastirma, ¢ozlimleme, yorumlama, degerlendirme, tartisma ve problem ¢dzme
basliklarindan olugmaktadir. Anahtar kavramlar arasinda okuma, okuma aligkanligi,
dijital okuma, ¢ézlimleme, 6zetleme, degerlendirme, elestiri, merak, sistematik olma
ve 6z yeterlilik yer almaktadir. Olgme ve degerlendirme siirecleri; dinleme/izleme ve
okuma becerileri i¢in kiimelere ayirma, agik uglu soru, bilgi aktarimi, kontrol listesi,

yapilandirilmis 6zetleme ve eslestirme teknikleriyle; konusma ve yazma becerileri i¢in
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diyalog, paragraf yazma, sunum, rapor, soru-cevap, metin olusturma, drama, kontrol
listesi ve dereceli puanlama anahtarlariyla yiiriitiilmektedir (MEB, 2024).
Ogrenme-ogretme yasantilar1 temel kabuller, 6n degerlendirme, kdprii kurma,
uygulama, iiretim atdlyesi ve farklilastirma bagliklartyla planlanmistir. Ogrencilerin
hazirbulunusluklar1 belirlenmekte, 6nceki temalarla iliski kurulmakta, okuma sevgisi,
kiitiiphane, e-kitap gibi kavramlar {izerinden okuma kiiltiiriiniin degersel ve islevsel
yonleri pekistirilmektedir. Uretim atdlyesi etkinlikleri arasinda kitap ozeti ¢ikarma,
kitap kapagi tasarlama gibi etkinlikler yer almakta; zenginlestirme c¢alismalari
kapsaminda edebi kisilerle roportaj ve dijital icerik {iretimi Onerilmekte; destekleme
caligmalarinda kavram haritalari, kelime listeleri ve somutlagtirma etkinlikleri
kullanilmaktadir. 2024 Tiirk¢e Ogretim programinda Okuma Kiiltlirii temasi,
ogrencinin bireysel ve toplumsal diizeyde okuma eylemini anlamlandirmasina ve
stirdiiriilebilir bir okuma aligkanlig gelistirmesine olanak taniyacak sekilde, biitiinciil,

disiplinler aras1 ve beceri temelli bir anlayisla yapilandirilmistir (MEB, 2024).
2.4. Okuma Kiiltiirii Kazandirmada Tiirkce Ogretmeninin Rolii

MEB tarafindan yayimlanan Tiirk¢e Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri Belgesi,
Ogretmenlerin sahip olmast gereken mesleki bilgi, beceri ve tutumlar1 sistematik
bicimde tanimlamakta; bu baglamda Ogretmenin &grencilere okuma kiiltiirii
kazandirma siirecindeki gorevlerini de agikca ortaya koymaktadir (MEB, 2017).
Belgede dgretmenin dgretim siirecini planlama ve yiiriitme yeterlikleri ¢ercevesinde
ogrencilerin gelisim diizeylerini dikkate alarak Tiirkgeyi dogru ve islevsel bigimde
ogretmesi gerektigi ifade edilmektedir. Bu planlamada Ogrenciye seviyesine ve
bireysel farkliliklarina uygun okuma materyalleri sunulmasi ve metin se¢iminin
islevsel sekilde yapilmasi gerektigi belirtilmektedir (MEB, 2017).

Okuma kiiltiirii kazandirma siirecinde 6gretmenin, 6grencilerin ilgi alanlarim
dikkate alarak onlarin meraklarin1 uyandiracak, sorgulama ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirecek metinleri segmesi, etkinlikleri bu metinlerle yapilandirmasi
onerilmektedir (MEB, 2017). Ogretmenin sadece sinif ici etkinliklerle degil, aileyle is
birligi i¢inde siireci desteklemesi; okuma kiiltiirlinii okul sinirlarinin 6tesine tagiyacak
is birliklerine ve projelere onciiliik etmesi gerektigi ifade edilmektedir (MEB, 2017, s.
49). Tirk¢e ogretmeninden beklenen bir diger dnemli yeterlik, 6grencinin okuma

stirecine iliskin biligsel ve duyussal becerilerini gelistirmeye yonelik stratejiler

26



kullanmasidir. Ogretmen, 6grencilerin sadece metni ¢dziimlemesini degil; metinle
duygusal bag kurmasini, metin icerigini hayatla iligkilendirmesini ve edindigi bilgileri
degerlendirmesini saglamalidir (MEB, 2017). Bu siiregte 6gretmenin kendisinin de
stirekli okuyan, kitaplarla i¢ ice olan ve 6grencilerine bu yoniiyle 6rnek olan bir birey
olmasi gerektigi vurgulanmaktadir (MEB, 2017).

Belgede, teknolojik kaynaklardan yararlanma yeterligi kapsaminda 6gretmenin
dijital metinlere erisimi kolaylastirmasi, 6grencilere uygun e-kitaplar ve dijital
kaynaklar sunmasi, okuma kiiltiirinlin dijital boyutunu da ihmal etmeden yonetmesi
gerektigi ifade edilmektedir (MEB, 2017). Ogretmenin mesleki gelisim faaliyetleri
cercevesinde, okuma Kkiiltiiriine dair bilimsel yayinlar1 takip etmesi, edebiyat
diinyasindaki gelismeleri izlemesi, kitap fuarlarina ve edebi etkinliklere katilmas1 gibi
etkinliklerle kendini siirekli gelistirmesi beklenmektedir (MEB, 2017). Programda
ogretmenin okuma kiiltiirii baglaminda rol model olmasi ve 6grenciye rehberlik etmesi
gerektigi vurgulanmaktadir (MEB, 2017).

Tiirkce Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri (2017) belgesi, Tiirkce
Ogretmenlerinin dgrencilere okuma kiiltiirli kazandirma stirecinde aktif, bilingli ve
sistematik bir rol iistlenmelerini 6ngormektedir. Bu siiregte planlama, uygulama,
materyal se¢imi, dijital kaynak kullanimi, aile-okul is birligi ve mesleki gelisim gibi
cok yonlii yeterlikler dogrultusunda hareket edilmesi beklenmektedir. Aile-okul is
birligi ve mesleki gelisim gibi alanlarda da ¢ok yonlii yeterlikler dogrultusunda hareket

etmeleri Onem arz etmektedir.
2.5. Yatih Bolge Ortaokulu (YBO)

Cumbhuriyet’in ilk yillarinda egitimde firsat esitligini saglamak amaciyla ¢esitli
yasal diizenlemelere gidilmistir. 1926 yilinda yayimlanan Maarif Teskildtina Dair
Kanun ile sehir ve kasaba yatili mekteplerinin, 6zellikle muhtag ve kimsesiz ¢ocuklara
yonelik olarak Maarif Vekaleti tarafindan agilabilecegi hiikme baglanmistir. Ayni
diizenleme, gerekli sartlar1 tasimasi kaydiyla mahalli idareler ve belediyelere de yatili
okul agma yetkisi tanmimistir. Koy yatili okullarinin okul bulunmayan kd&ylerin
cocuklarina yonelik olarak hem genel hem de 6zel biitgelerle kurulabilecegi ifade
edilmigtir (Maarif Tegskilatina Dair Kanun, 1926). Bu yasal diizenleme, ilerleyen

yillarda Yatili ilkégretim Bolge Okullari (YIBO) modelinin temelini olusturmus ve
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Tiirkiye’de egitimde bolgesel esitsizliklerin giderilmesi yoniinde 6nemli bir adim
olmustur.

1942 yilinda yayimlanan K6y Okullar: ve Enstitiileri Teskilat Kanunu ile bolge
pansiyonlu kdy okullarinin agilmasi resmiyet kazanmigtir. Kanunun 14. maddesine
gore bolgeye giren kdylerden, kdylerin niifus durumlarina gore en yetenekli ¢cocuklar
secilmis ve bu cocuklar, bolge ilk dgretim miifettisi veya gezici 6gretmen ve gezici
basdgretmenin bagkanliginda bdlge okulu basdgretmeni, kdyiin egitmeni veya
Ogretmeni ve muhtarin yer aldig1 bir “bolge okulu kurulu” tarafindan belirlenmistir.
Secimde gozetilecek sartlar ve esaslar Maarif Vekilligi tarafindan tespit edilmistir.
Secilen Ogrenciler, bolge okulunda koyii hesabina pansiyonlu olarak okutulmus;
yiyecekleri ve yatak takimlar1 kendi koylerinin ihtiyar meclisleri tarafindan temin
edilmistir (Koy Okullar1 ve Enstitiileri Teskilat Kanunu, 1942). 1958 yilinda Adana ili
Ceyhan ilgesi Mustafabeyli kasabasinda 19.000 metrekarelik bir alanda bdlge yatili
erkek okulu olarak insa edilen kurum, 1959 yilinda egitime baslamis; 1963-1964
egitim-0gretim yilinda yatili kiz 6grencilerin de kabul edilmesiyle Tiirkiye’deki ilk
Yatih Bélge Okulu (YBO) ve Pansiyonlu Ilkégretim Bolge Okulu (PIO)
uygulamasinin temeli atilmistir (Bas, 2014).

1961 yilinda gelistirilen temel egitim modeli, 1971-1972 6gretim yilinda 16
YBO ve 2 ilkokulda denenmis, olumlu sonuglarin alinmasi tizerine 1976 yilina kadar
tiim YBO’larda yayginlastirilmistir. 1962 yilinda yiiriirliige giren 222 say1li [lkégretim
ve Yerel Egitim Kanunu’na uygun olarak, “niifusun az veya daginik oldugu yerlerde;
koyler gruplastirilarak, merkezi durumda olan veya durumu uygun bulunan kdylerde
ilkogretim bolge okullar1 ve bunlara bagli pansiyonlar, gruplagtirmanin miimkiin
olmadig1 yerlerde yatili ilkogretim bolge okullar1 acilabilir” hiikmii dogrultusunda
Yatili {lkogretim Bolge Okullar1 (YIBO) kurulmustur. Bu okullar, dzellikle okulu
bulunmayan veya O&grenci yetersizligi nedeniyle okulu kapatilan yerlesim
birimlerinden gelen ve tagimali egitim kapsamina alimamayan zorunlu ilkogretim
cagindaki oOgrencilerin egitim hakkina erisimini saglamak amaciyla hizmet
vermektedir. YIBO’lara, cogunlukla birlestirilmis siniflarin bulundugu ilkokullarda 4.
siifi tamamlayan &grenciler dncelikli olarak yerlestirilir. Bulundugu ilde YIBO
bulunmayan 0Ogrenciler, ihtiyag dogrultusunda diger illerdeki YBO’lara
yonlendirilebilmektedir (Resm1 Gazete, 2014).

1983 yilinda temel egitim okullarinin ilkdgretim okuluna doniistiiriilmesiyle bu

kurumlar “Yatili ilkégretim Bélge Okulu (YIBO)” adin1 almistir. 1997-1998 gretim
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yilinda sekiz yillik zorunlu egitimin yiiriirliige girmesiyle birlikte, YIBO'larin énemi
artmis ve bu okullarin sayisinin hizla artirilmasi hedeflenmistir. 2006 yilinda hizmet
alanlarinin 6rtiismesi nedeniyle YBO ve PiO'lar birlestirilerek “Yatili ilkdgretim
Bolge Okulu” adi altinda bir araya getirilmistir. Son olarak, 6287 sayili [lkogretim ve
Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun kapsaminda,
yatili ilkdgretim bolge okullar1 sadece ortaokul kademesinde egitim verecek sekilde
“Yatil1 Bolge Ortaokulu (YBO)’na doniistiiriilmiistiir (Bas, 2014).

YBO’lar kirsal bolgelerde, kdy ve kdy alt1 yerlesim yerlerinde ikamet eden,
tagima yoluyla egitime erisim olanagi bulunmayan ve maddi olanaklar1 kisith ailelerin
ortaokul cagindaki ¢cocuklarina egitim hizmeti sunmak amaciyla kurulmus pansiyonlu
resmi ortaokullardir. Bu okullarda 6grenim goren o6grencilerin yiyecek, giyecek,
kirtasiye (defter, kalem vb.) ve ders kitaplar1 gibi temel ihtiyaglari ile har¢liklar: devlet
tarafindan karsilanmaktadir. Bdylece, sosyoekonomik dezavantajlar1 bulunan
ogrencilerin egitim-6gretim siireglerine kesintisiz katilimi desteklenmektedir (MEB,
2025).

2024-2025 egitim-0gretim yili itibartyla Tiirkiye genelinde toplam 219 YBO
faaliyet gostermektedir. Bu okullarda 22.543° yatili, 25.225’1 giindiizlii olmak {izere
toplam 47.768 6grenci 6grenim gormektedir. YBO’lar, 6zellikle egitim olanaklarinin
sinirli oldugu bolgelerde 6nemli bir boslugu doldurmakta ve egitimde firsat esitliginin
saglanmasina katki sunmaktadir (MEB, 2025).

YBO’larin bolgesel dagilimi incelendiginde, Dogu Anadolu Bélgesi 110 okul
ile en fazla YBQO'ya sahip bolge olarak 6ne ¢ikmaktadir. Karadeniz Bolgesi'nde 46,
Akdeniz Bélgesi'nde 30, i¢ Anadolu Bolgesi'nde 24, Giineydogu Anadolu Bélgesi'nde
21, Ege Bolgesi'nde 12 ve Marmara Boélgesi'nde 10 YBO bulunmaktadir. Bu dagilim,
YBO’larin 6zellikle kirsal niifus yogunlugunun fazla oldugu ve tasimali egitim
uygulamalarinin  smirli kaldigi bolgelerde yogunlastigini  gostermektedir (MEB,
2025).
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Sekil 2

Boélgelere Gore Yatili Bolge Ortaokulu Sayist

Okul Sayis (yok)

> Bolge
. nu . Dogu Anadolu - Giineydogu i¢ Anadolu Karadeniz -
Akdeniz Bolgesi Bolgesi Ege Bolgesi Anadolu Bolgesi Bolgesi Bolgesi Marmara Bolgesi

Tirkiye'deki Yatil Bolge Ortaokullarinin
Bolgesel Dagilimi

YBO’larda gorev yapan belletici ve ndbetci belletici 6gretmenler, 6grencilerin
ders saatleri diginda egitimlerine destek olmak, etiit saatlerinde gézetimlerini saglamak
ve gerektiginde derslerine yardimei olmakla sorumludur. Bunun yaninda, pansiyonda
kalan Ogrencilerin yoklamalarmin yapilmasi, pansiyonla ilgili verilerin elektronik
ortamda kaydedilmesi, ziyaret¢i islemlerinin yiirlitiilmesi, Ogrencilerin saglik
durumlarinin takibi, hastalanan 6grencilerin islemlerinin yiiriitiilmesi ve ilag dagitimi
gibi hizmetler de belletici 6gretmenlerin sorumluluk alanina dahildir. Belletici ve
ndbetei belletici dgretmenler, tiim bu gorevleri okul ydnetimince hazirlanan ndbet
cizelgesi ve pansiyon yonergesi dogrultusunda yerine getirmekte olup yiiriittiikleri
faaliyetlerden ilgili miidiir yardimcisina karst sorumludurlar (MEB, 2016).

YBO’larda 0Ogrenim goren O&grencilere, belletici ve nobetci belletici
Ogretmenlerin gdzetiminde, inceleme ve arastirma yapmalar ile ders ¢aligmalarini
desteklemek amaciyla giinde en az iki ders saati etiit calismas:t uygulanmaktadir.
Sinavlara hazirlik yapmak veya ders calismak isteyen 6grencilere, etiit saatleri diginda
da nobetgci Dbelletici Ogretmenin  bilgisi dahilinde ek c¢alisma olanag:
saglanabilmektedir. Pansiyonda gergeklestirilecek tim etkinlikler, okul yoOnetimi
tarafindan hazirlanan giinlik zaman ¢izelgesine gore planlanmakta ve e-Okul
sistemine islenmektedir. Okulun sartlarina bagl olarak, belirlenen etiit saatlerinde
sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinliklere de yer verilebilmekte, boylece 6grencilerin ¢cok

yonlii gelisimleri desteklenmektedir (MEB, 2016).
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YBO’lar, o6grencilerin egitim gorecekleri yerlerde kalmalarini ve egitim
stirecine daha diizenli ve uzun siireli katilimlarin1 saglamay1 hedeflemistir. Bu tiir
okullarda &grenciler, hafta i¢ci boyunca okulda kalip, hafta sonlarinda ise evlerine
donmektedirler. Boylece uzak bolgelerdeki cocuklarin egitim almasi kolaylastirilarak,
egitimde firsat esitligi saglanmaya calisilmistir. YBO’larin okuma kiiltiirii agisindan
potansiyel rolii olduk¢a 6nemlidir. Bu okullar, 6grencilerin hafta i¢i siirekli olarak
okulda kalmasini sagladigindan, okuma aligkanliginin kazanilmasi ve gelistirilmesi
icin uygun bir ortam sunabilmektedir. YBO’lar Ogrencilere okuma kiiltiiriinii
desteklemek ve gelistirmek i¢in 6nemli bir potansiyele sahiptir. Egitimciler, okul
yoneticileri ve d6grenci velileri bu potansiyeli fark ederek, okuma aliskanligini tegvik
edici ¢alismalara oncelik vermeli ve dgrencilere kitap okuma sevgisini asilamak igin

cesitli etkinlikler diizenlemelidir.
2.6. Tlgili Arastirmalar

2.6.1. Okuma Kkiiltiiriine yonelik egitim politikalar1 ve kurumsal

yaklasimlar

Tiirkiye'de okuma kiiltliriiniin planli ve sistemli bir sekilde gelistirilmesine
yonelik atilan ilk adimlardan biri, 2-5 Mayis 1939 tarihleri arasinda Ankara’da
diizenlenen 1. Tiirk Nesriyat Kongresi ile atilmistir. Bu kongrede sunulan Genglik ve
Cocuk Edebiyati Enciimeni Raporu, ¢ocuk edebiyatini okul dncesi, okul donemi ve
okul sonrasi olmak {izere {i¢ evrede degerlendirmis ve her donem igin farkli icerik ve
nitelikte yaymlara ihtiya¢ duyuldugunu belirtmistir. Raporda, diinya c¢ocuk
edebiyatina mal olmus eserlerin Tiirk¢eye kazandirilmasi, yalnizca didaktik olmayan
ve Tirk inkilabinin ruhunu yansitan eserlerin tretilmesi, Tirk biiyiiklerinin
tanitilmasi, cografya ve geleneklere dair yayinlarin gogaltilmasi, cocuk ansiklopedileri
gibi kaynaklarin hazirlanmasi Onerilmistir. Dilin sade ve agik olmasi gerektigi
ozellikle vurgulanmis; kdy ¢ocuklarina yonelik yayinlarda yasam ve doga bilgilerini
gelistirecek igeriklere, kOy piyeslerine ve radyoda sunulacak egitici programlara 6nem
verilmistir. Genglik icinse Cumhuriyet Halk Partisi’nin alt1 ilkesini ag¢iklayan eserler,
inkilaplara dair kitaplar, klasikler ve ansiklopedilerle okuma kiiltiiriiniin
zenginlestirilmesi hedeflenmistir. Kongrede mizah yayinlarinin aile {izerindeki
etkilerinden, peri masallarinin ¢ocuklarin hayal diinyasindaki roliine kadar cesitli

tartismalar yiiriitiilmiis; Prof. Dr. Ismail Hakk: Baltacioglu kdy ve sehir ¢ocuklarina
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yonelik yaymlarin farklilik gostermesi gerektigini ancak bunun dil birligini
zedelememesi icin c¢evresel Ozelliklerle siirli tutulmasi gerektigini ifade etmistir.
Birinci Tiirk Nesriyat Kongresi, ¢cocuk ve genglik yaymlari iizerinden okuma
kiiltiiriiniin temellerini atma yoniinde onemli kararlar alarak, okuma aligkanliginin
kazandirilmasi, yayginlastirilmasi ve yonlendirilmesi agisindan tarihi bir doniim
noktast olmustur (Ulus, 1939, 6 Mayis).

Hasan Ali Yiicel’in egitim anlayismin merkezinde, okuma kiiltiiriinii
gelistirmek ve toplumu modernlesmeye hazirlamak amaciyla diinya klasiklerinin
Tiirkceye g¢evrilmesi yer almaktadir. Yiicel’e gore bir milletin yapilan yenilikleri
anlayip benimseyebilmesi i¢in dnce edebi ve felsefi birikimle tanigmasi gerekir. Bu
nedenle klasik eserlerin ¢evirisi, sadece bilgi aktarmakla kalmamisg, ayn1 zamanda bu
eserleri Tirkcenin zenginligiyle bulusturarak milli bir kimlige doniistiirmeyi
amaglamistir. Yiicel bu siireci bir “Tiirk Ronesansi” olarak gérmiis ve insanlik
kiiltiiriiniin seckin 6rneklerini herkesin erigebilecegi bir dille sunmay1 hedeflemistir
(Ergiin, 2021). Ana dilin kiiltiiriin temeli oldugunu vurgulayan Yiicel, dilin
sadelesmesi, yazi ve konusma dili arasindaki farkin giderilmesi ve yerli terimlerin
egitimde yerlesmesi i¢cin de yogun caba harcamistir. Ceviri faaliyetleri, terim ve
gramer komisyonlariyla desteklenen bu hareket, bireylerin diisiinme ve sorgulama
becerilerini gelistirmeyi hedefleyen kapsamli bir kiiltiirel doniisiimiin parcasidir.
Hasan Ali Yiicel’in bu yondeki cabalari, Tiirkiye’de okuma Kkiiltiiriiniin
kurumsallasmasinda ve diislinsel gelisimin yayginlasmasinda 6nemli bir rol
oynamistir (Ergiin, 2021).

Tiirkiye'de okuma kiiltiirii haritasinda 26 ilde 6.212 kisiyle yapilan anket
sonuglarina gore katilimcilarin %45,3"lniin kitap se¢iminde rastgele davrandigi,
%354'liniin basili materyaller arasinda en ¢ok kitap okudugu ve yilda ortalama 7.2 kitap
okundugu belirlenmistir. Halk kiitiiphanelerinin varligiin %77 oraninda bilinmesine
ragmen, kiitiiphanelerden yararlanma oraninin diisik oldugu (%43.5 “kiitiiphane
kullanma aliskanli§i yok” gerekcgesiyle) tespit edilmistir. Okurlarin %61.5'1 kitap
seciminde tavsiyelere onem verirken, %90.16's1 yayinevi tercihi yapmamaktadir. Bu
bulgular, okuma aligkanliklarmin gelistirilmesi i¢in hedef gruplara yonelik
politikalarin ~ gerekliligine isaret etmektedir (Kiiltir ve Turizm Bakanhigi
Kiitiiphaneler ve Yayimlar Genel Midiirligi, 2011).

Kirsal bolgelerdeki egitime erisim sorunlari, 6zellikle okuma kiiltiiriiniin

gelistirilmesi agisindan 6nemli bir engel teskil etmektedir. Tiirkiye’nin 10. Kalkinma
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Plani’nda bu duruma dikkat c¢ekilerek, “Kirsal yoksullukla miicadelenin etkili ve
stirdiiriilebilir yollarindan biri egitim hizmetlerine erisimdir” ifadesiyle egitimde firsat
esitliginin kirsal kalkinma agisindan belirleyici rolii vurgulanmistir. Plan kapsaminda
kdylerde okul dncesi egitim hizmetlerinde gozle goriiliir bir iyilesme yasandigi ve
2008-2012 yillar1 arasinda 6 yas ve lizeri bireylerde okuma-yazma bilmeyenlerin
oraninin %13,3’ten %7,3’e diistiigi belirtilmektedir (Kalkinma Bakanligi, 2013).
Ancak koylerdeki niifus azalmasiyla birlikte 6rgiin egitim kurumu sayisinda diisiis
yasandig1, bu durumun tagimali egitim hizmetlerinde iyilestirme ihtiyacini artirdigi ve
ortadgretim cagindaki Ogrenciler i¢in barinma ihtiyacimi ortaya ¢ikardigi da ifade
edilmistir. Bu baglamda, bolge yatili okullarinin 6nemi bir kez daha 6ne ¢ikmaktadir.
Ayni planda, erken yaslardan itibaren ¢ocuklarin kiiltiirle bulusturulmasi ve okuma
aligkanliginin yerlesmesi hedeflenmis; “Okuma kiiltiirii yayginlastirilacak, ¢ocuklarin
erken yaslarda kiiltiir ve sanat egitimi almalar1 saglanacaktir” ifadesine yer verilmistir
(Kalkinma Bakanligi, 2013). Bu politika hedefleri hem okuma kiiltiiriiniin ingas1 hem
de yatili egitim kurumlarinin islevselligi agisindan 6nemli bir yol haritasi sunmaktadir.

Okuma kiiltiiriiniin toplumda yayginlastirilmas1 ve siirdiiriilebilir hale
getirilmesi amaciyla, kiitliphanecilik hizmetlerinin gelistirilmesi 6nemli bir strateji
olarak one c¢ikmaktadir. Cumhurbaskanligi tarafindan hazirlanan 11. Kalkinma
Plani’nda, “Okuma kiiltiiriniin olusturulmasi ve yayginlastirilmasi amaciyla
kiitiiphanecilik hizmetleri gelistirilecek, kiitiiphaneler bu alandaki yeni teknolojiler ve
yonetim yaklasimlarindan da istifade edilerek mekansal ve islevsel olarak yeniden
yapilandirilacaktir” ifadesine yer verilmistir. Dezavantajli bolgelerdeki bireylerin
kiitiiphane hizmetlerine erisimini kolaylastirmak adina, “Gezici kiitiiphane sayisi
artirilacaktir” denilmektedir (Cumhurbaskanligi, 2019). Bu hedefler, bireylerin bilgiye
erisim olanaklarinin artirtlmasina ve kitapla kurulan bagin giliglendirilmesine yonelik
biitiinciil bir yaklasim sunmaktadir.

1. Milli Kiiltiir Strast kapsaminda hazirlanan Kiitiiphanecilik ve Yayincilik
Komisyonu Raporu, okuma kiiltiiriiniin gelistirilmesine yonelik ¢ok yonlii ve yapisal
oneriler sunmaktadir. Raporda, okuma kiiltiirlinlin yalnizca bireysel degil, kurumsal
diizeyde de sahiplenilmesi gerektigi vurgulanmis; Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi,
Milli Egitim Bakanlig1 ve Kiiltiir ve Turizm Bakanligi'nin bu konuyu ortak sorumluluk
alan1 olarak ele almasi gerektigi belirtilmistir. Toplumun degisen sosyal yapisi
dogrultusunda, kiitliphane hizmetlerinin yeniden diisiiniilmesi ve kiitliphanelerin

yalnizca kitap sunan yerler olmaktan ¢ikarilip ferah, cezbedici ve yasayan mekanlara
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doniistiiriilmesi gerektigi ifade edilmistir. Cocuklara erken yasta kitapla bulusma
firsat1 sunmak amaciyla miistakil ¢ocuk kiitliphanelerinin yayginlastirilmasi, ¢gocuk
yayimciliginin tesvik edilmesi ve zengin okul/smif kiitliphanelerinin kurulmasi gibi
somut Oneriler getirilmigtir. Okuma aligkanliginin dogumdan itibaren kazanilmasi
gereken bir toplumsal hedef olarak goriilmesi ve ekran temelli okuma bi¢imlerinin
getirdigi yiizeysellige karst yeni kiiltiirel igeriklerin gelistirilmesi gerektigi de
vurgulanmigtir (Kiiltlir ve Turizm Bakanligi, 2017, s. 31-34).

MEB ile Kiiltir ve Turizm Bakanligt 1is birliginde duyurulan
“Kiitiiphanelerdeyiz” projesi, 18 Subat 2025 tarihinde kamuoyuyla paylasilmistir.
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli dogrultusunda hazirlanan bu proje ile ilkokul ve
ortaokul 6grencilerinin okuma kiiltiirlinii gelistirmeleri, yasadiklar: sehirlerdeki halk
kiitiiphanelerini tanimalar1 ve bu alanlar1 aktif birer 6grenme ortami olarak
kullanmalar1 amaglanmaktadir. Proje kapsaminda oOgrencilerin Kiiltiir ve Turizm
Bakanligina bagli kiitiiphaneleri diizenli olarak ziyaret etmeleri, bu ziyaretler sirasinda
kiitiiphanelerin isleyisine dair bilgi edinmeleri, kitap 6diing alma ve iade siire¢lerini
ogrenmeleri, aragtirma yapma becerisi kazanmalar1 hedeflenmektedir. Atolye bulunan
kiitiiphanelerde bazi ders iceriklerinin uygulamali olarak islenmesi planlanmakta; bu
sayede Ogrencilerin okul disi ortamlarda da Ogrenme deneyimi yasamalari
desteklenmektedir. Tiim bu etkinliklerin Milli Egitim Bakanligi'nin sosyal etkinlik
modiiliine iglenmesiyle, 6grencilerin katilimlar1 resmi olarak kayit altina alinacaktir.
Proje, okul dis1 6grenme ortamlarini egitim siirecine entegre ederek Ogrencilerin
kitaplarla ve kiitiiphane kiiltiiriiyle daha derin ve kalici bir bag kurmalarini tesvik
etmeyi hedeflemektedir (MEB, 2025).

MEB, Tiirkiye genelinde 6grencilerin okuma kiiltiiriinii gelistirmeyi amacglayan
cok yonlii caligmalar yliriitmektedir. Bu calismalar arasinda en dikkat cekici
olanlardan biri, 2015 yilinda Afyonkarahisar'da diizenlenen “Okuma Kiiltiirii ve Z-
Kiitiiphane Calistayidir. Calistayin sonucunda yayimlanan raporda; bireylerin erken
yaslardan itibaren kitapla bulusmasi, okuma aligkanlig1 edinmesi ve bu aligkanligin
stirdiiriilebilirliginin saglanmas1 hedeflenmistir. YBO’lar gibi sosyoekonomik agidan
dezavantajli bolgelerde firsat esitligini saglamak adina, klasik kiitiiphane anlayisindan
farkl1 olarak teknolojik alt yapiya sahip, estetik ve pedagojik acidan donanimh
“Zenginlestirilmis  Kiitiiphane (Z-Kiitiiphane)” modeli gelistirilmistir. Bu
kiitiiphaneler yalnizca kitap okuma alan1 degil, ayn1 zamanda yaratic1 okuma, bilgi

okuryazarlig1 ve soz varligin1 zenginlestirme gibi ¢ok yonlii becerilerin gelistirildigi

34



yasam merkezleri olarak tanimlanmistir. Okul, 6gretmen, veli, kiitliphaneci ve sosyal
cevre gibi c¢oklu paydaslarin siirece dahil edilmesini Oneren calistay, okuma
kiiltiiriiniin yalnizca bireysel bir beceri degil, toplumsal gelisimle baglantili kiiltiirel
bir yapt oldugunu vurgulamistir. 2016 yilinin “Okuma Kiiltiirii Yil1” ilan edilmesi
Onerilmis ve konuya verilen 6nem sembolik olarak da pekistirilmistir. Raporda
ogretmenlerin okuma kiiltiiri konusunda hizmet i¢i egitim almasi, velilerin aktif
katilmiyla evde okuma ortamlarinin olusturulmasi, her okulda haftalik okuma
saatlerinin uygulanmasi, yaratict okuma atdlyelerinin diizenlenmesi gibi uygulamalara
yer verilmig; okul yoneticilerinden yayincilara, STK’lardan {iniversitelere kadar genis
bir paydas agi ile is birligi 6nerilmistir (MEB, 2015).

Egitim sistemlerinin kiiresel degisimlere uyum saglayarak bireyleri bilgi
caginin gereklerine uygun bicimde yetistirmesi gerektigi, 17. Milli Egitim Strasi’nda
acik bir sekilde vurgulanmigtir. Egitimin tiim kademelerinde Tiirk¢enin dogru ve etkili
bicimde dgretilmesinin 6nemi belirtilmis; bununla baglantili olarak dgrencilere kitap
okuma sevgisi ve aligkanligi kazandirilmasimin gerekliligi ifade edilmistir (MEB,
2007, s. 198). Stra’da yer verilen bu yaklasim, okuma kiiltiirliniin yalnizca bireysel bir
aligkanlik degil, aym1 zamanda bireyin diisiinsel gelisimini, dil becerilerini ve
toplumsal katilimin1 destekleyen temel bir 6ge oldugunu gostermektedir. Okullarda
kitap temelli etkinliklerin artirilmasi, 6grencilerin erken yaslardan itibaren nitelikli
metinlerle bulusturulmast ve Ogretmen rehberliginde okuma ortamlarinin
olusturulmasi onerilmektedir. 17. Milli Egitim Sdrasi’nin bu konudaki tavsiyesi,
okuma kiiltiiriiniin bir egitim politikas1 6nceligi haline getirilmesi gerektigine isaret
etmektedir.

Anadolu Mektebi (2023), Yazar Okuma Programi, grencilerin nitelikli bir
okuma siireci deneyimlemelerini, yazili ve sozlii ifade becerilerini gelistirmelerini,
milli ve manevi degerlere sahip, ilkeli ve donanimli bireyler olarak yetigmelerini
hedefleyen kapsamli bir okuma hareketidir. 2012 yilinda Prof. Dr. Sami Giiglii
onciiliigiinde baslatilan bu sivil girisim, kisa siirede bir¢ok ilde uygulamaya ge¢mis ve
lise ile iiniversite diizeyindeki 6grencilere ulagmistir. Okuma gruplar1 goniilliiliik
esasimna gore olusturulmakta, belirli yazarlarin eserleri ilizerine diizenli okumalar
yapilmakta, her kitap sonrasi degerlendirme yazilar1 hazirlanmakta ve siire¢ sonunda
paneller diizenlenmektedir. Panel metinleri Ogrencilerin 6zgilin diisiincelerini
yansitmaktadir. Siirece dair tiim planlamalar ve rehberlik calismalari i1 Milli Egitim

Midiirliikleri ve danigman 6gretmenler araciliiyla yiiriitilmektedir. Bu program,
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yalnizca kitap okumayi tesvik etmekle kalmamakta, ayni zamanda yazi yazma ve
topluluk Oniinde konusma gibi iletisim becerilerini de gelistirmektedir. Anadolu
Mektebi’nin uygulama siireci, 6grencilerin sadece bireysel okur kimligini degil, ayn1
zamanda kiiltiirel ve sosyal sorumluluk bilincini de desteklemektedir. Programda yer
alan yazarlar, Tiirk kiiltiir ve medeniyetine katki sunmus, evrensel insani degerlere
sahip isimler arasindan &zenle segilmistir. Ogrenciler hem bireysel hem de toplu
etkinlikler yoluyla edebiyati yasayarak dgrenmekte, akademik ve kisisel gelisimlerine
onemli katkilar saglamaktadir (Anadolu Mektebi, 2023).

“Oku-Yorum’’ Projesi, Anadolu Imam Hatip Liseleri ve Imam Hatip
Ortaokullarinda okuma kiiltiiriinii gelistirmeyi, 6grencilerin kiiltiirel, edebi, bilimsel
ve sanatsal gelisimlerine katkida bulunmay1 amaglayan bir egitim programidir. Bu
proje, Ogrencilerin okuma aligkanliklar1 kazanarak kiiltiirel miras1 degerlendiren,
elestirel diistinme becerisi gelistiren, toplumsal degerleri i¢sellestiren ve yazili anlatim
becerilerini giiclendiren bireyler olmalarin1 hedeflemektedir. Proje siirecinde her
okulda olusturulan okuma takimlari, belirlenen kitaplar iizerinden okuma, ¢éziimleme
ve yorum yaparak grup ici etkilesimi arttirir. Okulda proje ekibi, kitap seg¢imi,
kitaplarin temini, okuma takimlarinin organizasyonu ve faaliyetlerin takibi gibi
siireglerden sorumludur. Okul, her ay doniisiimlii olarak okuma diizeni olusturur ve
her 6grenci, projeye katilacak dort kitap okur. Kitap se¢imi, MEB’in genel amagclarina,
toplumsal ve kiiltiirel degerlere uygun olarak yapilir ve 2025 y1l1 temasi dogrultusunda,
belirli yazarlarin eserlerinden bir kitap secilmesi beklenir. Ogrenciler, her aym
sonunda okuduklar kitapla ilgili goriislerini takim arkadaglarina sunar ve bu sunumlar
okuldaki diger 6grencilere de agik hale getirilebilir. Projeye katilan 6grenciler, kitap
fuarlari, yazar bulugmalari ve dijital ortamda yapilan sdylesiler gibi etkinliklere katilir.
Proje kapsaminda, okuma Kkiiltlirlinii gelistirmeye yonelik kompozisyon, fotograf
cekme, tahlil raporu ve kisa film ¢ekme gibi yarigmalar diizenlenebilir. Siire¢ boyunca
elde edilen fotograf ve video materyalleri sosyal medya platformlarinda paylasilir.
Proje sonunda okullarda yapilan faaliyetlerin degerlendirilmesi ve basart durumunun
raporlanmas1 amaciyla okul tarafindan sonug¢ raporu hazirlanir ve Genel Miidiirliige
iletilir (MEB Din Ogretimi Genel Miidiirliigii Ar-Ge ve Projeler Daire Baskanligi,
2025).
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2.6.2. Yurt dis1 uygulamalar

Okuma kiiltiiriinii gliglendirmeye yonelik politikalar ve uygulamalar, ulusal
smirlarin 6tesinde evrensel bir egitim meselesi olma niteligini korumaktadir. Farkli
iilkelerde yiiriitiilen uluslararas1 degerlendirme arastirmalar1 ve politika temelli
programlar, okuryazarlik becerilerinin gelisimine 6nemli katkilar sunmaktadir. Okul
ortaminda uygulanan ¢esitli yontemler ise kalici okuma aligkanliklarinin olugmasinda
etkili olmaktadir.

PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) arastirmasi,
Uluslararas1 Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu (IEA) tarafindan bes yillik
dongiiler halinde yiiriitiilen ve 4. smif diizeyindeki 6grencilerin farkli metin tiirlerine
gore okudugunu anlama becerilerini degerlendirmeyi amaglayan uluslararas1 bir
caligmadir. Bu arastirma kapsaminda yalnizca 6grencilerin akademik basarilar1 degil,
aynt zamanda okuma aligkanliklarini etkileyen cevresel, pedagojik ve bireysel
faktorler de incelenmektedir. Bilissel testlerin yan1 sira okul yoneticileri, 6gretmenler,
ogrenciler ve velilere uygulanan anketler araciligtyla kapsamli veriler toplanmaktadir.
Ogrencilerin edebi ve bilgilendirici metinleri anlama diizeyleri ¢oktan segmeli ve agik
uclu sorularla degerlendirilmektedir. Tiirkiye, bu arastirmaya ilk kez 2001 yilinda
katilmig ve 2021 yilinda 20 y1l aradan sonra yeniden katilim saglamistir (MEB, 2021).
PIRLS 2001 sonuglarina gore Tiirkiye, 35 iilke arasinda 28. sirada yer almis ve 449
puanlik ortalamasiyla 500 olan uluslararasi ortalamanim altinda kalmistir (Ogretmen,
2006). PIRLS 2021 sonuglar1 incelendiginde ise Tiirkiye’nin 496 puanlik ortalama ile
57 iilke arasinda 39. sirada yer aldig1, 2001 yilina kiyasla 47 puanlik bir artis gosterdigi
ancak yine de uluslararasi ortalamanin altinda kaldigir goriilmektedir. Tiirk
ogrencilerin tim yeterlik diizeylerinde gosterdigi basart oranlarinin, uluslararasi
yeterlik diizeylerine kiyasla diisiik oldugu rapor edilmistir. Ogrencilerin aile gegmisine
iliskin veriler, sosyoekonomik statli degiskeninin okuma basarisi lizerinde 6nemli bir
etkisi oldugunu; diislik ve yiiksek sosyoekonomik diizeye sahip 6grenciler arasindaki
basar1 farkinin belirgin diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir (Coskun, 2023). Bu
bulgular, Tiirkiye’de Ogrenci gruplart arasinda anlamli basari farkliliklarinin
bulundugunu ve diisiik performans gosteren 6grenciler i¢in hedefe yonelik egitim
politikalarma ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir. Pandemi siirecinin dgrencilerin

okuma aligkanliklar1 ve basarilar lizerinde olumsuz etkiler yarattig1, ancak ebeveyn
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ve Ogretmen desteginin bu etkileri azaltmada Onemli bir rol oynadigi ifade
edilmektedir (IEA, 2022).

PISA (Programme for International Student Assessment), Ekonomik Is birligi
ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan iiger yillik periyotlarla yiiriitiilen ve 15 yas
grubundaki Ogrencilerin bilgi ve beceri diizeylerini degerlendirmeyi amaglayan
uluslararas1 bir arastirmadir. Bu uygulamanin temel hedefi, dgrencilerin okulda
edindikleri bilgi ve becerileri gergek yagsam baglaminda ne 6lgiide kullanabildiklerini
ortaya koymaktir. Her uygulama doéneminde matematik, fen bilimleri ve okuma
alanlarindan biri agirlikli alan olarak belirlenmekte olup, 2000, 2009 ve 2018
dongiilerinde bu alan “okuma becerileri” olarak se¢ilmistir (MEB, 2019). Tiirkiye,
2003 yilindan itibaren katildigi PISA uygulamalarinda okuma becerileri alaninda
genel olarak OECD ortalamasinin altinda bir performans sergilemistir. 2003—-2018
yillar1 arasinda Tiirkiye'nin okuma puanlar artig ve diislisler gostermis olsa da higbir
dongiide OECD ortalamasina ulasamamistir. En diisik puan 2015°te 428 ile
kaydedilmis, en yiiksek puan 2012°de 475 olarak gerceklesmistir. 2018 yilinda 466
puan elde edilmesine ragmen, 487 olan OECD ortalamasinin altinda kalinmistir
(Senyildiz, 2022). Bu veriler, Tiirkiye'nin uzun yillardir okuma becerileri alaninda
uluslararasi standartlara ulagmakta zorlandigin1 ortaya koymaktadir.

Uluslararas1 kurumlar da okuma kiiltlirlinii desteklemeye yonelik caligmalar
yiiriitmektedir. UNESCO Hayat Boyu Ogrenme Enstitiisii (UIL) ve Uluslararasi
Kiitiiphane Dernekleri Federasyonu (IFLA) tarafindan gergeklestirilen “Ulusal
Okuryazarhik Cabalarin1 Desteklemek Icin Kiitiiphanelerin Kullanilmas1” baslikli
caligma, kiitliphanelerin okuma kiiltiiriinii yayginlastirmadaki kritik roliinii sistematik
olarak incelemektedir. Arastirma, diinya genelinde yaklasik 320.000 halk
kiitiiphanesinin okuryazarlik faaliyetlerini ¢oziimleyerek, erken g¢ocukluk donemi
programlar1 (Lopez vd., 2016), aile katiliml1 grenme modelleri, dezavantajli gruplara
yonelik projeler (Shrestha ve Krolak, 2015) ve dijital okuryazarlik girisimlerinin
Stirdiiriilebilir Kalkinma Hedeflerine katkisini (IFLA, 2016) ortaya koymaktadir.
Calisma, kiitiiphanelerin yalnizca bilgi merkezleri degil, ayn1 zamanda toplumsal
doniislim araglar1 oldugunu vurgulamakta ve politika yapicilara kiitliphanelerin
merkezi roliinii giiclendirecek Oneriler sunmaktadir.

Okuma kiiltiiriinii destekleyen uygulamalara yonelik okul temelli caligmalar da
onem tagimaktadir. Brice ve Tetteh’in (2024) gergeklestirdigi “Examining Teachers’

Conceptualizations and Motivation for Providing In-Class Independent Reading
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Opportunities” baglikli calisma, okul capinda okuma Kkiiltiiriine gegisin O0grenci
katilimin1 nasil ve neden etkiledigini incelemektedir. Ogretmen raporlarma dayanan
bulgular, okuma odakli uygulamalarin 6grenci katilimini artirdigini goéstermektedir.
Derinlemesine goriismeler sonucunda ii¢ temel etken belirlenmistir: Okumanin okulun
temel Onceliklerinden biri haline gelmesi, yetiskinlerin okuma konusunda model ve
destekleyici rol iistlenmeleri ve motive edici 0grenme ortamlarinin olusturulmasi.
Sessiz okumaya ayrilan zamanin yapilandirilmis sekilde uygulanmasinin, okul
genelinde bir “okuyucu toplulugu” olusturulmasina katki sagladigi vurgulanmaktadir.

Ingiltere, okuma kiiltiiriinii yayginlastirmak ve ¢ocuklara edebiyat sevgisi
kazandirmak amaciyla ¢esitli uygulamalar gelistirmistir. Bu calismalar, okumanin
yalnizca akademik degil, ayn1 zamanda keyifli bir etkinlik olduguna dikkat
cekmektedir. Okullarda renkli kitap siiflandirmalari, siif kitapliklar1 ve “Her Seyi
Birak ve Oku” (DEAR) gibi etkinliklerle giinliik yasamin bir pargasi haline gelen
okuma aliskanlig: tesvik edilmektedir. Kitap kuliipleri, yazar bulugsmalar1 ve tematik
okuma giinleri gibi uygulamalar cocuklarin edebiyatla duygusal bag kurmasim
saglamay1 amaclamaktadir. Diinya Kitap Glinli ve Roald Dahl Giinii gibi etkinlikler
kitaplarin kutlandig1 6zel giinler olarak okuma kiiltiiriinii desteklemektedir. Okul dis1
ortamlarda halk kiitiiphaneleri, kitabevi gezileri ve licretsiz kitap degisim programlari
gibi etkinlikler yoluyla toplum genelinde okuma kiiltiiriiniin  yerlesmesi
hedeflenmektedir (Oztiirk, 2020).

Bu cercevede Ingiltere, Galler ve Kuzey Irlanda’da uygulanan Bookstart
programi, BookTrust tarafindan yiiriitiillen bir erken ¢ocukluk okuma girisimidir.
Programin amaci, bebeklerin ve kiigiik cocuklarin erken yasta kitaplarla tanismasini
saglamak ve aileleri cocuklartyla birlikte okuma konusunda tesvik etmektir
(BookTrust, 2024). Yasa uygun iicretsiz kitap paketleri saglik ¢alisanlar1 ve toplum
gruplar1 araciligiyla ailelere ulastirilmaktadir. Kitaplarin edebi degeri yiiksek, hayal
giiclinli  gelistirici ve toplumsal c¢esitliligi yansitict  Ozellikler tasimasi
hedeflenmektedir (Giirbiiz, 2015). Program, okuma sevgisinin yan1 sira dil gelisimini
ve kiitiiphane kullanim aligkanligin1 da desteklemektedir.

Sotiloye ve Bodunde’nin (2018) yiiriittiigi ¢alismanin bulgulara gore
ogrencilerin cogu her giin okuma yapmaktadir. Ancak bu 6grencilerin biiyiik bir kismi
yalnizca okul tarafindan belirlenen kitaplar1 okumakta, ¢ok azi ise roman ve ¢izgi
roman gibi zevk amacli metinlere yonelmektedir. Bu durum ogrencilerin okuma

etkinliklerini daha ¢ok gorev odakli ve sinav merkezli bir anlayisla siirdiirdiiklerini,
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zevk i¢in okumadiklarimi ve kapsamli okuma yapmadiklarii ortaya koymaktadir.
Dolayisiyla 6grencilerin okuma kiiltliriinden uzak olduklar1 anlagilmaktadir.

Almanya’da “Lesestart 1-2-3” adli ulusal okuma girisimi, erken yas
grubundaki ¢ocuklarin dil ve okuma becerilerini desteklemeyi amaglamaktadir.
Federal Egitim ve Arastirma Bakanligi (BMBF) tarafindan finanse edilen ve Stiftung
Lesen tarafindan ytiriitiilen program kapsaminda, 1, 2 ve 3 yasindaki ¢gocuklara uygun
kitap setleri iicretsiz olarak sunulmaktadir. Bu setler, cocuk doktorlar1 ve yerel
kiitiiphaneler araciligryla dagitilmakta; ailelere yliksek sesle okuma ve dykii anlatimi
hakkinda rehberlik eden materyallerle desteklenmektedir (Lesestart, 2024).

Hollanda’da uygulanan “The Art of Reading” (Kunst van Lezen) programi
2008 y1ilinda baglatilmis ve Egitim, Kiiltiir ve Bilim Bakanligi’nin destegiyle Reading
Foundation ile Ulusal Kiitiiphane tarafindan yiiriitiilmektedir. Dogumdan 18 yasina
kadar olan bireyleri kapsayan program, 6zellikle 0—12 yas grubuna odaklanmaktadir.
BoekStart, Okulda Kiitiiphane ve yerel okuma agi gibi bilesenlerden olusan bu
kapsamli yaklagim, halk kiitiiphanelerinin katkisini esas almakta ve dijital izleme
sistemleriyle desteklenmektedir (Langendonk, 2023).

Son olarak Ispanya’nin “Promotion of Reading Program 2021-2024” adli
girisimi, Kiiltiir ve Spor Bakanligi’na bagl Kitap ve Okuma Tesvik Genel Miidiirliigii
tarafindan yiiriitiilmektedir. Toplumun farkli kesimlerine ulasmay1 amaclayan bu
kamu politikas;, 12 temel zorluk ¢ercevesinde yapilandirilmistir. Program
kapsaminda, 2022 yilinda 18 yasina giren genglere 427 dolar degerinde kiiltiirel {iriin
alma firsat1 sunan kupon sistemi devreye alinmigtir. Okuma firsatlarina esit erigimi
garanti altina almak ve toplumun en az %30’una ulagsmak temel hedefler arasinda yer
almaktadir. Kamu kurumlari, sivil toplum kuruluglari ve ailelerin katki saglayabilecegi
ortak bir ¢ergeve olusturulmus ve bu amacgla 42 milyon dolarlik biit¢e ayrilmigtir

(UNESCO, 2024).
2.6.3. Yurt ici arastirmalar

Cagin gereklerini yerine getirebilen, elestirel diisiinen, sorgulayan ve
karsilagtigt uyaranlardan c¢ikarimlar yapabilen bireyler yetistirmenin en Onemli
adimlarindan biri, okuma kiiltiiriiniin kazandirilmasidir. Sever (1990), “Bilgi Toplumu
Olma Asamasinda, Ulkemizde Kitap ve Okuma Olgusu” adli ¢alismasinda cesitli

arastirmalar ve kuramlar ¢er¢evesinde Tiirkiye’de kitap ve okuma konularina deginir.
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Okuma agamalar1 temel okuryazarliktan okuma aligkanligina uzanan dizgesel ve
birbirinin iistiine yapilanan bir siirectir. Ilk asama temel okuryazarlik, ikinci asama
okuma aligkanlig1 kazanma ve ii¢lincli asama elestirel okuma olarak belirlenmistir.
Cesitli arastirmalarin da c¢arpict ve somut Ornekleriyle yapilanan bu calismada,
iilkemizdeki bireylerin ikinci asamaya gecemedikleri saptanmistir. Bilgi ¢agina
ulagabilmenin 6ncelikli yolu, bireylere elestirel diisiinme becerisi edindirmek ve bunu
egitimin bir parcasi durumuna getirmek olarak belirtilmistir.

Tiirkiye’deki bireylerin okuma aligkanliklarini ve egilimlerini tespit etmeye
yonelik olarak, Kiiltiir ve Turizm Bakanlig: tarafindan yiiriitiilen ve Tiirkiye Istatistik
Kurumu is birligiyle gergeklestirilen genis kapsamli bir arastirmada, iilke genelini
temsil eden 26 ilde 6.212 kisiyle yiiz ylize goriismeler yapilmustir. “Tiirkiye Okuma
Kiiltiirii Haritas1” adiyla yiriitilen bu saha arastirmasinda, bilgiye erisimde
karsilagilan zorluklara ¢oziim Onerileri gelistirme, kiitiiphane hizmetlerinin kalitesini
artirma ve halkin kiitiiphane algisin1 degerlendirme gibi c¢ok boyutlu hedefler
belirlenmistir. Arastirma, ayni zamanda okuma kiiltiiriiniin gelistirilmesine yonelik
politikalara zemin olusturmayr da amaglamaktadir. Elde edilen bulgulara gore
bireylerin en ¢ok edebiyat tiirlindeki kitaplari tercih ettigi, bunu sirasiyla dini ve egitim
icerikli kitaplarin izledigi goriilmiistiir. Katilimcilarin bos zaman etkinlikleri arasinda
kitap okumanin gdrece diisiik bir oranda yer aldig1 tespit edilmis; bu durum, kitap
okuma aligkanliginin gelisebilmesi i¢in bireyler tarafindan bir ihtiyag olarak goriilmesi
gerektigini ortaya koymustur (Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 Kiitiiphaneler ve Yayimlar
Genel Miidiirliigii, 2011).

Samur (2014) tarafindan yapilan “Bireye Okuma Kiiltiirii Edindirme izlencesi”
adli doktora tezi okuma kiiltiiri ¢cer¢evesinde ele alinan ilk caligma (doktora tezi)
olmasi bakimindan 6nemlidir. Bu ¢alismada okuma kiiltiirii; bireyin okuma eylemiyle
ilgili tutumlarini, degerlerini ve davraniglarini igeren bir kavramdir. Bu c¢aligmada,
cocuklarin yag ve gelisim diizeyleri dikkate alinarak, okuma aligkanliklarinin, okuma
motivasyonunun, elestirel diisiinme becerilerinin ve metinlerle etkilesim sekillerinin
nasil gelistirilecegi ele alinmaktadir. Bu ¢alisma, ¢ocuklarin okuma kiiltiiriinii olumlu
yonde gelistirmek ve okuma aligkanliklarini siirdiiriilebilir kilmak amaciyla yapilan
onemli bir ¢aligmadir. Okuma kiiltiirii edinme siirecinin ve izleglerin gelistirilmesi,
bireylerin okuma becerilerini ve entelektiiel gelisimlerini desteklemek i¢in 6nemli bir

adimdir.
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Korkuyu (2014) tarafindan yapilan “Okuma Kiiltiiri Edindirme Siirecini
Etkileyen Temel Degiskenlerin Incelenmesi” adl1 yiiksek lisans tezinde okuma kiiltiirii
olusturmada aile ve okul kiiltiiri incelenmistir. Aragtirmanin amaci, aile ve okulun
okuma kiiltiirii edindirme siirecinde etkisini belirlemektir.

Erduran (2016), “Yasam Boyu Ogrenme Kapsaminda Bartin Ilinde Okuma
Kiiltlirti: Bir Durum Calismas1” adli yiiksek lisans tezinde Bartin ilinde 1929-2015
yillar1 arasinda okuma kiiltiiriiniin desteklenme siirecini incelemistir. Nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilarak Bartin Cumhuriyet¢i Memleket
Gazetesi ¢ozliimlenmistir. Calismada toplam 740 haber tespit edilmistir. Haberlerin
4601 okuma materyalini, 100'i okuma aliskanligin1 kazandirmaya yonelik faaliyetleri,
68'1 okuma aligkanligini kazandirmayi, 57'si okuma materyalinin saglanmasini ve 55'i
okuma aligkanligi kazandirmayr amaglayan ve kar amaci gilitmeyen kurumlar
destekleyen nitelikte belgelerdir. Arastirma sonuglarina gére Bartin Cumhuriyetgi
Memleket Gazetesi'nin okuma kiiltiiriiniin olugsmasinda ve gelismesinde biiyiik katkis1
oldugu belirlenmistir. Egitim ve kiiltiir politikalarinin okuma kiiltiiriiniin olusturulmasi
ve yaygmlastirlmasinda 6nemli rol oynadigi, medya, belediye ve sivil toplum
kuruluslarinin da okuma kiiltiiriine 6nemli katkilar sagladigi goriilmiistiir.

Ak Basogul (2018) tarafindan yapilan “Tiirkge Ogretmenlerinin ve Onerdikleri
Kitaplarin Soylemleri Baglaminda Okuma Kiiltiirii Anlayisi: Bir Durum Caligmas1”
adli tez, Tirkce Ogretmenlerinin c¢ocuk edebiyatindan yararlanma durumlari,
onerdikleri kitaplar ve uygulamalarini incelemistir. Sonuglar, 6gretmenlerin Tiirkce
egitimi ve ¢gocuk edebiyati kazanimlarinin farkinda oldugunu ve istedikleri insan tipine
uygun kitaplar tercih ettiklerini gdstermistir. Ogretmenlerin 6zel okullarda daha fazla
cocuk edebiyati iiriiniine yonelirken, devlet okullarinda daha ¢ok ders kitabina bagh
kaldiklar1 saptanmigtir. Lisansiistli 6grenim goren 6gretmenlerin daha duyarli oldugu,
diger Ogretmenlerin G&grencilere kitap Onermekten c¢ekindigi ve smirh kaldig
gorilmiistiir.

Bulut (2018) tarafindan yapilan “Okuldncesi Egitim Ortamlarinda Cocuk
Kitaplariyla Gergeklestirilen Uygulamalarin Okuma Kiiltiirii Edindirme Baglaminda
Incelenmesi” adl1 doktora calismasinda okuldncesi dgrencilerinin ¢ocuklarmim okuma
kiiltiirii edindirme kitap silirecinde yaptiklari calistirmalar ve se¢im Olgiitlerinin
anlatilmasi amaclanmistir.

Tiirkce Ogretmenlerinin okuma kiiltiirii edindirme siirecindeki rollerini

inceleyen Unlii (2019), 6gretmenlerin okuma kiiltiirii konusunda farkindaliga sahip
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olduklarini, en ¢ok kitap ve roman okuduklarini ve bu kiiltliri yayginlastirmak igin
ogrencilere yonelik cesitli etkinlikler diizenlediklerini ortaya koymustur. Ogretmenler,
ogrencilerin okuma aligkanliklarin1 gelistirmede aile destegi, ilgi alanlart ve
ogretmenlerin model olmasinin 6nemli oldugunu belirtmiglerdir. Okuma kiiltiiriiniin
giiclendirilmesi icin kitap fuarlari, sdylesiler gibi etkinliklerin etkili araglar olarak
kullanildigs; bu etkinliklerin 6grencilerin ilgi diizeyine gore ¢esitlendirilmesi gerektigi
vurgulanmigtir. Arastirma, okuma kiiltiirii edindirme siirecinde Ogretmenlerin
belirleyici bir rol oynadigini ve bu siirecin daha etkili hale gelmesi icin gesitli
onerilerde bulunduklarin1 géstermektedir.

Polat (2019), Tiirk¢e 6gretmenlerinin okuma kiiltiirii konusundaki hizmet ici
egitim ihtiyaclarin1 belirlemeyi ve bir egitim programi tasarlamayr amacglamistir.
Arastirma, durum calismast deseniyle Ankara’nin Cankaya ilgesindeki 50 Tiirkce
ogretmeniyle yiiriitiilmiis; veriler yar1 yapilandirilmig goriigme formu araciligiyla
toplanmistir. Bulgular, 6gretmenlerin okumaya karst olumlu bir tutuma sahip
olduklarim1 ancak okuma Kkiiltiiriniin kavramsal c¢er¢evesini netlestirmekte
zorlandiklarin1 gostermektedir. Katilimcilar, ders kitaplarinda yer alan metinlerin
yetersiz oldugunu ve ders dis1t metinlerin kullaniminin sinirli kaldigini ifade etmistir.
Kitap se¢iminde igerik, yas ve diizey uyumu ile dil ve anlatima dikkat edilse de
tasarima yonelik dlgiitlerin goz ardi edildigi belirtilmistir. Ogretmenler, hizmet igi
egitimlerin faydali olacagini, bu egitimlerin haziran ve eylill aylarindaki seminer
donemlerinde, uygulama agirlikli olarak gerceklestirilmesinin daha verimli olacagini
vurgulamiglardir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin ihtiyaglarim1 karsilamaya
yonelik olarak “Tiirkge Ogretmenlerine Yonelik Okuma Kiiltiirii Hizmet I¢i Egitim
Programi1” gelistirilmistir.

Samur’un (2021) Creating a Reading Culture in a Preschool in Collaboration
with Children, Teachers and Parents baslikli calismasi okul 6ncesi donemde gocuklar,
ogretmenler ve ebeveynler arasinda okuma kiiltiiri olusturmaya yonelik teorik ve
pratik bir silireci yapilandirmak ve bu siiregteki degisimi izlemek amaciyla
yiriitilmiistiir. Arastirma, Zonguldak ili Eregli il¢esindeki bir anaokulunda 16
ogrenci, 16 veli ve 2 Ogretmen ile 12 haftalik bir eylem arastirmasi seklinde
gerceklestirilmistir. Ik alt: haftada 6gretmen ve velilere okuma kiiltiirii seminerleri
verilmis; sonraki alt1 haftada ise ¢ocuklarla yaratict okuma etkinlikleri yapilmistir.
Veriler, gozlem, goriisme ve ginliikler araciligiyla toplanmis ve igerik

cozlimlemesiyle ¢oziimlenmistir. Bulgular cocuklarin kitaplarin yazari, ismi ve

43



cizerine karst farkindalik gelistirdiklerini, okumaya yonelik istek ve egilim
gosterdiklerini ortaya koymustur. Bu bulgular 6gretmen ve ebeveyn goriisleriyle
desteklenmistir. Nitelikli kitaplarla olusturulan etkili bir okuma ortaminda
ebeveynlerin de kitap okumaktan keyif aldiklar1 ve kitaplarla bag kurduklar
belirlenmistir. Ogretmen ve ebeveynlerin gocuk edebiyatinin nitelikli eserleri
aracilifiyla ¢cocuklarina ve kendilerine fayda saglayan geri bildirimlerde bulunduklari
goriilmistiir. Siiregte 6gretmen ve velilere nitelikli kitaplari etkin okuma stiregleriyle
desteklemeleri gerektigi bilgisi aktarilmig ve Ornek uygulamalarla gosterilmistir.
Bununla birlikte, bilginin uygulamaya dokiilmesiyle deneyim kazanildigi
vurgulanmigtir. Miidahale sonunda g¢ocuklar, 6gretmenler ve ebeveynlerde okuma
kiiltiiriinii benimsemeye yonelik teorik ve pratik diizeyde olumlu degisiklikler
gbzlemlenmistir.

Telli (2021) tarafindan yapilan “Ortaokul Ogrencilerinin  Okuma
Gudiilenmeleri ile Ebeveynlerinin Egitim Diizeyi ve Okuma Kiiltiirli Goriiniimleri
Arasindaki Iliski Uzerine Bir Inceleme” adli yiiksek lisans tezinde ogrencilerin
okumaya kars1 giidiilenmislik diizeyini belirlemek ve bu verilerden hareketle ailelerin
egitim durumu ve okuma kiiltiirii arasindaki iligskinin degerlendirilmesi amaglanmistir.

Koéroglu (2021), kitap yayinciligimin kiiltiir endiistrisinin bir par¢asi olarak yeni
medya ile iligkisini ve bu iliskinin okuma kiiltiirii lizerindeki etkilerini incelemistir.
Arastirmanin amaci, dijitallesmenin kitap yayinciligia ve okuma kiiltiiriine etkilerini
kiiltiir endiistrisi baglaminda ¢6zliimlemektedir. Calisma kapsaminda, 142 kitap
yayinciligi profesyoneline anket uygulanmig, 11 profesyonel ile derinlemesine
goriismeler gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgular, dijital yaymnciligin kitap
satislarin1 kolaylastirip artirmasina ragmen, okuma aligkanliklarinin gelisimine sinirh
katki sagladig1 yoniindedir. Yayincilar, dijitallesmenin mesleki isleyisi zorlastirdigini,
ancak icerik iiretim siireglerini destekledigini belirtmislerdir. Cevrim i¢i satis
platformlarinin basilmayan kitaplara erisimi artirdigi; ancak dijital kitaplarin
yayginlasmasinin basili kitap fiyatlarinda beklenen diislisii saglamadigi ifade
edilmistir. Sosyal medya yorumlarmin kitap satislar1 iizerinde etkili oldugu kabul
edilse de dijjitallesmenin kitap se¢im aligkanliklarin1 olumsuz yonde etkiledigi dile
getirilmistir. Caligma bulgularinin, Tirkiye'deki kitap yayincilig1 yonetimi ve okuma
kiiltiirii lizerine yapilan akademik arastirmalara katki sunmasi beklenmektedir.

Soyugok (2021) tarafindan yapilan “Okuma Kiiltiiriiniin Edindirilmesinde

Okulun Roli” adli arastirmada, ilkokul doneminde okuma kiiltiirliniin edinilmesinde
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okul bilesenlerinin roliinii belirlemeyi amaglamistir. Arastirma, Bursa'nin Osmangazi
ilcesindeki bir ilkokulda ger¢eklestirilmis olup, okulun fiziki sartlari, smif
Ogretmenleri, okul yoneticileri ve rehber Ogretmenleri ele almistir. Siif
Ogretmenlerinin  0grenci merkezli ve icerik merkezli inanglarinin okuma
uygulamalarina yansidigi tespit edilmistir. Ogrenci merkezli okuma inancina sahip bir
ogretmenin uygulamalarinin 6grencilerin okuma istegi ve motivasyonunu olumlu
etkiledigi belirlenmistir. Arastirma sonucunda, okul kiitiiphanesinin yetersizligi ve
fiziki olanaklarinin eksikligi nedeniyle okuma kiiltiiriiniin edinilmesinde etkili
olamadig1r goriilmiistiir. Sinif Ogretmenlerinin okumaya yonelik inanglarinin ve
uygulamalarinin 6grencilerin okuma durumlarini dogrudan etkiledigi sonucuna
varilmistir. Bu baglamda, okulun okuma kiiltiiriiniin gelistirilmesi i¢in politika
yapicilar, okul yoneticileri, 6gretmenler ve arastirmacilara 6neriler sunulmustur.

Akytiz (2021), tniversiteler biinyesinde faaliyet gdsteren cocuk ve genglik
edebiyati merkezlerinin okuma kiiltiiriinii edindirme iglevlerini Almanya, Danimarka,
Polonya ve Tiirkiye Ornekleri iizerinden incelemistir. Arastirma PISA 2003-2018
sonuclarina dayanarak segilen iilkelerdeki s6z konusu merkezlerin kurulus siirecleri,
yonetim yapilari, finansal ve fiziksel kaynaklari, yirittikleri etkinlikler ve
gerceklestirdikleri is birliklerini kapsamli bir bi¢cimde ele almistir. Elde edilen
bulgular, bu merkezlerin okuma kiiltiiriinii desteklemede farkindalik olusturma,
nitelikli yaynlar liretme, akademik arastirmalara zemin hazirlama ve egitici egitim
programlari diizenleme gibi ¢esitli islevler iistlendiklerini ortaya koymaktadir.

Bahar (2021) tarafindan hazirlanan “Okuma Kiiltirii ve Cagcil Okur
Gorlintimleri: Kavramsal Bir Coziimleme” adli kitap boliimiinde okuma kiiltiirii
kavrami, ¢ok yonlii ve biitiinciil bir bakisla, 6tebirisim yontemiyle dizgeli bir bicimde
degerlendirilmis, bu kavramin boyutlari, ¢agcil okur goriinlimleriyle olan iligkisi
ayrintili olarak irdelenmis, okuma kiiltiiriiniin anlambirimcikleri ortaya konulmustur.
Boylelikle okuma kiiltiirii  kavraminin  bulaniklagmasinin =~ 6niline  gegilerek
terimlesmesine katki sunulmak amacglanmistir.

Ercan (2022), YouTube'da kitap tanitim kanali bulunan ortaokul diizeyindeki
cocuklarin okuma kiiltliri goriinlimlerini dijital etnografi yontemiyle incelemistir.
Arastirmada, ¢ocuklara ait kitap kanallar1 ve bu kanallar1 yoneten ¢ocuklarla yapilan
goriigmelerden elde edilen veriler igerik c¢oziimlemesi yoluyla incelenmistir.
Cocuklarin YouTube'da kanal olusturma motivasyonlari, video igeriklerinin

ozellikleri, sosyoekonomik kosullari, okuma siireglerine etki eden oOgeler, kitap
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tercihleri ve kendilerini nasil bir okur olarak tanimladiklar1 belirlenmistir. Bulgular,
cocuklarin YouTube'da izledikleri icerik iireticilerinden etkilenerek kendi kitap
tanitim kanallarin1 kurduklarini, bu siirecte ortak igerik iiretimine yonelik bir anlay1s
gelistirdiklerini ve ailelerinden teknolojik ile maddi destek aldiklarmi ortaya
koymaktadir. Cocuklarin okuma siire¢lerinin aile, okul, 6gretmen, arkadas ¢evresi ve
sosyal medya gibi faktorlerden etkilendigi; sectikleri kitaplara ydnelik cesitli
smiflandirmalar yaptiklart ve kendilerini elestirel diisiinebilen, kitap okumay1
aliskanlik haline getirmis bireyler olarak tanimladiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Ebeveynlerin biligsel-duygu diizenleme becerileri ile ailedeki okuma kiiltiirii
yeterliligi arasindaki iliskiyi inceleyen Uyar (2022), calismasini nicel arastirma
yontemiyle gergeklestirmis ve anket teknigiyle 207 bireyden veri toplamistir.
Arastirma bulgulari, ebeveynlerin ¢ocuklarinin okuma inancina yonelik olumlu tutum
sergilediklerini ve bu yonde davranmiglarda bulunduklarini; ancak model olma ve
birlikte kitap okuma konusunda yeterince etkin olmadiklarini géstermektedir. Okuma
kiiltiirii yeterliligi diizeyinin cinsiyet, yas ve anne egitim durumuna gore anlaml
farklilik gosterdigi; biligsel-duygu diizenleme becerilerinin cinsiyet ve anne egitimi
degiskenlerine gore anlamli bi¢cimde farklilastigi belirlenmistir. Bununla birlikte,
ailedeki okuma kiiltiirii ile bilissel-duygu diizenleme becerileri arasinda farkli diizey
ve yonlerde anlamli iliskiler saptanmis; okuma kiiltiirliniin gelisiminde ailenin kritik
bir rol oynadigina dikkat ¢ekilmistir.

Aksoy (2022), ortaokul 6grencilerinin okuma kiiltiirii diizeylerinin cinsiyet,
Tiirkce dersi basarisi ve okuma aligkanliklar1 degiskenlerine gore farklilasip
farklilagmadigini incelemistir. Arastirma, Burdur ilindeki ortaokullarda 6grenim goren
7. sinif diizeyindeki 250 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin
okuma kiiltlirtine yonelik genel tutumlarinin olumlu oldugunu ve kiz dgrencilerin bu
konudaki goriislerinin erkek ogrencilere kiyasla daha olumlu oldugunu ortaya
koymustur.

Tiirkge O0gretmeni adaylarimin okuma kiiltiirii goriiniimlerini cinsiyet, smif
diizeyi ve ebeveyn egitim durumu degiskenleri baglaminda inceleyen Yasar (2022),
aragtirmasin1  Tiirkiye genelindeki cesitli iiniversitelerin Tiirkce Ogretmenligi
boliimlerinde 6grenim goren 1. ve 4. sinif diizeyindeki toplam 324 §gretmen adayiyla
gerceklestirmigtir. Betimsel karma desenle yapilandirilan arastirmada, veri toplama
arac1 olarak Okuma Kiiltiirii Olgegi ile yari yapilandirilmis goriisme sorular:

kullanilmis; nicel veriler istatistik programi aracilifiyla ¢oziimlenirken, nitel veriler
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icerik ¢ozlimlenmesi yontemiyle incelenmistir. Nicel bulgular, cinsiyet degiskeninde
kadin 6grenciler lehine, sinif diizeyinde 4. siif 6grencileri lehine anlamli farkliliklar
oldugunu; buna karsin anne-baba egitim diizeyine gore anlamli bir fark bulunmadiginm
gostermistir. Nitel veriler 6gretmen adaylarinin okumanin sosyal yasam iizerindeki
etkisini ve kisisel gelisime katkisin1 vurguladiklarini ortaya koymustur. Katilimcilarin
okuma Oncesi ve sonrasi stratejileri yeterince kullanmadiklari, bu nedenle elestirel
okuma becerilerinde siirliliklar yasandigi belirtilmistir. E-kitap ve dijital okuma
ortamlarina kars1 mesafeli bir tutum sergiledikleri; kitap tercihlerinde yazar, yayinevi
ve ¢evirmen gibi ogeleri dikkate aldiklar1 ve g¢evrelerinden gelen kitap Onerilerine
onem verdikleri gdzlemlenmistir.

Dijitallesmenin kitap yayinciligi ve okuma kiiltiirii {izerindeki etkilerini
inceleyen Oksiiz (2022), kitap kapagi tasarimmin okurlarin kitap satin alma
davraniglarindaki roliinii odaga almigtir. Dijitallesme, yalnizca kitap igeriklerini degil,
sunum bi¢imlerini de doniistirmekte; papirlisten e-kitaba uzanan tarihsel siirecte,
okuma aligkanliklarinin metinlerin gorsel ve yapisal bi¢imlerine bagl olarak degistigi
ifade edilmektedir. Gilinlimiiz okurlarinin uzun metinler yerine daha kisa ve gorsel
acidan zengin igeriklere yonelme egiliminde oldugu belirtilmistir. Literatiir taramasi
yontemiyle dijital cagda kitap okuma kiiltiirii ve kapak tasariminin etkisine iliskin
onceki ¢aligmalardan yararlanilan arastirmada, kitap okurlarinin kapak tasarimlarina
yonelik algilarini belirlemeye yonelik yar1 yapilandirilmis anket uygulanmaistir. Anket
verileri elestirel sdylem ¢o6ziimlemesi yontemiyle degerlendirilmis; sonuglar,
okuyucularin kitap kapagi se¢iminde yayinevi, klasik tasarim o6geleri ve kapagin
icerikle uyumu gibi dgeleri dikkate aldiklarini ortaya koymustur. Elde edilen bulgular,
yaymnevlerinin tasarim politikalarinin okurun satin alma kararlarini etkiledigini ve
kitap kapaginin, okuma kiiltiiriiniin olusumunda gorsel bir 6ge olarak belirleyici rol
oynadigini gostermektedir.

Gl (2023), ilkokul ve ortaokul ders kitaplarinin okuma kiiltiirii kazandirma
acisindan yetersiz kaldigim1 ortaya koymaktadir. Okuma kiiltiiriiniin toplumsal
diizeyde yeterince yer bulmamasi, bu eksikligin ders kitaplarina da yansimasina neden
olmaktadir. Ogretim programlarinda okuma kiiltiirii kazamimi genellikle yalnizca
Tiirkce dersiyle sinirlandirilmakta ve 6gretmenler ders kitaplarini bu yoniiyle yetersiz
gormektedir. Bu nedenle, ders kitaplarinin okuma kiiltiiriinii destekleyecek bigimde

yeniden yapilandirilmasi 6nerilmektedir.
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Tiirkge 6gretmenlerinin 6grencilere okuma kiiltiirii kazandirmadaki 6z yeterlik
algilarin1 inceleyen Sofuoglu (2023), betimsel yontemle yiiriittiigli ¢aligmasinda,
ogretmenlerin 6z yeterlik diizeylerini cinsiyet ve mesleki deneyim degiskenleri
acisindan degerlendirmistir. Bulgular, genel olarak dgretmenlerin yiiksek diizeyde 6z
yeterlik algisina sahip olduklarint gostermekte; c¢aligmada okuma kiiltiirii
kazandirmaya yonelik ¢esitli onerilere de yer verilmektedir.

Diizenli Giir (2023), okuma kiiltiirii diizeyleri ile okudugunu anlama ve yazili
anlatim becerileri arasindaki iligkiyi ortaokul 6grencileri iizerinden ele almistir. Sivas
il merkezinde yliriitiilen arastirmada, 6. sinif 6grencileriyle iliskisel tarama modeli
kullanilmis ve veriler “Okuma Kiiltiirii Olgegi” ile toplanmistir. Elde edilen sonuglar,
okuma kiiltiirii diizeyi arttikga okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin de
ylikseldigini gostermektedir. Kiz 6grenciler erkek dgrencilere gére daha yiiksek basari
sergilerken, elestirel okumanin en diisiik basar1 gosterilen alan oldugu tespit edilmistir.
Temel okuma-yazma becerisi en yiiksek basari alan1 olurken, sosyo-ekonomik diizey
acisindan orta gelir grubundaki 6grenciler en basarili grup olarak 6ne ¢ikmustir.

Fakioglu (2024), okuma kiiltiiriinii bireyin okuma aligkanligin1 diizenli olarak
stirdiirmesi, metinleri anlamlandirmas1 ve bu bilgileri yasamina entegre edebilmesi
seklinde tanimlamaktadir. Okuma kiiltiiriiniin erken yaslarda gelismeye basladigi ve
yasam boyu devam ettigi vurgulanmaktadir. Bu baglamda, Daniel Kirk tarafindan
yazilan ve resimlenen Kiitiiphane Faresi serisi; ¢ocuk edebiyati ve kiitiiphane bilimi
perspektifinden incelenmis, serinin ¢ocuklarin okuma kiiltiiriinii gelistirme ve
kiitiiphanelere yonelik olumlu algilar olusturma bakimindan etkili bir ara¢ oldugu
sonucuna varilmistir.

Kandis (2024), Tiirkiye’de okuma kiiltiirinlin ve kiitiiphane kullanim
aligkanliklarinin yeterince temellenmedigini ortaya koymakta ve bu baglamda devlet
ile sivil toplum kuruluglarinin 6grencilere yonelik kitap ve kiitliphane kiiltiirii
kazandirma noktasinda yetersiz politikalar yiiriittiigiinii belirtmektedir. Bu eksikligi
gidermek amaciyla ilkokullarda haftada bir okuma dersi 6nerilmekte ve 1—4. siniflar
icin ornek icerik modelleri gelistirilerek yasam boyu 6grenen bireyler yetistirmeye
yonelik standart bir ders yapis1 sunulmaktadir.

Yalgintag (2023), gelistirdigi “Okuma Kiiltiirii-Dijital Okuma Farkindalik
Program1” araciligiyla Ogretmen adaylarmin okuma kiiltiirii ve dijital okuma

aliskanliklarina etkilerini incelemistir. On haftalik ¢evrim i¢i program sonucunda,
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Ogretmen adaylarinin bireysel gelisimlerinin yan1 sira okuma becerileri, igerik se¢imi
ve kitap tercihlerinde de olumlu gelismeler gozlemlenmistir.

Yapilan alan yazin taramasi neticesinde yatili okullarda okuma kiiltiirline
yonelik olgu bilimsel bir calismanin olmadigi tespit edilmistir. Bu durumdan hareketle
calismada YBO’larda okuma Kkiiltiiriine yonelik ne gibi calismalar yapilabilecegi
ortaya konulacaktir. Calisma sonucunda okuma kiiltiirii agisindan elverissiz
bolgelerden gelen 6grencilerde YBO’larin sundugu olanaklardan yararlanarak okuma
kiiltiirii olugturmay1, okuma kiiltiiriine yonelik 6gretmen ve 6grencilerde farkindalik

olusturacak caligmalarin ilk adimi atilacaktir.

49



BOLUM I11

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢aligmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan olgu bilim deseni
kullanilmistir. Olgu bilim yaklagimi, bireylerin olaylar1 kendi bakis agilariyla nasil
deneyimlediklerini ve anlamlandirdiklarini derinlemesine kesfetmeyi hedefler. Bu
yontem, insanlarin yasantilarini nasil algiladigini ve yorumladigini ayrintili bir sekilde
incelemeyi amaglar. Olgu bilim arastirmalarinda, aragtirmaci herhangi bir 6n yargiya
ya da kuramsal ¢ergeveye bagl kalmaksizin, katilimcilarin deneyimlerini oldugu gibi
anlamaya odaklanir. Katilimcilarin diinyalarin1 kendi bakis agilarindan gormeye
caligsan bu yaklagim, insan dogasini ve bireylerin anlam olusturma siireclerini daha iyi
kavramay1 saglar (Cekmez, Yildiz ve Biitiiner, 2012). Bireysel deneyimlerin ve
yasantilarin derinlemesine incelenmesine 6nem veren bu ydntemde, arastirmacinin
temel amaci, katilimeilarin kisisel ve 6znel deneyimlerini anlamaktir. Bireylerin
olaylar1 nasil algiladigi ve onlara hangi anlamlar yiikledigi detayli bir sekilde
arastirtlir (Akturan ve Esen, 2017). Cropley'e (2002) gore olgu bilim caligmalar
farkindalik sahibi oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip
olmadigimiz olgulara odaklanir. Gergekligi sadece bireysel boyutta ele alan ve bireysel
deneyimlerin olusturdugu bakis acisin1 kendine hareket noktasi yapan olgu bilim
desenine gore bireysel gercekligi daha net ve dogru bir bi¢cimde ortaya ¢ikarabilmek
icin aragtirmacinin kendi Onyargi ve deneyimlerini arastirdigi gerceklikten
uzaklastirmasi gerekmektedir. Olgu bilim gergekligi anlamak i¢in sosyal gercekligin
olusturuldugu insan deneyimleri {lizerine odaklanir. Bu yiizden olgu bilimde yeni
anlamlar1 ortaya ¢ikarabilmek i¢in olguya iligkin Onceki anlayiglarin bir kenara

birakilarak deneyimlerin gézden gegirilmesi gerekir. Bunun bir yolu konuya iliskin
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bireysel deneyimlere ulasmaktir. Arastirmacinin ele aldig1 konuyla ilgili kendi gézlem
ve deneyimlerini bilimsel calismaya kaynaklik edecek bi¢cimde yapilandirmasi
olasidir. Bu acidan olgu bilim, egemen kiiltiirel anlayisin kisisel deneyimler yoluyla
bir kesfidir. Sadece arasgtirmacinin yorumlari ile olugsmaz, ayn1 zamanda kendi kendine
arastirmanin 6znesi olmaya onem verir (Ersoy, 2019).

Olgu bilim arastirmalari, betimleyici olgu bilim ve yorumlayici olgu bilim
olmak tizere iki farkli sekilde gergeklestirilmektedir. Betimleyici olgu bilim
caligmalarinda amag¢ insanlarin algi ve deneyimlerini betimlemek, olani ortaya
cikarmak iken yorumlayici olgu bilim insanlarin yasam deneyimleri arasinda sakli
kalmis anlamlar1 ortaya ¢ikarmayi amaglar. Betimleyici olgu bilimde arastirmaci
onbilgilerini askiya alip aragtirmaya siirecinden kisisel deneyimlerini soyutlarken
yorumlayict olgu bilimde arastirmaci ¢alisilan olgu hakkinda kisisel tecriibelerinden
yola ¢ikarak elde ettigi verileri ¢oziimler (Ersoy, 2019).

Olgu bilim aragtirmalart i¢in temel veri kaynaklari odaklanilan olguyu
deneyimleyen ve bu deneyimi ifade edebilen kisi veya gruplardir (Yildirim ve Simsek
2021). Olgu bilimsel aragtirma yontemiyle ilgili yukarida dile getirilen bilgiler
biitiinliklii  bir bicimde degerlendirildiginde, olgu bilimsel ¢alismalarin
aragtirmacilarin bilgi, deneyim ve gozlemleriyle taniklik ettikleri birtakim sorun ve
durumlarla ilgili kapsamli, ayrintili ve ¢ok yonlii bilgi edinmek amaciyla ¢ogu zaman
paydas goriislerine bagvurulan bir aragtirma deseni olduklari anlasilmaktadir. Bu
caligmada da aragtirmaci ve danismanin YBO’larda Tiirk¢e 0gretmeni olarak gorev
yapmis olmali bu okullarda okuma kiiltiiriinii gelistirmeye elverigli bir baglam
olusturma potansiyeli ile halihazirdaki uygulamalar1 dogrudan gozlemleme olanag:
bulmalarimi saglamistir. Aragtirmacilara gére YBO’lar 6grencilerin biitiin gilinlerini
okulda gecirdikleri, sabah ve aksam etiitleri diizenlenmis, ¢ok sayida sanat, spor ve
kiiltiir paylasimi gergeklestirilebilecek mekanlar1 bulunan, biitce olanaklarinin diger
okullara gore daha genis oldugu okullardir. Bu okullarda 6grenim gdren 6grencilerin
bir kism1 okulun bulundugu yerlesim yerinde ikamet etmekteyken 6grencilerin ¢cogu
kiitiiphane olanag kisitli bulunan daha kiicilik yerlesim birimlerinde yasamaktadir. Bu
ogrenciler i¢in YBO’lar 6grencilerin kitap okuma aligkanligini edinip gelistirebilme;
kiitiiphaneyle tanisarak kiitiiphane kurallarini ve tasnif sistemlerini 6grenebilecekleri,
bireysel ve is birlikli okuma ¢aligmalar1 yapabilecekleri mekanlardir. Ancak
arastirmacilarin ortak gozlemi s6z konusu okullarda okuma kiiltiiriinii gelistirme

potansiyelinin yeterince agiga ¢ikarilmadigi yéniindedir. Ote yandan arastirmacilar
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tarafindan yapilan kapsamli alan yazin taramasinda YBO’larda okuma Kkiiltiiriine
yonelik ¢alismalarin ¢ok yonlii ele alindigi bir aragtirmaya ulagilmamistir. Is bu
sebeplerle arastirmacilar dogrudan gozlemledikleri “YBO’larda okuma kiiltiirii
gelistirmeye yonelik calismalarinincelemeye deger bir konu oldugu diisiiniilmektedir.
Arastirmacilara gore bu tiirden okullarda okuma kiiltliriiyle ilgili olanak ve
uygulamalarin ¢oklu paydag goriisleri ¢cergevesinde incelenmesi 6nemli bir gereksinim
olarak belirlenmistir. Bu goriisler c¢ercevesinde bu calismada irdelenen olgu,
YBO’larda okuma kiiltiiriinii gelistirmeye yonelik ¢alismalarin Tiirkge 6gretmeni ve
ogrenci goriisleri dogrultusunda incelenmesidir. Bu ¢alismada kullanilan olgu bilimsel
arastirma siireci, Creswell’in (2013) 6nerdigi model temel alinarak yapilandirilmigtir

ve agagida Sekil 3’te gosterilmistir.
Sekil 3

Olgu Bilim Arastirma Siireci

Olgunun A
Belirlenmesi \\

Calisma Grubunun

Belirlenmesi
I @ Anlamli Tanimlar
Deneyim Temelli

Veri Toplama

Veri Coziimleme ‘I

Not: Creswell, J.W. (2013) Nitel Arastirma Yontemleri, Bes Yaklasima Gére Nitel

Arastirma ve Nitel Arastirma Deseni: Siyasal Kitabevi, s. 81 ve 82’den hareketle

arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

Sekil 3’te, olgu bilimsel arastirma siirecinde izlenen temel adimlar yer
almaktadir. Siire¢; arastirma sorusunun olusturulmasiyla baslamakta, katilimcilarin
belirlenmesi, verilerin toplanmasi ve c¢oziimlenmesiyle devam etmektedir. Son
asamada elde edilen bulgular araciligiyla katilimci deneyimlerine dair anlamh

cikarimlar yapilmaktadir.
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Olgu bilim arastirmalarinin temel veri toplama araci genellikle goriigmedir.
Gorligmeler sirasinda arastirmacinin goriisiilen kisiyle giiven ve empatiye dayali bir
etkilesim ortami olusturabilmesi biiylik onem tagimaktadir. Bu tiir bir ortam, bireylerin
kendi yasamlarinda daha 6nce farkina varmadiklari veya iizerinde diistinmedikleri bir
olgunun disa vurulmasina ve paylasilmasina olanak tanir. Yasantilarin kisa siirede
anlatilabilmesi ve agiklanabilmesi ic¢in arastirmacinin goriisiilen kisi veya kisilerle
yogun bir etkilesimin igine girmesi gerekmektedir (Yildirirm ve Simsek, 2021). Bu
kapsamda elinizdeki c¢aligmada katilime1 6gretmenler ve Ogrencilerle okullarin
kiitiiphanesinde aragtirmaci ve danisman tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig
gorisme formlar1 kullanilarak katilimcilarin okuma kiiltiirii ile ilgili deneyimleri
incelenmis elde edilen veriler igerik ¢ozlimlemesi yontemiyle degerlendirilerek olgu

bilimsel aragtirma deseninin gerekleri yerine getirilmistir.
3.2. Arastirmanin Arastirma Grubu

Bu calisma Erciyes Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulundan
09/08/2023 tarihinde alinan izin ve hemen ardindan MEB’den 30/10/2024 tarihinde
gerekli izinler alindiktan sonra 2023- 2024 egitim &gretim yili giiz ve bahar
donemlerinde Kayseri ilinde bulunan MEB’e bagh resmi 5 YBO’da
gerceklestirilmistir. Bu okullar; Pmarbasi YBO, Develi Borsa Istanbul YBO, Sariz
Tiirk Telekom YBO, Tomarza YBO, Yahyali Sehit Mustafa Aydin YBO’dur. Veri
toplama siireci, ilk olarak Yahyali Sehit Mustafa Aydin YBO’da baslamistir. Bu
kapsamda okula ilk ziyaret 06/12/2023 tarihinde gergeklestirilmis, 13/12/2023
tarihinde 6gretmenlerle, 27/12/2023 tarihinde ise 6grencilerle goriismeler yapilmistir.
05/01/2024 tarihinde Develi Borsa Istanbul YBO’bir 6gretmenle goriisme
gerceklestirilmistir. 08/01/2024 tarihinde Pinarbasi YBO’da 6grencilerle goriisiilmiis,
09/01/2024 tarihinde ise ayni okulda gorev yapan Ogretmenlerle gorlismeler
yapilmustir. 10/01/2024 tarihinde Tomarza YBO ziyaret edilerek buradaki goriismeler
tamamlanmigtir. 11/01/2024 tarihinde Develi YBO’ya tekrar gidilerek eksik kalan
goriigmeler tamamlanmistir. Son olarak, 16/01/2024 ve 17/01/2024 tarihlerinde Sariz
YBO ziyaret edilerek veri toplama siireci tamamlanmustir.

Calisma grubu, Kayseri ilinde arastirma problemine konu olan olguyu
deneyimleyen ve yasadiklari tecriibeleri ayrintili bir sekilde paylasabilecek kisilerden

secilmistir (Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2015). Calismanin birinci alt grubunu,
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goniillii olarak katilan ve belirtilen okullarda gérev yapan 13 Tiirkce 6gretmeni; ikinci
alt grubunu ise velilerinden izin alinarak aragtirmaya katilim gosteren 58 &grenci
olusturmaktadir.

Veri toplama siireci planlanirken okullara énceden haber verilerek randevu
olusturulmus; goriisme giinii, gorligme saati dgretmenlerle beraber planlanmistir.
Gorligmeler YBO’larda bulunan Z- kiitiiphanelerde yiiz yiize gerceklestirilmis olup 10
dakika ile 2.30 saatlik bir zaman aralifinda yapilmistir. Goriisme siirecinde veri kayb1
yasanmamas1 i¢in katilimcilardan gerekli izinler almarak ses kayit cihazi
kullanilmistir. Calismanin birinci alt grubunu olusturan 13 Tiirkge 6gretmeni T1, T2,
T3, ... biciminde kodlanirken ¢aligmanin ikinci alt grubunu olusturan 58 6grenci ise
01, 02, 03, ... bigiminde kodlanmustir. Calismanin birinci alt grubunu olusturan 13
Tiirkge Ogretmeninin  demografik bilgileri Tablo 1’de ayrintili bir sekilde

gosterilmistir.
Tablo 1

Katilimci Ogretmenlere Iliskin Bazi Bilgiler

Kod Cinsiyet Yas Mezuniyet Kidem YBO’da caligilan siire
T1 Erkek 34 Lisans 10 4
T2 Erkek 37 Lisans 12 9
T3 Erkek 40 Lisans 18 8
T4 Kadmn 32 Lisans 5 1
TS5 Kadmn 37 Lisans 12 3
T6 Kadmn 31 Yiksek Lisans 8 4
T7 Kadmn 33 Yiksek Lisans 11 1
T8 Erkek 40 Lisans 11 7
T9 Erkek 35 Lisans 11 9

T10 Kadmn 36 Lisans 10 9

T11 Kadmn 31 Lisans 5 5

T12 Erkek 38 Lisans 12 7

T13 Kadmn 26 Lisans 1 1

Tablo 1°deki bilgilere gore katilimci 6gretmenlerin 7’si kiz, 6’s1 erkektir.
Ogretmenlerin yaslar1 26 ile 40 arasinda degismektedir. Katilime1 6gretmenlerden 11
lisans, 2’si yiiksek lisans mezunudur. Kidem agisindan incelendiginde katilimcilarin
deneyim seviyeleri onemli farkliliklar gostermektedir ve YBO’da caligilan siire 1
yildan 9 yila kadar degismektedir. Katilimc1 6gretmenlerden 9’u 10 yil iizerinde
kideme sahiptir. YBO’da calisma siiresi acisindan en fazla deneyime sahip olan

ogretmenler T2 ve T10’dur.
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Tablo 2’de, arastirma kapsaminda goriigiilen Ogrencilere iliskin temel
demografik bilgilere yer verilmistir. Tabloda 6grencilerin cinsiyeti, yasi, sinif diizeyi,
kardes sayist ve evde kitaplik durumu gibi degiskenler bulunmaktadir. Bu veriler,

ogrencilere yonelik bulgularin degerlendirilmesinde dikkate alinmistir.
Tablo 2

Katilime1 Ogrencilere Iliskin Bazi Bilgiler

Kod Cinsiyet Yas Simif Kardes Say1st/ Evde Kitaplik Olma
= Durumu
Ol Kiz 12 5 3 Yok
02 Kiz 11 5 3 Yok
03 Erkek 12 5 2 Var
04 Kiz 13 8 4 Yok
05 Kiz 13 8 2 Yok
06 Kiz 13 8 2 Yok
07 Erkek 13 8 - Yok
08 Erkek 12 7 2 Var
09 Erkek 12 7 3 Yok
010 Kiz 11 6 3 Var
011 Kiz 13 8 3 Yok
012 Kiz 13 8 3 Yok
013 Erkek 13 7 4 Yok
014 Erkek 11 6 5 Yok
014 Erkek 11 6 4 Yok
016 Erkek 12 6 4 Var
017 Kiz 10 5 4 Var
018 Erkek 10 5 4 Var
019 Kiz 10 5 5 Var
020 Erkek 14 8 3 Yok
021 Kiz 13 8 3 Yok
022 Kiz 13 8 4 Var
023 Erkek 12 6 4 Var
024 Kiz 12 6 3 Yok
025 Erkek 13 6 3 Yok
026 Kiz 12 7 5 Yok
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Tablo 2’nin devami

027 Kiz 12 8 3 Yok
028 Kiz 12 7 3 Yok
029 Kiz 12 7 5 Yok
030 Kiz 12 7 4 Var
031 Kiz 12 7 3 Yok
032 Erkek 11 6 3 Yok
033 Kiz 11 6 5 Var
034 Kiz 14 8 3 Yok
035 Kiz 14 8 4 Yok
036 Kiz 14 8 3 Yok
037 Kiz 10 5 5 Yok
038 Kiz 10 5 3 Yok
039 Kiz 11 5 4 Yok
040 Kiz 13 7 2 Yok
041 Erkek 13 7 6 Var
042 Erkek 12 7 5 Var
043 Kiz 11 5 2 Var
044 Kiz 11 5 4 Yok
045 Kiz 11 5 2 Var
046 Kiz 14 8 4 Yok
046 Erkek 13 8 2 Yok
047 Erkek 11 6 3 Yok
048 Kiz 11 6 2 Yok
049 Kiz 11 5 2 Yok
050 Kiz 11 5 4 Var
051 Kiz 12 6 1 Var
052 Erkek 12 6 4 Var
053 Erkek 12 6 3 Hayir
054 Erkek 13 7 3 Var
055 Erkek 14 8 4 Yok
056 Kiz 14 8 5 Var
057 Kiz 12 7 3 Var

Tablo 2’deki verilere gore katilimcilarin cinsiyet dagiliminda 29'u kiz, 28'i
erkek Ogrenciden olustugu goriilmektedir. Bu dagilim, kiz ve erkek ogrencilerin
aragtirmaya katiliminda dengeli bir oran saglandigin1 gostermektedir. Yas aralif
acisindan, 6grencilerin yaslar1 10 ile 14 arasinda degismekte ve 5. siniftan 8. sinifa

kadar farkli simif diizeylerinde 6grenim gordiikleri gézlenmektedir. Kardes sayisi
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bakimindan, 6grencilerin cogunun 3 veya daha fazla kardese sahip olmasi, kalabalik
ailelerden geldiklerini ve bu nedenle bireysel 6grenim desteginin sinirlt olabilecegini

diisiindiirmektedir.
3.3. Veri Toplama Siireci ve Araclari

Olgu bilim ¢alismalarinda veri toplama siireci; aragtirmanin amacina uygun
caligma grubunun belirlenmesi ve verilerin toplanmasi, kaydedilmesi ve saklanmasi
adimlarini igeren titizlikle planlanmais bir siirectir (Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2015).

Bu calismada, veri toplama siireci i¢in Kayseri ilinde yer alan toplam 5 YBO
secilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, YBO’larda okuma kiiltiirli egitimi olgusunu
tecriilbe eden 13 Tiirk¢ce 6gretmeni ve bu okullarda 6grenim goren 58 Ogrenciden
olusmaktadir. Gerekli izinlerin alinmasinin ardindan, okul miidiirleri araciligiyla
ogretmenlerle randevu olusturulmus; goriisme giinii, goriisme saati O6Zretmenlerle
beraber planlanmistir. Belirlenen tarihlerde, Ogretmenler ve Ogrencilerle okul
kiitiiphanelerinde yliz ylize goriismeler yapilmistir. Goriismeler Oncesinde,
ogretmenlerden ve Ogrencilerin velilerinden gerekli yazili izinler alinmis; veri
giivenligini saglamak amaciyla izin veren katilimcilardan goriismelerin ses kaydi
alinmig, buna izin vermeyen katilimcilarda arastirmaci katilimci ifadelerini oldugu
gibi aktarmistir. Goriigmelerin ardindan, katilimc1 yanitlar1 yazim hatalariyla birlikte
oldugu gibi bilgisayar ortamina aktarilmig, boylece veriler ¢6ziimlemeye hazir hale
getirilmistir.

Gorlisme, katilimeilarin yasadiklar1 diinyayr kendi bakis agilariyla ifade
etmelerini saglayan ve olgu bilim c¢aligmalarinda siklikla tercih edilen esnek bir veri
toplama aracidir. Bu yontem, yalnizca veri toplamaktan daha fazlasidir; katilimcilarin
deneyimlerini ve diinyaya dair yorumlarin1 anlamak icin bir firsat sunar. Goriisme
stirecinde, sdzel ve sdzel olmayan verilerin yani sira gozlemler, isitsel ipuglar1 ve yazili
veriler kullanilarak derinlemesine bilgi toplanabilir. Bu g¢esitlilik goriigmenin
dogasinda bulunan esneklige katki saglar ve arastirmacmin, katilimcinin
deneyimlerine dair karmasik sorulara daha fazla yanit almasina olanak tanir (Cohen,
Manion ve Morrison, 2021). Bu ¢alismada nitel veri toplama araci olarak 6gretmenler
ve Ogrenciler i¢in gelistirilen iki ayri1 yari yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmistir. Veri toplama araci olarak belirlenen yar1 yapilandirilmis goriigme

formu, arastirmaci ve damigman tarafindan alan yazina bagli olarak olgu bilim
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yaklagimini temel alarak gelistirilmis olup iki farkli uzmanin goriislerine bagvurularak
hazirlanmistir. Goriisme formundaki sorularin uygunluguna yonelik Tiirk¢e egitimi
ana bilim dali 6gretim iiyesi olan iki uzmana (Dr. Mustafa ULUTAS, Dr. Yusuf
AYDIN) sorular 13.06.2023 tarihinde sunulmus olup verilen doniitler neticesinde
Ogretmen goriisme formunda yer alan 7, 40 ve 42. maddelerde diizeltmeler yapilmis,
bdylece goriisme formlarinin gecerliligi ve glivenilirligi artirilmastir.

Olgu bilim arastirmalarinda arastirma sorular1 katilimecilarin anlam ve
deneyimlerine odaklandig1 i¢in daha ¢ok siire¢ odakli olmalidir. Elde edilen bulgu
katilmcilarin incelenen olguyu nasil deneyimledigini ve bu olguya nasil anlam
yiiklediklerini yansitmalidir. Arastirma sorular1 dogrudan teoriye dayali olarak
olusturulmamalidir, aksine belirli bir baglam ic¢inde katilimecilarin anlayislari,
deneyimleri ve bu deneyimlerini anlamlandirma stireglerine iligkin olmalidir (Smith
vd., 2009, akt. Ersoy, 2019). Bu nedenle goriigme sorulari olusturulurken 6gretmen ve
ogrencilerin okuma kiiltiirii olgusu hakkinda tutumlarini, tecriibelerini betimleyecek
nitelikte sorular olusturulmustur.

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen 6grenci goriisme formu, 6grencilerin okula
ve okumaya kars1 tutumlarini, sosyoekonomik durumlarini ve bazi okuma egilimlerini
betimlemeyi amaglamaktadir. Calisma grubunun 6zelliklerini yansitmay1 hedefleyen
bu form, tanitici bilgiler disinda 30 maddeden olusmaktadir. Yatili Bolge
Ortaokulu’nda gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerine yonelik hazirlanan goriisme formu
ise 6gretmenlerin okuma kiiltiirtine iliskin farkindaliklarini, yiiriittiikleri uygulamalari
ve deneyimlerini ortaya koymak amaciyla tasarlanmis olup tanitict bilgiler haricinde

48 maddeden olusmaktadir.
3.4. Verilerin Coziimlemesi

Kapsamli nitel veri ¢dzlimleme siireci, ham verilerden kodlara dogru isleyen
tiimevarimsal bir yap1 sergiler. Bu siireg; goriigme desifreleri, gézlem notlart ya da
belgelerden elde edilen metinlerin dikkatlice okunmasi ve sayfa kenarlarina notlar
alinmasiyla baglar. Arastirmaci, metni satir satir inceleyerek belirli boliimlere kodlar
atar ve bu kodlar daha sonra temalara doniistiiriilerek anlamlandirilir. Elde edilen
kodlar, aragtirma raporunda sunulan agiklamalar ve temalar i¢in kanit niteligi tasir
(Creswell, 2019). Sekil 4’te de goriildiigii lizere, bu stireg etkilesimlidir ve ¢oziimleme

adimlar1 cogunlukla es zamanl sekilde ilerler.
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Sekil 4

Ham Veriden Veri Coziimlemesi

Metin Kodlama [/ 4\ K
‘ (4 ) [

\ / N ~—

\_ ~—

2 @@

—

> 4 1 Veri Toplama
—

Not: Creswell, J.W. (2019). Nitel arastirmacilar i¢in 30 temel beceri. An1 Yayincilik,

s. 155’ten hareketle arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

Sekil 4’te, ham verilerin nasil islenerek temalara doniistiirildiigii siirece yer
verilmistir. Kodlama siireci, verilerin okunmasi ve anlamli parcalara ayrilmasiyla
baslamakta; ardindan benzer iceriklere sahip kodlar bir araya getirilerek temalar
olusturulmaktadir. Bu temalar, arastirmanin bulgular bolimiinde yer alan temel
bagliklar1 meydana getirir. Siire¢ boyunca gereksiz veya ortiisen kodlar elenerek, daha
az ama daha anlamli kategori ve tema gruplari olusturulur (Creswell, 2019).

Olgu bilim deseninde veri ¢oziimlemesi bir bireyin ya da toplulugun belirli bir
olguya dair yasadigi deneyimlerin anlamini, yapisini ve 6ziinii anlamay1 ve daha acik
bir hale getirmeyi amaglar (Patton, 2018). Bu c¢alismada YBO’larda 6grenim goren
ogrenciler ve bu okullarda gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenleri ile yapilan goriismelerden
elde edilen veriler, ¢caligmanin temel arastirma sorularina cevap vermek ve olgusal
iligkileri anlamak i¢in icerik ¢éziimlemesi yontemiyle incelenmistir.

Icerik ¢dziimlemesi, katilimcilardan elde edilen verilerin sistematik ve
kapsamli bir sekilde incelenmesini saglayan bir arastirma yontemidir. Icerik
cozlimlemesinde; incelenen olgularla ilgili deneyim betimlenir, 6nemli ifadelerin
listesi gelistirilir, tekrar edilmeyen ortiismeyen ifadeler de listelenir. Her ifade esit
derecede Onemliymis gibi ele alinir. Bu ifadelerden temalar olusturulur (Creswell,

2013).
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Icerik ¢oziimlemesi; hedeflerin saptanmasi, kavramlarm tanimlanmas,
¢cozlimleme birimlerinin belirlenmesi, ilgili verilerin yerini tespit etme, mantiksal bir
yap1 olusturma, 6rnekleme plani olusturma, kodlama kategorilerini belirleme ve veri
coziimlemesi boliimlerinden olusan bir siirectir (Biiyiikoztiirk vd., 2009). Cohen,
Manion ve Morrison (2021), bu siireci kodlama, kategorilestirme, kategoriler arasi
baglant1 kurma ve metinden teorik sonuglar ¢ikarma asamalariyla tanimlamaktadir.
(Coziimleme siireci veri toplama siireci ile es zamanli ilerleyebilir ve kategori
olusturma asamasinda veri ¢6ziimlemesi yapilabilir. Zamanla ¢oziimlemeye daha fazla
Oonem verilmesi, aragtirma siirecini derinlestirir ve daha anlamli sonuglara ulagmay1
saglar (Merriam, 2013). Buna bagl olarak arastirmacilar elde ettikleri verileri
degerlendirirken ayn1 zamanda yeni ve etkili veri toplama stratejileri gelistirme firsati
yakalar. Bu dongiisel siire¢, ¢ozlimlemeyi saha ¢aligmasinin siirekli ve dinamik bir
pargast haline getirir. On ¢oziimlemeler degerlendirme ve politika caligmalar1 gibi
alanlarda gerekli ara raporlarin hazirlanmasinda 6nemli bir yer tutar. Arastirmada
kullanilan yontemler, verilerin yazili ya da dijital olarak toplanmasini dngoriir ve bu
ham verilerin ¢oziimlemeden dnce diizenlenmesi gerektigini vurgular. Bu asamada
genisletilmis saha notlar1 ve goériisme dokiimleri okunabilir hale getirilir, dogruluklar
kontrol edilir ve kodlama i¢in uygun bir sekilde hazirlanir. Bdylece, arastirmacinin
analitik siireci daha sistemli ve verimli bir sekilde ilerler (Miles, Huberman ve Saldana,
2023)

Hycner (1985, akt. Cohen, Manion ve Morrison, 2021), fenomenolojik
cozlimleme siirecinde izlenmesi gereken adimlari tanimlamistir. Bu adimlar,
aragtirmacinin katilimeilarin deneyimlerini anlamaya yonelik izledigi yontemleri
icermektedir. Fenomenoloji arastirmacilari, dogrudan deneyimlerin yiizeysel olarak
incelenmesi gerektigini savunur ve davranislarin, dissal ve fiziksel gerceklikten ¢ok
bireylerin kisisel deneyimlerinden sekillendigini vurgular. Hycner’a (1985, akt. Cohen
vd, 2021) gore ¢oziimleme siireci su sekilde ilerler: Ilk olarak, goriisme kayitlarmimn
dogru bir sekilde yaziya aktarilmasi gerekir ve bu siirecte hem sozel hem de sozel
olmayan iletisim Ogeleri dikkate alinmalidir. Daha sonra, aragtirmaci kendi
yorumlarmi askiya alarak katilimecinin diinyasimna girmeli ve onun deneyimlerini
anlamaya ¢alismalidir. Bu asamada, goriisme metni defalarca dinlenip okunarak anlam
birimleri ve temalar belirlenir. Katilimcinin ifadeleri dikkatle incelenir ve anlamlar
acik¢a ortaya konur. Son olarak, bu anlamlar arastirma sorusu ile iligkilendirilir ve

dogrulugu diger uzmanlarla kontrol edilerek teyit edilir.
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Bu c¢alismada igerik ¢oziimleme siireci iki dongiiden olusmaktir. Ik dongiide
InVivo kodlama yontemi kullanilmis olup bu asamada, katilimcilarin kendi ifade ve
terminolojilerine bagli kalinarak verilerden Onemli kavramlar belirlenmistir.
Katilimeilarin dilini kullanmak, onlarin deneyimlerini ve diistincelerini daha dogru bir
sekilde yansitmaya yardimci olacaktir. Sekil 5’te bu calismada kullanilan igerik
¢cozlimlemesinin ilk dongiisiinde uygulanan InVivo kodlama siirecine iliskin temel

asamalar gorsellestirilmistir.
Sekil 5
InVivo Kodlama Asmalart

Belge Ozelliklerini

Belizleme Kodlarla ilgili Bilgileri Kodlarmn
Diizenleme Karsilagtirmasim
Belgeler Tanimlama Yapma

Belgeleri Kodlama
Proje Adlandirma ve Kodlar Arasindaki
Belgeleri Programa Iligkilerin Haritasim

Girme Almtilar Cikarma Cikarma

Not: Creswell, J.W. (2019). Nitel arastirmacilar i¢in 30 temel beceri. An1 Yayincilik,

s. 191°den hareketle arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

Sekil 5’te InVivo kodlama siirecinin adimlart sirastyla gosterilmistir. Siireg,
belgenin tanimlanmasindan baslayarak kodlama, alint1 ¢ikarma, verileri karsilagtirma
ve temalar arasi iliskileri gorsellestirmeye kadar uzanmaktadir. Kodlamanin yani sira,
yazilim destekli ¢oziimlemesinde belge 6zelliklerinin tanimlanmasi ve veri diizenleme
islevleri de siirecin 6nemli parcalarini olusturmaktadir. Bu adimlar, nitel veri
cozlimlemesinde sistematik ve derinlemesine bir yaklasim gelistirmeye katki
saglamaktadir (Creswell, 2019).

Ikinci doéngiide agimlayici kodlama ydntemi uygulanmustir. Agimlayict
kodlama onceki arastirmalar1 ve incelemeleri devam ettirmeyi ya da dogrulamayi
amaglayan nitel calismalar i¢in uygun bir yontemdir. Temelde her iki ¢aligmanin

arastirma amaglar1 ve kavramsal ¢erceveleri arasinda farkliliklar olsa da ikinci ¢alisma
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birincinin temel kuramsal bulgularinin ayrintilarina iner. Bu kodlama yontemi dnceki
aragtirmadan gelen bulgular1 destekler, pekistirir, diizeltir ya da degistirir (Saldana,
2023). Acimlayict kodlama yontemi genelden Ozele kodlama olarak da
tanimlanmaktadir.

Bu asamada, ilk dongiide belirlenen kavramlar daha ayrintili bir sekilde
coziimlenerek kategoriler olusturulmustur. Bu kategoriler, verilerdeki temalar1 ve
Oonemli baglantilar1 belirlememizi saglanarak ve ¢alismanin temel bulgularim
desteklemektedir. Sekil 6’da c¢alismanin ikinci dongiisiinde uygulanan agimlayici

kodlama siirecinin temel agamalar1 siralanmistir.
Sekil 6

Ac¢imlayici Kodlama Asamalart

Onceki Verilerin

Veri Hy el Go6zden Gegirilmesi

Kodlan

Acik Kodlama Gruplandirma

- Kodlarn ve

' Tcmz'ilarl Q (0> Temalarin Gozden
Tanimlama 3 < Gegirilmesi
Sonuglarin oL &

Yorumlanmas:1 T |

Not:Saldand, J. (2023) Nitel arastirmacilar i¢in kodlama el kitabi. Pegem
Akademi, s. 255’ten hareketle arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

Sekil 6’da acimlayict kodlama siirecine iliskin yedi temel asama yer
almaktadir. Bu siireg, verilerin acik bigimde kodlanmasiyla baglayarak benzer kodlarin
gruplandirilmasi ve temalarin tanimlanmasiyla devam eder. Genelden 6zele dogru
ilerleyen bu yapida, kodlar ve temalar arasindaki iliskiler gozden gegirilir ve

yorumlanarak ¢aligmanin ana bulgulari ortaya konur (Saldana, 2023)
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Icerik ¢oziimlemesi siirecinde, veriler dikkatlice incelenmis ve anlam birimleri
tespit edilerek kodlara doniistiiriilmiistiir. Kodlama asamasinda verilerde tekrarlayan
temalar, farkliliklar ve Oriintiler belirlenmis, ¢6ziimleme icin bir ¢ergeve
olusturulmustur. Daha sonra kodlar birlestirilerek daha genis kategoriler olusturulmus
ve bu kategoriler aragtirmanin amacina ve sorularina uygun bir sekilde diizenlenmistir.
Kodlama ve kategorilere yonelik tutarlilik saglamak amaciyla uzman goriisleri alinmig
ve ¢oziimleme siirecinin nesnelligini artirmak i¢in danigman tarafindan gerekli
kontroller yapilmistir. Bu siireg, verilerin dogru bir sekilde yorumlanmasini
saglamistir. Elde edilen bulgular, ¢alismanin amacina ve arastirma sorulara dayali
olarak anlamli ve degerli bilgiler sunmus, ayni zamanda teorik c¢erceveyle
iligkilendirilerek aragtirma alanina yonelik katkilar agikca ortaya konmustur. Katilime1
ogretmenlerin goriislerinden hareketle ulasilan temalar, gorsel olarak Sekil 7'de
katilimce1 6grencilerin goriislerine dayali tematik yapi ise Sekil 8'de sunulmustur. Bu
gorsel diizenlemeler, aragtirmanin bulgularini somutlastirmakta ve temalar arasi

iligkilerin daha acik bicimde izlenebilmesine olanak tanimaktadir.
Sekil 7

Katilimer Ogretmenlerin Gériiglerinden Ulasilan Temalar

/,#C; Mevcut Olanaklari

YBO'larin okuma kiiltiirii
kazandirma olanaklar:.

1 / Ogretmenlerin okuma ve ilgili
kavram tanimlari.

YBO'larda bulunan
kiitiphanelerin mevcut durumu.

Okul ve gevresel kosullarin
okuma kiiltiiriine etkisi.

Tiirkge 6gretim programinin
okuma kiiltiiriinii gelistirme rolii.
() PIRLS Sinavi

PIRLS smav1 ve okuma kiiltiiri
iliskisi.

— (O Gigliikler

siirecinde karsilastiklan

—T Ogretmenlerin okuma kiiltiirii
guigliikler.

2
\_D Oneriler

Ogretmenlerin okuma kiiltiirii
gelistirmeye yonelik dnerileri.
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Sekil 8

Katilimei Ogrencilerin Gériislerinden Ulasilan Temalar

Kiitiiphane Deneyimleri

Ogrencilerin kiitiiphane
kullanimindaki deneyimleri.

Kitap Okumaya Y6nelik
Algilan

Ogrencilerin kitap okuma
aligkanhiklar ve tercihleri.

M Ogrencilerin Okul
" Etkinlikleri ve (

Uygulamalarina Yonelik

yretmen
Ogrenci Goriisleri Gorigleri

Okuldaki okuma etkinlikleri ve
Ogretmen yaklagimlari.

Sosyal ve ailevi etkilegimlerin
okuma iizerindeki etkisi.

Kitap Edinimindeki
Giigliikler

Ogrencilerin kitap edinme
siireglerindeki zorluklar.

Okuma Kiiltiiriiniin
Gelisimi igin Oneriler

Okuma kiiltiiriinii gelistirmeye
yonelik 6neriler.

Arastirmanin raporlastirilma siirecinde yapay zeka destekli metin iiretimine
bagvurulmamaistir. Bu konudaki etik beyan, Ek 3’te yer almaktadir. Sekil gorsellerinin

hazirlanmasinda ise New Napkin adli programdan yararlanilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu aragtirmada, Kayseri ilinde bulunan YBO’larda okuma kiiltiirii egitiminin
mevcut durumunu ortaya koymak amacglanmistir. Bu kapsamda, veri toplama
stirecinde iki farkli katilimc1 grubuna (68retmenler ve 6grenciler) yer verilmis, her
grup i¢in ayri yar1 yapilandirilmis goriisme formlart uzman goriisleri dogrultusunda
hazirlanmstir.

Elde edilen veriler igerik ¢oziimlemesi yoOntemiyle incelenmis, siirecte
aragtirmanin amacina uygun temalar ve kodlar dikkatle belirlenmistir. Kodlama stireci
sonucunda olusturulan bu temalar dogrultusunda yapilandirilan bulgular, arastirmanin
ana eksenini olusturmaktadir.

Bu boliimde, ilgili temalar altinda 6gretmen ve Ogrenci goriiglerine dair

bulgular, tematik biitiinliik gozetilerek detayli bicimde sunulmaktadir.
4.1. YBO’larda Okuma Kiiltiirii Egitiminin Mevcut Durumu

4.1.1. YBO’da gorev yapan 6gretmenlerin okuma Kkiiltiirii egimine yonelik

bulgular

4.1.1.1. Katilimct ogretmenlere gore YBO’larin okuma kiiltiirii kazandirma

acisindan mevcut Olanaklar
4.1.1.1.1.Katilimci ogretmenlere gore YBO 'nun tistiinliikleri ve stmirliliklar

Ogretmenlerin YBO’da calismaya iliskin goriisleri, kurumun hem iistiinliikler
hem de smirliliklar barindirdigini ortaya koymaktadir. Sistemli calisma ortamu,

akademik destek ve 6grencilerin siirekli gézetim altinda olmasi gibi 6geler YBO’ nun
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iistiin yonleri arasinda yer alirken; temel okuma yazma eksiklikleri, aile desteginin
yetersizligi ve oOgrencilerin aile Ozlemi gibi faktorler smirhiliklar olarak ifade

edilmigtir. Katilimc1 goriislerine iliskin detaylar Tablo 3’te sunulmustur.
Tablo 3

YBO 'nun Ustiinliikleri ve Smurliliklar

Kategori Kod Katilimeilar
Sistemli ve diizenli ¢alisma ortami T3, T4, TS5, T9

YBO’da Ustiinliikleri ~ Akademik destek sunma T2, T3, T4
7/24 6grencinin dgretmen gozetiminde olmast T4, T12
YBO °‘larin ayr biitceye sahip olmalar1 T1,T6,T11
Temel okuma yazma becerisinde eksiklikler T1,T6,T9, T11
Ogretmenin aileden destek gérmemesi T2, T4, T7, T9

YBO’da Siirliliklart - Ogretmenin is yiikiiniin fazla olmasi T10, T12
Ogrencilerde aile 6zlemi T1, TS

T1, YBO’larda oOgrenim gormek icin gelen cocuklarin cogunun koy
okullarindan geldigini, birlestirilmis siniflarda okudugunu ve genellikle sinif
Ogretmeni yerine farkli branglardan icretli 6gretmenlerden egitim aldigini belirtmistir.
Bu durumun g¢ocuklarda yogun bir okuma-yazma problemine yol actigini ifade
etmigtir. T6 da YBO’larin en biiyilik sinirliliginin, kéy okullarindan gelen ve okuma-
yazma sorunu yasayan bir 6grenci profiline sahip olmalar1 oldugunu belirterek T1’1
desteklemistir. Ayni dogrultuda, T9 bu cocuklarin birgogunun 5. sinifta okula
geldiklerinde okuma-yazma bilmedigini ve YBO’larin bu 6grenciler i¢in tek kurtulus
oldugunu vurgulamistir. Katilimcilar, YBO'lardaki temel sinirliliklardan birinin de
velilerin egitime yeterince katilim saglamamasi oldugunu vurgulamistir. T2, giindiizlii
okullarda 6grencilerle hem velilerin hem de 6gretmenlerin ilgilendigini ifade ederken,
YBO'larda bu sorumlulugun biiyiik dl¢iide 6gretmenlere yiiklendigini belirtmistir. T4
velilerin ilgisizligini YBO'lar i¢in 6nemli bir sinirhilik olarak degerlendirmis ve
giindiizlii okullara kiyasla YBO'larda egitimin tiim yiikiiniin 6gretmenlerin omuzlarina
kaldigmi dile getirmistir. T7, YBO'lardaki veli desteginin yok denecek kadar az
olduguna dikkat c¢ekerken, T9 da wvelilerin ¢ocuklarinin egitimiyle yeterince
ilgilenmedigini ifade etmistir. Bu durum, 6gretmenlerin sadece egitimci degil, aynm
zamanda birer veli gibi davranmalarini gerektirmekte ve lizerlerindeki sorumluluk
ylikiinii artirmaktadir. T10, YBO'lardaki sinirliliklardan biri olarak belletmenliklerin
zorluguna, is yiikiinlin fazlaligina ve 06grenci sorumlulugunun getirdigi zorluklara
dikkat ¢ekmistir. Benzer sekilde T12, dgretmenlerin YBO'lardaki sorumluluklarinin

olduk¢a fazla oldugunu ve bu yogunlugun, 6gretmenlerin kendi ailelerine yeterince
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zaman ayrramamalaria yol agtigini ifade etmistir. Ogrencilerin sevgiye olan ihtiyacini
vurgulayan T1, 6zellikle 5. sinif 6grencilerinin yatili okula geldiklerinde tek baslarina
hayatta kalmay1 6grenmek zorunda kaldiklarini belirtmis ve kendi cocugunu boyle bir
okula gondermeyecegini ifade etmistir. Benzer sekilde, TS5 de ¢ocuklarin ailelerini ¢ok
ozlediklerini, bu durumun onlarin moralini olumsuz etkiledigini ve mutsuz bir
ogrenciye bir seyler 6gretmenin olduke¢a zor oldugunu dile getirmistir.

Katilimeilar, YBO’larin 6grenciler icin sagladigi istiinliikleri egitim
olanaklari, akademik destek, sosyal ortam ve 6grenci-6gretmen iligkileri baglaminda
degerlendirmistir. T1, YBO’larin sahip oldugu ayr biit¢enin firsat esitligine katki
sagladigini vurgulamis; bu sayede 6grencileri, daha iyi sartlara sahip olan yasitlarina
yaklastirmay1 hedeflediklerini belirtmistir. Okuldaki kiitiiphanenin zenginlestirildigini
ve kendi kisisel kiitliphanesini 6grencilerin kullanimina a¢tigin1 ifade etmistir. T6 da
YBO’larin sahip oldugu ayr1 6denegin, oOzellikle kiitiiphanelerin gelistirilmesi
acisindan biiylik bir avantaj sagladigini ve idarenin bu konuda gerekli destegi
sundugunu dile getirmistir. T2, akademik olarak gelecek vaat eden 6grencilerle birebir
ilgilendigini ve onlarin hicbir eksiklik hissetmemesi i¢in 6zel ¢aba gosterdigini
belirtmistir. T3 YBO’larda 6grencilerin ders ¢alisma ortaminin ev ortamina gore daha
diizenli ve sistemli oldugunu, etiit saatlerinde belletmen Ogretmenlerden destek
alabildiklerini ifade etmistir. Ancak bu iistlinliigilin iyi yonetilmedigi takdirde etkisini
yitirebilecegini vurgulamistir. T4, YBO’larin en biiylik avantajlarindan birinin
ogrencilerin 7/24 6gretmenlerin kontroliinde olmalari oldugunu ifade etmis ve bu
durumun, 6devlerin etiit saatlerinde kontrol edilmesi veya okul ¢ikist ekstra ders
yapilmasi gibi firsatlar sundugunu belirtmistir. Bu durumun bir nevi 6zel ders niteligi
tasidigin1  belirten T4, YBO’larda O&grencilerin ders c¢aligmamalar1 i¢in bir
mazeretlerinin olmadigin1 vurgulamistir. T5, YBO’larda o6gretmenlerin siirekli
ogrencilerin yaninda bulunmasimin, bilgiye erisim acisindan biiyiikk bir avantaj
sagladigini ifade etmistir. Kdylerdeki 6gretmen eksikligi ve kiitiiphane yetersizligi gibi
faktorlerle kiyaslandiginda, YBO’larin &grencilere daha fazla firsat sundugunu
belirtmistir. T8, YBO’larin &grencilere evlerinde ulasamadiklar1 olanaklar
sundugunu, ancak giiniimiizde bu islevinin kismen azalmis olabilecegini ifade etmistir.
T9 koy okullarindan gelen 6grencilerin okuma yazma konusundaki eksikliklerinin
giderilmesi i¢in YBO’larin 6nemli bir firsat sundugunu, bununla birlikte velilerin
egitime yeterince ilgi gdstermemesi nedeniyle bu sorumlulugun biiyiik ol¢iide

YBO’lara diistiigiinii dile getirmistir. Brans dgretmenlerinin belletmenlik yapmasinin
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Ogrenci basarisina sagladigi katkiya dikkat c¢ekmistir. T12, 6grencilerin 24 saat
gbzetim altinda olduklarint ve bu durumun derslerdeki eksikliklerin aninda fark
edilmesine olanak tanidigini ifade etmistir. T13, yatili okul ortaminin 6grencilerle bag
kurma agisindan olumlu etkileri oldugunu ifade etmistir. Katilimci bu durumu su
sozlerle dile getirmistir: “Ogrencilerle kurdugumuz bag acisindan bence yatili okul
iyi, bana Oyle geliyor. Nasil 6grenci dgretmeni daha ¢ok seviyorsa, baglantyorsa,
ogretmen de 0grenciye daha ¢ok baglaniyor, seviyor mu diyeyim... Bence dyle oluyor.
Bence normal bir okulda olsaydik bu kadar i¢li digl olmazdik. Bu bana giizel geliyor. ”
Bu ifadeler, yatili okul ortaminin sadece akademik degil, duygusal bag kurma
acisindan da 6gretmenler iizerinde etkili oldugunu gostermektedir. T13 yatili okul
ortaminin, Ogrencilerle bag kurma agisindan olumlu bir etkisi oldugunu dile
getirmistir. Ogrencilerin égretmenlerine baglandikga dgretmenlerin de 6grencilerine
sevgi ve baglilik hissettiklerini belirterek, bu ortamin kendisi i¢in oldukca giizel bir

deneyim oldugunu vurgulamastir.

4.1.1.1.2. Katilimc1t oOgretmenlere gore okuma kiiltiiviiniin ~ geligiminde

YBO ’larin rolii

Katilimer  6gretmenlerin  ifadelerine goére YBO’lar okuma Kkiiltliriiniin
kazandirilmasinda 6nemli yapisal ve islevsel avantajlar sunmaktadir. Bu avantajlar,
Tablo 4’te gosterilmistir. YBO’larin sagladigi baslica istiinliikler; akademik destek,
zaman yonetimi, sosyal etkilesim, maddi imkalar, kiitiiphane olanaklar1 ve olumsuz
aile ¢evresinden uzaklik seklinde &ne ¢ikmaktadir. Ogrencilerin siirekli 6gretmen
gozetiminde olmalar, dikkat dagitict dijital uyaranlardan uzak bir ortamda
bulunmalar1 ve bos zamanlarini planl bir sekilde degerlendirebilmeleri, bu kurumlarin

okuma kiiltiiriinii gelistirme agisindan gii¢lii yonleridir.
Tablo 4

YBO'larin Okuma Kiiltiirii Kazandirma A¢isindan Ustiinliikleri

Kategori Kod Katilimcilar
Akademik Destek ve  Giinliik planlarina okuma saatini ekleme T2, T13
Esneklik Cocuklar tam zamanli okulda ve egitimin i¢indeler T3
Ogrenciler siirekli dgretmenlerin gdzetimindeler T3, T7, T8, T12
Fazladan etiit yapma firsati T2,T4,T10
Sosyal Etkilesim Ornek alma ve model olma T3, T4
Akran etkilesimi T4
Maddi olanaklar Okulun ayr biit¢eye sahip olmasi T4
Hayirseverlerin yardimi T4
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Tablo 4’iin devami

Kategori Kod Katilimcilar

Kiittiphane olanaklar1 ~ Z-Kiitliphanenin bulunmasi T5,T7, T8
Kitap sayisinin fazla olmasi T5,T7
Kiitiiphane ortaminin ilgi ¢ekici olmasi T5

Zaman Y Onetimi Bog zamanin fazlaligi T6, T7, T11
Odaklanmay1 olumsuz etkileyen (Tablet, telefon, T6, T11, T12

bilgisayar oyunlari, sosyal medya) uyaranlara uzaklar
Ogrenciyle gecirilen zamann giindiizlii okula gore T10, T13
daha fazla olmasi
Olumsuz Aile Kitap okumaya deger vermeme T10
Tutumundan Uzaklik  Ev islerinde ¢alistirma T13

YBO, o&grencilerin okuma kiiltiirii kazanmalar1 agisindan bircok yonden
avantaj saglayan egitim ortamlar1 sunmaktadir. Ogrencilerin tam zamanl olarak
okulda bulunmalar1 ve Ogretmenlerin gozetimi altinda olmalari, onlarin okuma
etkinliklerine daha kolay yonlendirilebilmesini saglamaktadir. T3 ve T8’in de belirttigi
gibi 6grenciler dgretmenlerin “elinin altinda” oldugu icin istendigi zaman Kkitap
okumaya yonlendirilebilmekte, bu da sistematik bir okuma aligkanlig1 kazandirmay1
kolaylagtirmaktadir. T3 {in vurguladig: gibi 6grencilerin siirekli bir arada olmasi kitap
okuyan 6grencilerin model alinmasina olanak tanimakta ve okuma davranisi sosyal bir
norm haline gelmektedir. Okul ortamimin sundugu fiziksel ortam da bu siireci
desteklemektedir; 6rnegin, TS5, T7 ve T8 tarafindan ifade edildigi gibi Z-kiitiiphaneler
hem kitap cesitliligi hem de ilgi ¢ekici ortamlariyla dgrencilere nitelikli bir okuma
alan1 sunmaktadir. Bunun yaninda, T6, T11 ve T12’nin dikkat ¢ektigi iizere okulda
televizyon, sosyal medya ve internet gibi dikkat dagitici Ogelerin olmamasi,
ogrencilerin bos zamanlarin1 kitap okuyarak degerlendirmelerini tesvik etmekte ve
kitap okumanin bir “sosyal ihtiya¢” haline gelmesine katki saglamaktadir. Glinliik
planlamalarda esnekligin olmasi (T2, T13) ve DYK gibi destekleyici programlarin
uygulanabilmesi (T4, T10), okuma etkinliklerinin diizenli sekilde yapilabilmesine
olanak tanimaktadir. T10 ve TI13’lin vurguladigi gibi &grencilerin ailede maruz
kalabilecekleri olumsuz tutumlar — kitap okumaya deger verilmemesi, ev isleriyle
mesgul edilme gibi — YBO ortaminda bertaraf edilmekte, boylece dgrenciler daha ¢cok
kendi potansiyellerine odaklanabilmektedir. Tiim bu bulgular, YBO’larin okuma
kiiltiiri kazandirma siirecinde hem zaman yonetimi hem de mekansal olanaklar

acisindan 6nemli iistiinliiklere sahip oldugunu gostermektedir.
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4.1.1.1.3. Katilimct ogretmenlerin etiit saatinde yaptiklar: ¢alismalar ve etiit

saatine yonelik goriisgleri

Katilimer 6gretmenlerin goriislerine gore etiit saatlerinde yapilan ¢aligmalar
okuldan okula ve 6gretmenden 6gretmene farklilik gostermektedir. Bazi 6gretmenler
bu saatleri test ¢ézme ve ders tekrar1 i¢in kullanirken, bazilar1 kitap okuma
etkinliklerine de yer vermektedir. Etiitlerin igleyisi genellikle 6gretmenin yaklagimina
ve belletmenlik sistemine bagli olarak sekillenmektedir. Bu duruma iliskin bulgular

Tablo 5’te sunulmustur.
Tablo §

Osretmenlerin Etiit Saatinde Yaptiklar: Calismalar ve Etiit Saatine Yonelik Goriisleri

Kategori Goriig/ Uygulama Katilimcilar
Olumsuz Her 6grencinin zorunlu etiit yapmasina karsiyim. T1, T2
Goriis Etiitlerde genelde ses oluyor, ¢alisan dgrencileri bu T2

ortamdan ayiriyorum.

Etiitlerde genellikle smavlara hazirlik amagli test T3, T10

¢Ozdiiriilityor.

Ogrencilerin kitap okumasi adina 6zel bir cabanmz T3, T7

olmuyor.

Baz1 6gretmenler kitap okumaya izin vermiyor, 6nce T3, T10

odev ve test gozmelerini istiyorlar.

Belirsiz Genellikle ders tekrar1 yapiliyor, ama uyumadan TI1

Durumlar once 40 dakika kitap okutuluyor.

Belletmenlik yapmiyorum, ama yapan 6gretmenler TS5
okuma yaptiriyor.

Olumlu Etiitlerde kitap okutuyoruz. T5, T6, T8, T10, T12, T13

Uygulamalar Belletmen inisiyatifiyle persembe glinleri tim T9

okulda okuma saati uygulaniyor.

Etiit saatlerinde kitap okuma uygulamalarina iligkin veriler, bu siirecin
ogretmenlerin yaklagimina ve okulun isleyisine gore farklilik gosterdigini ortaya
koymaktadir. Bazi Ogretmenler etiit saatlerini kitap okuma etkinlikleriyle
degerlendirmeye caligsmakta, bu siireci 6grencilerde okuma aliskanligi gelistirmek icin
bir firsat olarak gérmektedir. Ornegin T8, “Zaman ayiriyoruz hocam. Etiitlerde kitap
okutuyoruz.” diyerek bu siireci bilingli olarak yapilandirdiklarini ifade ederken; T11,

“Uyumadan 6nce 40 dakika kitap okutuyoruz.” diyerek, giin sonunda kitap okumaya
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0zel zaman ayirdiklarini belirtmistir. Benzer sekilde T12, “Etiitlerden yarim saat 6nce
ogrencileri alip kitap okutuyordum.” sozleriyle kitap okuma etkinligini etiit dncesine
tastyarak Ogrencilerin ilgisini toplamaya calistigini ifade etmistir. Baz1 6gretmenler
etiit saatlerinde kitap okumaya oncelik verilmedigini, bu zamanin ¢ogunlukla sinavlara
hazirlik amaciyla test ¢ozmeye ayrildigini belirtmektedir. T3, “Etiitlerde genelde
sinavlara hazirlik olmasi adia bol bol test ¢dzdiiriiyoruz. Ogrencinin kitap okumasi
adima 6zel bir cabamiz olmuyor.” diyerek bu durumu agikca dile getirmistir. Zorunlu
etlit uygulamasina yonelik elestiriler de dikkat ¢ekicidir. T1, “Ben her 6grencinin etiit
yapmasina karsiymm... Isteyen ders caligsin, isteyen kitap okusun, isteyen oyun
oynasin.” sozleriyle ogrencinin se¢cim hakkina saygi gosterilmesi gerektigini
vurgulamigtir.  Giiriiltiili  ortamlarin  kitap okumaya olumsuz etkisi de baz
ogretmenlerce dile getirilmistir; T2, “Etiitlerde genelde ses oluyor. Ben de ¢alisan
ogrencileri bu giliriiltiden arindirtyorum.” diyerek uygun bir okuma ortami
olusturmanin Onemine isaret etmistir. Genel olarak etiitlerde kitap okuma
uygulamalari sistematik bir yaptya kavusmamis olup bu etkinliklerin siklig1 ve niteligi
biliylik Olciide 6gretmenin inisiyatifine bagh olarak sekillenmektedir. Bu durum,
okullarda siirdiiriilebilir ve kapsayici bir okuma kiiltiirii olusturulmasinda karsilagilan

yapisal ve uygulamaya doniik sinirliliklar: gézler 6niine sermektedir.

4.1.1.2. Katilhmc1 ogretmenlerin okuma kiiltiirii kazandirmaya yonelik

yaptag calismalar
4.1.1.2.1. Okuma kiiltiiriintin yayginlastirilmasi igin yapilan etkinlikler

Katilimer 6gretmenler, okuma kiiltiirlinii gelistirmek amaciyla okulda farkl
etkinlikler diizenlediklerini ifade etmistir. Tablo 6’da bu etkinlikler detayli sekilde yer
almakta; okuma saatleri, yarismalar, kitap fuar1 gezileri, yazar bulusmalari, kiitliphane
caligmalar1 ve 6grenci motivasyonunu artirmaya yonelik uygulamalar gibi ¢aligmalar

goriilmektedir.
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Tablo 6

Okuma Kiiltiiriiniin Yayginlastiriimast Igin Yapilan Etkinlikler

Kategori Kod Katilime1
Okuma oturumlari T1,T11

Okuma Etkinlikleri - -
Filme aktarilan kitap anlatilarinin T2
izlettirilmesi

Kategori Kod Katilime1

Okuma saati

T1, T2, T3, T4, TS, T9, T11,
T12, T13

Okuma Yarigmast

T4, T13

Okuma tartigmalari

T1,T6,T7,T9, T12,T13

Kiitiiphane Calismalari

Kitap sayisin1 zenginlestirme

T1, TS5, T6

Kiitiiphane diizenleme/ gbzden T5, T6, T8, T9
gecirme
Sosyal, kiilttirel Faaliyetler ~Okula yazar daveti Tl

Kitap fuarn ziyareti T1, T2, T3, T6,T7, T10, T12

Giinceli Takip Etme Yeni ¢ikan yaynlarin takip edilmesi  T6
Odiillii gocuk edebiyati yaymlarimni T6
takip etme

Motivasyon Odiillendirme T4, T12, T13
Okuyan Ogretmenlerin 6grenciye T6, T9
ornek gosterilmesi
Ogretmenlerin derse kitapla girmesi T6, T9

Tablo 6 ve 6gretmen gorlislerinden elde edilen bulgular, okuma kiiltiiriinii
gelistirmeye yonelik ¢esitli etkinliklerin diizenlendigini ortaya koymaktadir. Bu
etkinlikler arasinda okuma yarigsmalar1 ve oturumlart 6n plana ¢ikmaktadir. T13 bu
etkinliklere iligskin olarak, “Tamam bu bir kiiltiir kazanmak degil ama bu bir yarisma”
ifadesiyle siirece dair bakis acisini dile getirmistir. Bu agiklamada, yarigsmalarin
ogrencilerde olusturdugu etkiye dikkat ¢ekilmektedir. Bazi katilimcilar, kitap okuma
saatlerinin yalnizca belirli 6gretmenler tarafindan ytiriitiildiigiinii ve bu etkinliklerin
okul genelinde sahiplenilmedigini ifade etmistir. T9 bu durumu, “Diger brans
ogretmenlerinin benim dersimin kitap okumaya gitmesini istemiyorum... Niye roman
hikdye okutuyorum. Ben Tiirk¢eci miyim gibi.” sozleriyle aktarmistir. T6 ve T2,
ogrencilerin kitaplara yonelik tutumlarini degistirmeye yonelik olarak yarismalardan
Ote, anlamaya ve diisiinmeye dayali okuma etkinliklerinin dnemine dikkat ¢ekmistir.
Katilimer goriisleri, okuma faaliyetlerinin farkli 6gretmen yaklagimlar1 dogrultusunda
cesitlilik gosterdigini ve bu siiregte Ogrencilerin kitapla kurdugu iliskinin ¢esitli

etkenlerle sekillendigini ortaya koymaktadir.
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4.1.1.2.2. Okuma becerileri dersinde yiiriitiilen uygulamalar

Katilimer 6gretmenler, 6grencilerin okuma aligkanligini igsellestirmelerine
yonelik hem uyguladiklar1 sistematik etkinlikleri hem de bu siireci giiclendirmeye
yonelik onerilerini paylasmislardir. Tablo 7°de bu uygulama ve oneriler kategoriler
hélinde sunulmustur. Bulgulara gore dgretmenler ders dis1 zamanlarda ve etiitlerde
cesitli yaratici etkinlikler araciligiyla dgrencileri okumaya tesvik etmeye caligmakta;
ayni zamanda kitapla kurulan iliskinin derinlesmesini saglayacak drama,

gorsellestirme ve etkilesim temelli 6nerilerde bulunmaktadirlar.
Tablo 7

Okuma Kiiltiiriiniin Yayginlastirilmast Igin Yapilan Etkinlikler

Kategori Kod Katilimeilar
Yapilan etkinlikler Sesli okuma T5,T7, T10
Sessiz okuma T8, T9, T11
Ogrencilerin kitap tanitimi T5, T13
Baglik bulma T6
Kapak tasarlama/ T6
Oykii tamamlama T6
Kitap hazirlama T8
Gorselle 6zetleme T10
Kitap iizerine tartisma T10, T12
Okuma etkinliklerinde EBA, Morpa Kampiis, T6
kullanilan araglar Okulistik
Yapilabilecek etkinlikler/ Dijital okuma etkinlikleri/ E- Tl
Oneriler kitap/gorsel okuma /Karikatiir
okuma

Katilimc1  0gretmenler, “Okuma Becerileri” dersi kapsaminda ¢esitli
uygulamalar gergeklestirdiklerini ifade etmislerdir. Bu uygulamalar arasinda sesli
okuma (TS5, T7, T10), sessiz okuma (T8, T9, T11), 6grencilerin okuduklar: kitaplari
tanitmalar1 (TS, T13), baslik bulma (T6), kapak tasarlama (T6), 6ykii tamamlama (T6),
kitap hazirlama (T8), gorsel 6zetleme (T11), kitap lizerine tartisma (T10, T12) ve
drama yoluyla canlandirma (T10) gibi etkinlikler yer almaktadir. Baz1 6gretmenler
(T6) derslerinde EBA, Morpa Kampiis ve Okulistik gibi dijital platformlar
kullandiklarini belirtmistir.

Dersin uygulanisiyla ilgili deneyimler Ogretmenler arasinda farklilik
gostermektedir. Bazi katilimcilar (T1, T2, T3, T4), bu derse daha Once hig
girmediklerini veya dersin agilmadigini belirtmis, yine de dersin kitapla bag kurma

acisindan Onemli bir firsat sundugunu ifade etmislerdir. T1, gilinlimiizde dijital
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okumanin 6nem kazandigi ve e-kitaplarin ve gorsel okuma etkinliklerinin derslere
entegre edilmesi gerektigini vurgulamistir. Okuma kiiltiiriinlin yalnizca iki saatlik bir
dersle kazandirilamayacagini, dersin g¢esitli materyallerle desteklenmesi gerektigini
ifade etmistir. Katilimcilarin bazilari, dersi daha etkili kilmak amaciyla okuma sonrasi
odiillendirme yontemleri (TS, T13), dikkat ve odaklanma etkinlikleri (T7) ya da resim
cizerek dzetleme gibi yaratici uygulamalar (T11) gergeklestirdiklerini belirtmistir. T6,
dersin genellikle farkli brans 6gretmenlerine saat tamamlama amaciyla verildigini
ancak bu dersin Tiirk¢e 6gretmenleri tarafindan yiiriitiilmesinin daha uygun olacagin

ifade etmistir.

4.1.1.2.3. Katilimc1 ogretmenlerin  6grencilerin  okuma  aliskanligin

i¢csellestirmelerine yonelik diizenledikleri sistematik etkinlikler

Katilime1r 6gretmenlerin 6grencilerde kalici okuma aliskanligi gelistirmek
amaciyla yiiriittiikleri uygulamalar ve bu siirece iliskin onerileri Tablo 8’de temalar
hélinde sunulmugtur. Bulgular, 6gretmenlerin ders dis1 zamanlarda okuma eylemini
tesvik edecek etkinlikler diizenlediklerini ve 6grencilerin kitapla kurdugu iliskiyi
derinlestirmeye yOnelik yaratict yontemler gelistirdiklerini gostermektedir. Bununla
birlikte, 6gretmenlerin Onerileri arasinda okuma siirecini gorsellestirme, dramatize
etme ve aile ortamini destekleyici hale getirme gibi okuma kiiltiiriinii zenginlestirmeye
yonelik cesitli stratejiler dikkat cekmektedir. Bu durum, okuma aligkanliginin yalnizca
smif ici etkinliklerle degil, ¢cok boyutlu ve siirekli bir rehberlikle desteklenmesi
gerektigini ortaya koymaktadir.

Tablo 8

Katilimcr Ogretmenlerin Okuma Aliskanhigini Gelistirmeye Yonelik Uygulamalart ve

Onerileri

Kategori Kod Katilimel

Uygulanan Belletmenlikte bah¢ede kitap okuma T6

Etkinlikler Ders dig1 zamanlarda kitabi anlattirma T9
Drama T12,T13
Okuma saati T13
Okuma Oturumlari Tl

Oneriler Kitab1 izledikten sonra filmi izlenilebilir. Tl
Okunan kitaba yonelik drama etkinlikleri T1, T10
Roman kahramanlari kiligina girme Tl
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Tablo 8’in devami

Cocugu dogru kitaba yonlendirmek. (Cocuga bir T2
ayakkabi almak var bir de magazaya gotiiriip istedigini
begendigini almak var. Kitap fuarlar1 bu yonden ¢ok

faydali oluyor.)

Evde/ ailede okuma ortami olusturulmali T5
Kitab1 6zetleyecek resim ¢izme ¢aligmalari T7, T10
Okunan Kitaptan hareketle tiyatro oyunu T10

Katilmer  6gretmenler,  Ogrencilerin ~ kitap  okuma  aligkanligim
icsellestirmelerine yonelik bazi etkinlik drnekleri sunsalar da goriiglerinde daha ¢ok
onerilere ve siirece iligkin diisiinsel katkilara yer vermiglerdir. Yapilan uygulamalar
arasinda belletmenlik saatlerinde bahcede kitap okuma (T6), ders dis1 zamanlarda
kitapla ilgili yazili anlatim c¢aligmalar1 yapma (T9), drama yoluyla kitaplarin
canlandirilmas1 (T12, T13), diizenli okuma saatleri olusturma (T13) ve okuma
oturumlar1 diizenleme (T1) gibi simirli sayida etkinlik 6rnegi yer almaktadir. Buna
karsilik, 6gretmenler daha ¢ok siirece dair onerilerde bulunmus; “Kitab1 izledikten
sonra filmi izlenilebilir.” (T1), “Roman kahramanlarinin kiligina girme” (T1), “Kitab1
Ozetleyecek resim ¢izme calismalar1” (T7, T10), “Okunan kitaptan hareketle tiyatro
oyunu” (T10) gibi yaratict fikirler sunmuslardir. T2 nin “Cocuga bir ayakkab1 almak
var bir de magazaya gotiiriip istedigini begendigini almak var. Kitap fuarlar1 bu yonden
cok faydali oluyor.” ifadesi, 6grencilerin kitap seciminde s6z sahibi olmalarinin
onemine dikkat ¢ekerken; T5’in “Hocam bu devrede aile ortamina giriyor. Veli ile
goriisme. Veli ile evde bir ortam olusturma... onun haricinde biz bir sey yapamayiz
hocam” sozleri ailenin destegine duyulan ihtiyaci ortaya koymaktadir. Bu durum,
ogretmenlerin okuma aligkanlig1 kazandirma siirecinde daha sistematik uygulamalara,

okul-aile ig birligine ve kurumsal desteklere gereksinim duyduklarini géstermektedir.

4.1.1.2.4. Katilimci ogretmenlerin 6grencilerin anlama, yorumlama ve elestirel
diigiinme becerilerini gelistirmeye yonelik esli ve grup temelli okuma etkinliklerine

yvonelik uygulamalari

T2, bu soruya yanit vermezken T1, kendi sectigi 7 6grenciyle bir yazarin tiim
kitaplarint okuyup tahlil ettiklerini ve ogrencilerin kitaplardan en begendikleri
boliimleri anlattigl bir ¢aligma yiirittiiklerini ifade etmistir. T3, grup etkinliklerine
yonelik bir ¢alisma yapmadigini belirtirken, T4, bagka okullardaki 6grencilerle kendi
ogrencileri arasinda kitap arkadashigi olusturmak istedigini ancak bunu

gerceklestiremedigini dile getirmistir. TS, esli ve grup etkinliklerinin kontrol
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edilmesinin zor oldugunu, bu tiir etkinliklerin kendisini yordugunu ve 6grencilerin
kolayca amagtan uzaklagtigini belirterek bu yontemleri tercih etmedigini sOylemistir.
T6, derste okunan kitaplarla ilgili Ogrencilere sorular hazirlatarak bu sorular
arkadaglarina sordurttugunu ve kazananlara kiigiik odiiller verdigini; bu odiillerin
ogrencileri motive ederek daha zorlayici sorular hazirlamaya tesvik ettigini ifade
etmigtir. T7, bu tir etkinliklerin yapilmadigini belirtirken, T8, kitap hazirlama
sirasinda 6grencileri gruplara ayirarak gorev dagilimi yaptigini agiklamistir. T9, smif
ortaminda bu tiir etkinliklerin yapilmasinin miimkiin olmadigin1 dile getirirken, T10,
bu tiir etkinlikleri yapmadigin1 ancak soruyu duydugunda bu etkinliklerin aslinda
yapilabilecegini fark ettigini sOylemistir. T11, Tiirk¢e derslerinde okunan Oykiileri
ogrencilerle birlikte canlandirdiklarini ifade ederken, T12, bu tiir calismalar
yaptiklarii belirtmistir. T13 farkli teknikler denedigini, 6zellikle istasyon teknigini
stirekli kullandigini; smifi {i¢ gruba ayirarak bir gruba siir yazdirdigini, diger gruba
resim ¢izdirdigini ve son gruba afig hazirlattigini sdylemistir. Bu uygulamanin,
ogrencilerin hangi alanlarda yetenekli olduklarini kesfetmelerine yardimci oldugunu

ve ortaya bir {irlin ¢ikarmanin 6grencileri heveslendirdigini dile getirmistir.

4.1.1.2.5. Katilmci ogretmenlerin, d6grencilerin  okuma  stratejilerini

gelistirmelerine ve etkin kullanimlarina yonelik yiiriittiikleri uygulamalar

T1, T2, T3, T4 ve T7 bu soruya yanit vermezken, T5 kitap tanitimlar1 yaptigin
belirtmistir. T6 cocuklarin seviyesine uygun olarak metinlerarasiligi merkeze alan
etkinlikler yapilabilecegini ifade etmistir. Ornegin ¢ocuklardan okuduklari bir kitaptan
yola cikarak siir yazmalar1 ya da kitapta bulunan bir karakteri degistirerek yeniden
yazmalar1 istenebilir. Yazma ve okuma siireglerinin birbiriyle ¢ok i¢ ige oldugunu
vurgulayan T6, bu tiir etkinliklerin okuma stratejilerinin gelisimine katki saglayacagini
sOylemistir. T8, T9 ve T12 ise ¢ocuklara kitap tavsiyelerinde bulunduklarini ifade
etmiglerdir. T9 okuma sorunu yasayan 6grencilere 6zellikle sesli okumalar yaptirdigini
ve aileleriyle goriiserek bu sesli okuma caligmalarini evde de yapmalarini 6nerdigini
belirtmistir. T13 bir ¢aligma yliriitmedigini, ancak okuma tiiriine yonelik olarak
cocuklart uyardigini, hangi okuma tiirlinii kullanacaklarsa bunu 6ncesinde agiklayarak
bilgi verdigini ifade etmistir. Okumadan 6nce ¢ocuklarin oturma diizenini ve goz
mesafesini kontrol ettigini, sesli okuma ve 6zetleme gibi yontemleri tanitarak, adim

adim uygulamal1 bir sekilde 6grettigini dile getirmistir.
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4.1.1.2.6. Katilimci ogretmenlerin dgrencilerle kitap aligverisine yonelik

uygulamalart ve deneyimleri

T1, odasindaki kiitliphaneden ¢ocuklarin istedikleri zaman gelip kitap
alabildiklerini belirtmistir. T2, cocuklara kitap tavsiyelerinde bulundugunu ifade
etmistir. T3 ve T4, ¢cocuklara kitap hediye ettiklerini sOylerken, TS5 ve T6 ¢ocuklarin
istedikleri kitaplar1 kendilerine sdylediklerinde bu kitaplar1 internetten siparis
ettiklerini ve bu konuda idarenin belli bir biitge ayirdigini dile getirmistir. T6 kendi
okudugu kitaplari, kiitiphanesinden getirip diizenli okuyan Ogrencilere verdigini
eklemistir. Buna karsin T7, bu soruya “En nefret ettigim sey kitap hediye etmek”
seklinde yanit vermistir.

T8, cocuklarin yogun bir sekilde futbolcu biyografisi kitaplarina ilgi
duydugunu ve bu kitaplardan olusan bir listeyi kendisi aracilifiyla internetten siparis
ettiklerini ifade etmistir. T9 6grencilerin futbolcu kitaplarini ¢ok sevdigini fark ettigini
ve “Tek okusunlar da futbolcu kitabr okusunlar.” diisiincesiyle bu kitaplardan aldigini
belirtmistir. Hi¢ okumayan 6grencilerin dahi bu kitaplar1 bir giinde bitirdigini ve gece
yatakhaneye gotiirlip okuduklarint sdylemistir. T10, 6grencilerin kendisinden kitap
istediklerini ancak aldiklar1 kitaplar1 cogunlukla geri getirmediklerini dile getirmistir.
T12, “Su an her cocukta neredeyse bir kitabim vardir.” seklinde konusurken, T13,

cocuklarin kiitiiphanesinden kitap okudugunu belirtmistir.

4.1.1.2.7. Katilimct ogretmenlerin kitap okumaya dayali program, miinazara

ve toplanti gibi etkinliklere yonelik uygulamalar

T1, T2, T3 ve T4 bu soruya yanit vermemistir. TS5, miinazara diizenlediklerini
ancak bunun kitap okumaya dayali olmadigini belirtmis, buna ragmen okuma
kiiltiirline yonelik bu tiir programlarin diizenlenebilecegini eklemistir. T6, okulda ilk
kez kendisinin miinazara diizenledigini, ancak konusunun kitap okumayla ilgili
olmadigini ifade etmistir. Okuma yarismalarinin okuma kiiltiirii kazandirmada etkili
oldugunu vurgulamis ve daha dnce gérev yaptig1 bir ilcede Omer Seyfettin'in tiim
eserlerinin ¢ocuklara okutuldugunu, yarigsmay1 kazanan ¢ocuklarmn istanbul'a geziye
gotiiriildiigiinii, bu etkinlik sayesinde ilgede Omer Seyfettin’in dykiilerinin neredeyse
ezberlendigini dile getirmistir. T8 miinazara yapildigini1 ancak konunun okuma ile

ilgili olmadigin1 belirtmistir.
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T9, “Diizenlemedik hocam, ne yalan sdyleyelim” diyerek bu tiir bir etkinlik
gerceklestirmediklerini ifade etmistir. T10, bu y1l LGS 6gretmeni oldugunu, sadece
sinava yonelik calistiklarini ve segmeli okuma becerileri ile yazarlik becerileri dersinin
acilmamis olmasinin bu tiir etkinlikleri diizenlemelerini engelledigini dile getirmistir.
T11 bu tiir etkinlikler diizenlediklerini, bu yil dinleme ve konugma sinavlarinda
cocuklarin bu konuda eksikliklerinin ortaya ¢iktigini soylemistir. T12, subat ayinda bir
miinazara diizenlemeyi planladiklarmi belirterek, “O zaman konu olarak okuma
aligkanligini belirleyelim” seklinde yanit vermistir. T13 sempozyum diizenlemek
istedigini belirterek su sekilde bir fikir sunmustur: Ogrencilerin ilgi alanlarina gore
oturumlar olusturulacaktir. Ornegin, bir oturumun konusu futbol olabilir. Bu oturumda
bir 6grenci Cristiano Ronaldo’nun hayatini1 ve spor kariyerini ele alirken, bagka bir
ogrenci Mbappe’nin hayatii anlatacaktir. Ogrenciler bu konularla ilgili kitaplar
okuyarak hazirlik yapacak ve sunumlarini gergeklestirecektir. Oturumun sonunda
diger 6grenciler, konusmacilara merak ettikleri sorular1 soracaktir. Ogleden sonraki
oturumda uzay temali bir oturum diizenlenebilir. Bir 68renci Jiipiter’in yapisini ve
kesfedilme tarihini anlatirken, bir digeri Giines ve Diinya arasindaki iligskiyi ele
alacaktir. Bu oturumlarin sonunda da &grenciler sorularint yoneltecektir. T13, bu tiir
etkinliklerin &grencilerin hem ilgi duyduklar1 alanlarda bilgi edinmesini hem de
kendilerini ifade etme becerilerini gelistirmesini saglayacagini, ileride liniversite veya
is hayatinda bir topluluk karsisinda kendilerini daha rahat ifade edebilecek bir 6z

giivene sahip olmalarina katkida bulunacagini dile getirmistir.

4.1.1.2.8. Katilmci ogretmenlerin  kiitiiphaneler — haftas1  kapsaminda
yiirtittiikleri etkinlikler

T1, diger okullarin genellikle ilgedeki kiitliphaneye gezi diizenledigini ancak
kendi okullarinda Z-kiitiiphane bulundugu i¢in buna ihtiya¢ duymadiklarini belirtmis
ve kiitiiphaneler haftasinda yi1l boyunca en ¢ok kitap okuyan &grenciyi
odiillendirdiklerini ifade etmistir. T2 ve T6 bu soruya yanit vermemistir. T3, baska
okullarin sehir meydaninda kitap okuma etkinlikleri diizenlediklerini sOylemistir. T4
herhangi bir ¢aligma yapmadigini belirtmistir. TS5, kiitliphaneler haftasinin 23 Nisan
gibi bir bayram havasinda kutlanabilecegini 6ne siirmiis ve hafta boyunca bahgede
toplu sesli okumalar yapilabilecegini, tuvallere kitap karakterlerinin ¢izilebilecegini ve

kitap tanitim stantlarinin kurulabilecegini eklemistir. T7, eski c¢alistigr okulda tiim
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okulun ayni saatte kitap okudugunu aktarmistir. T8, ilge merkezinde esnaflara kitap
hediye etme projesinin oldugunu ve kitab1 okuyan kiginin bunu bagka bir tanidigina
vererek bir kitap dongiisii olusturmay1 hedeflediklerini ifade etmistir. T9, kiitliphaneler
haftasinda ¢ocuklarla birlikte kiitliphaneyi temizleyip diizenlediklerini belirtmistir.
T10, panolarda kitap tanitimi1 yapilabilecegini Onermistir. T11, bu hafta
kapsaminda kiitliphane ziyaretlerinin yan1 sira kiitiiphanecilik mesleginin
tanitilmasinin 6nemli oldugunu vurgulamis ve bugiine kadar higbir ¢ocugun “Ben
kiitiiphaneci olacagim” dedigini duymadigin dile getirmistir. T12, halkin farkindalik
kazanmasi adina tiim kamu kurumlarinda (6rnegin, hastane ve belediyelerde) ortak bir
saatte kitap okuma etkinligi diizenlenebilecegini dnermistir. T13 tarihi kiitiiphanelere
geziler diizenlenebilecegini ve 6nemli ¢ocuk edebiyati yazarlarinin okula davet

edilerek etkinliklerin zenginlestirilebilecegini ifade etmistir.

4.1.1.2.9. Katilmct ogretmenlerin okuma kaynaklarini ogrencilerin ilgi

alanlarina gore ¢esitlendirme yaklasimlart

Okuma becerilerini gelistirmek icin kaynaklar1 ¢esitlendirme konusunda
ogretmenlerin farkli yaklagimlar sergiledigi goriilmektedir. T2, okul kiitiiphanesindeki
oykii kitaplarini temel kaynak olarak kullandigini ifade ederken, T3 “elinde ne varsa
onu” degerlendirdigini belirtmistir. TS5, geleneksel halk anlatilarini ve deyim-atasozii
kitaplarini1 derslerinde kullanarak 6grenci ilgisini ¢ekmeye calistigini belirtmis, 5. ve
6. smif seviyelerinde bu yontemin etkili oldugunu vurgulamistir. T6 6grencilerin
bireysel ilgi alanlarina 6zel kitap Onerileriyle onlari okumaya tesvik ettigini; drnegin
ucaklara ilgi duyan bir 6grenciye Hezarfen Ahmet Celebi kitabini, siir okuyan bir
ogrenciye Kapiland’in Kobaylar1 serisini 6nerdigini paylagmistir.

Benzer sekilde, T8, T9 ve T10 da 6grencilerle birebir iletisim kurarak onlarin
tercihlerini sorguladiklarini ve kitap Onerilerini buna bagli olarak sekillendirdiklerini
belirtmistir. T8’in aktardigi bir deneyim, Ogrencilerin popiiler kiiltiir etkisindeki
kitaplara yoneldigini ve bu yonelimin bazen igerik agisindan 6gretmenlerce sorunlu
bulunabildigini gostermektedir. T13, gozlem yoluyla Ogrencilerin ilgi alanlarini
belirledigini ve buna gore kitap onerisinde bulundugunu aktarmigtir.

Ogretmenlerin bazilari, tiir ve konu bazinda kitaplari ayirarak yonlendirme
yaptiklarini belirtmistir. T6, kiz 6grencilerin kendilerini bulabilecekleri karakterlerle

Ozdeslestigi kitaplari tercih ettigini, erkek 6grencilerin daha ¢ok macera tiiriine ilgi
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gosterdigini ifade etmistir. T7, T12 ve T13 de benzer sekilde Ogrencilerin tiir
tercihlerine dikkat ettiklerini dile getirmistir. T3 ve TS5 gibi bazi Ogretmenler,
ogrencilerin yas ve gelisim diizeyine uygun kitaplar1 secmeye 6zen gdsterdiklerini,
gorselligin 7. ve 8. siniflarda dahi etkili oldugunu belirtmistir.

Tirk kiiltiiriine yonelik kitaplara yonlendirme yapan Ogretmenler de
bulunmaktadir. Ornegin T1, &grencilerin Dede Korkut dykiileri, Cengiz Aytmatov
eserleri ve efsaneler araciligiyla kiiltiirel koklerine ilgi duymalarini saglamaya
caligtigini ifade etmistir. Bu yaklasim, 6grencilerin yalnizca bireysel ilgi alanlarina
gore degil, ayn1 zamanda kiiltiirel kimlik baglaminda da kitaplarla bulugmalarina
olanak tanimaktadir. Ogretmenler, okuma becerilerini gelistirmek amaciyla
kullandiklar1 kaynaklar1 6grencilerin ilgi alanlarina gore ¢esitlendirmeye ¢aligmakta,
ancak bu ¢esitlendirme siireci 6gretmenlerin bireysel yaklasimina bagli olarak farklilik
gostermektedir. Ogrencilerin bireysel ilgilerine, yas ve gelisim diizeylerine, hatta
kiiltiirel kimliklerine hitap eden kitaplar onerilmekte; ancak bazi durumlarda mevcut
kaynaklarin simirlilig1 veya popiiler kiiltiir etkisi 6gretmenlerin bu siireci yonetmesini

zorlagtirabilmektedir.

4.1.1.2.10. Katilimci o6gretmenlerin, o6grencilerin  okuma  stratejilerini

gelistirmelerine ve kullamimlarina yonelik yiiriittiikleri rehberlik uygulamalar

T1, T2, T3, T4 ve T7 bu soruya yanit vermezken T3 kitap tanitimlart yaptigin
belirtmistir. T6 ¢ocuklarin seviyesine uygun olarak metinler arasi okumay1 merkeze
alan etkinlikler yapilabilecegini ifade etmistir. Ornegin, ¢cocuklardan okuduklart bir
kitaptan yola ¢ikarak siir yazmalar1 ya da kitapta bulunan bir karakteri degistirerek
yeniden yazmalar istenebilir. Yazma ve okuma siireclerinin birbiriyle ¢ok i¢ ice
oldugunu vurgulayan T6, bu tiir etkinliklerin okuma stratejilerinin gelisimine katki
saglayacagini soylemistir. T8, T9 ve T12 ¢ocuklara kitap tavsiyelerinde bulunduklarini
ifade etmislerdir. T9 okuma sorunu yasayan Ogrencilere Ozellikle sesli okumalar
yaptirdigini ve aileleriyle goriiserek bu sesli okuma ¢aligmalarini evde de yapmalarini
onerdigini belirtmistir. T13 bir ¢alisma yiiriitmedigini ancak okuma tiirline yonelik
olarak ¢ocuklar1 uyardigini, hangi okuma tiirlinii kullanacaklarsa bunu oncesinde
aciklayarak bilgi verdigini ifade etmistir. Okumadan 6nce ¢ocuklarin oturma diizenini
ve gbz mesafesini kontrol ettigini, sesli okuma ve 6zetleme gibi yontemleri tanitarak

adim adim uygulamal1 bir sekilde 6grettigini dile getirmistir.
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4.1.1.2.11. Katilmci o6gretmenlerin  ozel gereksinimli ve dezavantajl

ogrencilerin okuma kiiltiiriinii gelistirmeye yonelik uygulamalar

Ogretmenlerin  6zel gereksinimli veya dezavantajli dgrencilerin  okuma
kiiltiirtinii gelistirmeye yonelik gergeklestirdikleri 6zel calismalar da bu aragtirma
kapsaminda incelenmigtir. Katilimcilarin bu 6grencilere yonelik ne tiir uygulamalar
yaptiklari, bireysel c¢abalarinin niteligi ve herhangi bir destek sunup sunmadiklari
degerlendirilmistir. Ogretmenlerin goriislerine dayali olarak elde edilen bulgular

tabloya yansitilmistir.
Tablo 9

Katilimci Ogretmenlerin Ozel Gereksinimli Ogrenciler I¢in Yaptigi Calismalar

Kod Katilimel
Destek egitim veriyorum. TS5, T6, T7
Birebir ilgileniyoruz. Tl
Caligma yapmiyorum. T2, T3, T4

Katilimer 6gretmenlerin 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in ylriittiigii caligmalar
farklilik gostermektedir. Bazi 6gretmenler birebir destek egitimi vererek okuma
setleri, gorsel materyaller ve biiyiikk puntolu kitaplar gibi araglarla 6grencilerin
gelisimini desteklemektedir. Ornegin, T5, “Ozel gereksinimli grencilerimle ayni
birinci siif ¢ocugu gibi ilgilenmek gerekiyor. Sifirdan aliyoruz, ¢ok da etkili oldugunu
gordiim,” diyerek siirecin titizlikle yiiriitilmesi gerektigini vurgulamaktadir. T6
“Deyim kartlarindan deyim Ogrettim, gorsel okumasi gelisti, hafizas1 giliglendi,”
diyerek uyguladigi yontemi paylagsmaktadir. Benzer sekilde, T9 “Biiyiik puntolu
kitaplar okutulmali,” derken, T10 “Az da olsa 6z gliven kazandirmaya calistyorum,”
ifadesiyle oOgrencilerin motivasyonunu artirmaya yonelik yaklasgimlarimi dile
getirmektedir. Alternatif yontemlere deginen T12, “Dramatize ederek okuma
caligmas1 yapilabilir,” diyerek farkli teknikler Onerirken, T13 06zel gereksinimli
ogrencilerin ilgi alanlarina odaklanarak okuma siirecinin sekillendirilmesi gerektigini
ifade etmektedir. Ona gore 6grencinin dikkat seviyesine ve bireysel gereksinimlerine
uygun olarak kademeli bir okuma siireci uygulanmali, gorseller gibi destekleyici
materyallerle 6grenme siireci daha etkili hale getirilmelidir. Baz1 6gretmenler destek
egitimin gerekliligini kabul etmekle birlikte, zaman ayiramadiklarin1 veya nasil bir
yontem izleyeceklerini bilemediklerini belirtmektedir. T2, “Benim 6zel olarak

yaptigim bir ¢aligma yok, bu 6grenciler gizil 6grenmeyle akranlar1 arasinda ne kadar
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ogrenebilirse,” derken, T3 “Ne yapacagimi da bilmiyorum, bu 6grenciler icin ayri
zaman ayirmak gerekiyor,” diyerek yasadigi zorluklari dile getirmektedir. T11 “Sinifta
tamamen g6z ardi edilen ¢ocuklar bunlar, ekstradan ¢aba vermek gerekiyor ama bunu
yapan Ogretmen yok,” sozleriyle sistematik bir destek mekanizmasinin eksikligine
dikkat ¢cekmektedir. Bu farkli yaklagimlar, 6zel gereksinimli &grencilerin okuma
kiiltiiriinii gelistirmek icin daha planh ve stirdiiriilebilir bir destek sistemine ihtiyag

duyuldugunu ortaya koymaktadir.

4.1.1.3. Katilimct 6gretmenlerin okuma ve okumayla iliskili diger kavramlara

iliskin tanimlart
4.1.1.3.1. Katilimct ogretmenlerin okuma tanimlart

Katilimer 6gretmenlere, “Okuma sizin i¢in ne ifade ediyor?” sorusu
yoneltilmistir. Verilen yanitlar, 6gretmenlerin okuma eylemine sadece teknik bir
beceri olarak degil, daha genis ve anlaml1 bir ¢er¢evede yaklastiklarini gostermektedir.
Katilimcilar okumayi kisisel gelisim, huzur bulma, hayal kurma, farkindalik kazanma,
yasami anlama ve hayati kesfetme gibi cesitli yonleriyle tanimlamislardir. Bazi
ogretmenler i¢in okuma, yalnizca harfleri seslendirme degil; ayn1 zamanda yazarin
niyetini anlama ve metnin derin yapisini kavrama siirecidir. Bireyin zamanla kendi ilgi
alanlarmi kesfetmesinde ve diisiinsel ufkunu gelistirmesinde okumanin énemli bir rol

oynadig1 vurgulanmistir. Bu tanimlara iliskin ifadeler Tablo 10°da sunulmustur.
Tablo 10

Katilimci Ogretmenlerin Okumaya Yonelik Tanimlar:

Tanim Katilime1
Okuma, kisisel gelisim, huzur bulma, farkindalik kazanma ve ufuk genisletme T1, T3, TS,
stirecidir.

Okuma, harfleri, sekilleri ve sembolleri anlamlandirma ve seslendirme siirecidir.  T10
Okuma, belli bir yastan sonra ilgi alanlarina yonelme siirecidir. [lkokuldan T6

itibaren belli bir standart olusturulmal ve belli bir sayida kitap okunarak kisi

kendi ilgi alanina yonelmelidir.

Okuma, hayallere agilan bir penceredir. T7

Okuma, sadece harfleri anlamlandirma degil, yazarin niyetini, kelimelerin

arkasindaki anlami ve yazilma sebebini arastirmayi gerektiren derin bir siiretir. T8, T12, T9
Hayati kesfetme stirecidir. T8, T11, T13

Katilimer 6gretmenlerin okumaya yonelik tanimlar1 farkli bakis agilarim
yansitmaktadir. Kimi 6gretmenler okumanin kisisel gelisim ve farkindalik kazandiran

bir siire¢ oldugunu belirtirken (T1, T3, T10), kimileri ise okumanin hayal giiciinii
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besleyen ve diinyay1 kesfetmeye olanak tantyan bir pencere oldugunu ifade etmektedir
(T8, T12). Baz1 6gretmenler okumanin sadece harfleri anlamlandirma olmadigini,
metinlerin derin yapisini ¢dziimlemeyi ve yazarin niyetini sorgulamay1 gerektirdigini
vurgulamaktadir: “Okuma sadece harfleri anlamlandirma degil, yazarin niyetini,
kelimelerin arkasindaki anlami ve yazilma sebebini arastirmayi gerektirir.” (T9).
Bunun yani sira, okumanin bireyin ilgi alanlarina gore yonlendirilmesi gerektigini
savunan goriisler de mevcuttur: “Insan belli bir yastan sonra belirli alanlara yonelmeli,
ilkokuldan itibaren bir standart olusturulmali.” (T7). Tiim bu tanimlar, 6gretmenlerin
okumaya dair farkli bakis acilarini ortaya koyarken, okumanin ¢ok boyutlu ve bireye

0zgl bir siire¢ oldugunu gostermektedir.
4.1.1.3.2. Katilimct ogretmenlerin okuma aligkanligi tanimlar

Katilimer 6gretmenlerin okuma aligkanligina iliskin tanimlar1 incelendiginde,
bu kavrama yonelik farkli bakis agilart oldugu gériilmektedir. Ogretmenler okuma
aliskanligini; yagamda siirekli bir ihtiyag¢ olarak benimsemek, zamanla gelisen ve keyif
alinan bir siire¢ olarak deneyimlemek veya igten gelen ve diizenli bir eylem seklinde
tanimlamaktadir. Okumanin kiiltiirel bir deger haline getirilmesi gerektigi ve 6zellikle
ogrenciler i¢in okuma aliskanligimin kazandirilmas: ve tesvik edilmesinin 6nemli
oldugu vurgulanmaktadir. Tablo 11°de Ogretmenlerin okuma aligkanligina dair

tanimlar1 detayl bicimde sunulmustur.
Tablo 11

Katilimci Ogretmenlerin Okumaya Yonelik Tanimlar:

Kategori Kod Katilime1

Okuma Aliskanhigmin  Igten gelen ve siirdiiriilebilir bir davranis olmasi T6,T9, T10, T12

Ozsel Niteligi
Siireklilik ve diizenlilik arz etmesi T9, T10, T12
Keyif alinan bir eylem olmasi T4, TS

Okuma Aligkanliginin  Baslangigta zorlayici olup zamanla gelismesi T5

Gelisim Siireci Dis etken olmaksizin bireysel yonelimle olusmast  T6, T10
Merak ve ilgiyle desteklenmesi T12

Tablo 11’in devami
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Bireysel Ihtiyag Okumanin hayatin dogal bir pargasi haline gelmesi T2, T7

Olarak Okuma Okumanin  bireysel bir ihtiyag ve igsel T7,T10

motivasyonla baglantili olmasi

Kiiltiirel ve Aligkanlik  Okumanin kiiltiirel bir deger ve yasam bigimi TI11

Boyutu olarak benimsenmesi

Kitap okumanin &grenciler i¢in zor bir kazanim T13

olmasi
Tesvik ve Destek Ogrencilerde okuma aligkanliginin tesvik edilmesi T13
Gerekliligi gerekliligi

Katilimeilarin okuma aligkanligina yonelik goriisleri incelendiginde, okuma
aligkanlhiginin 6grencilerin akademik ve kisisel gelisimine 6nemli katkilar sagladig:
one ¢cikmaktadir. T1, T2 ve T4 katilimcilari, okumanin yazil anlatimi gelistirdigini,
kelime dagarcigin1 zenginlestirdigini, cocuga elestirel diisiinme yetisi kazandirdigini
ve iletisim becerilerini artirdigin1 - vurgulamistir. T3 okuma aligkanliginin
kazanilmasinda zoraki yontemlerin de etkili olabilecegini belirtmis, ozellikle kirsal
bolgelerden gelen ve kitap okuma ortami olmayan Ogrenciler i¢cin bu yontemlerin
gerekli oldugunu ifade etmistir. Kendisi de bu sekilde okumaya basladigini dile
getirmistir. T6 ve T9, okuma aliskanhiginin siirekli ve diizenli bir eylem olmasi
gerektigini, her giin az da olsa kitap okumanin aligkanlik kazanmada kritik bir rol
oynadigin1 belirtmistir. T6, bu durumu su sekilde 6rneklendirmistir: “Cocuklara
diyorum ki, ekmek, su gibi siirekli ¢antanizda tagiyacaksiniz. Susuz geliyor musunuz?
Hayir. Ekmek, su gibi yaninda tasiyacaksin. Yani birileri sdylemeden kendin karar
vereceksin okumaya, yeni bir kitaba baglamaya.” T7 ve T10, okuma aligkanligin1 bir
ihtiya¢ haline gelmis bir eylem olarak tanimlamigtir. T10, okuma aligkanliginin
cocukluk doneminde kazandirilmasi gerektigini ve erken yasta kitaplarla tanigmanin
bu siiregte bilyiik bir rol oynadigini belirtmistir. T12, okuma aligkanliginin kitabin
sonunu merak etme ve siirekli okuma istegiyle iligkili oldugunu ifade ederken, T13,
ogrencileri okumaya tesvik etmek i¢in ddiillendirme sistemlerinin kullanilabilecegini
belirtmistir. Ornegin, ayin okuma 6grencisi segmek gibi uygulamalar, dgrencilerin
okuma aligkanlig1 kazanmasimi destekleyebilir. TS5, okuma aligkanligini bisiklete
binmeye benzetmis, ilk basta zorlayici olsa da zamanla keyifli hale geldigini ve
ozgilirliik hissi verdigini ifade etmistir. T11 ise okuma aligkanligmin kiiltiir haline
getirilmesi gerektigini, ancak bunun i¢in biktirmadan ve usandirmadan bir yaklagim

benimsenmesi gerektigini vurgulamistir. Okuma aligkanlhiginin  kazanilmas1 ve
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stirdiirilmesi hem bireysel ¢cabayla hem de aile, ¢evre ve egitim sisteminin destegiyle
miimkiin olmaktadir. Bu siirecte, 6grencilerin ilgi alanlarina uygun kitaplar se¢ilmesi,
diizenli okuma aligkanhiginin tesvik edilmesi ve Odiillendirme gibi motivasyon

yontemlerinin kullanilmasi biiylik 6nem tagimaktadir.

4.1.1.3.3. Katilimc1 6gretmenlere gore okuma aliskanligi ile okuma kiiltiirii

arasindaki fark

Katilimer 6gretmenlerin okuma aligkanligi ve okuma kiiltiirii kavramlarina
iliskin goriisleri, bu iki yapinin kazanim stireci, kitap se¢imi, toplumsal yonii, etkileyen
faktorler ve gelisim evreleri baglaminda incelenmistir. Ogretmenlerin bu kavramlar
nasil tanimladiklar1 ve hangi yonleriyle ayrigtirdiklar1 ¢oziimlenmistir. Elde edilen
bulgular, 6gretmen algilarin1 tematik basliklar altinda siniflandirarak Tablo 12°de

sunulmustur.
Tablo 12

Katiimer Ogretmenlere Gore Okuma Aliskanhig ile Okuma Kiiltiirii Arasindaki
Farklar

Kategori Okuma Aliskanlig Katilme1  Okuma Kiiltiirii Katilime1

Kazanim Siireci Okul ve dgretmenin T1, T3, Aile ve yakin T1, T3,
yonlendirmesiyle sonradan  T5, T6, ¢evrenin etkisiyle T4, T5, T8
gelisen bir beceridir. T10 erken yagta kazanilan

dogal bir siiregtir.

Kitap Secimi Bilingsiz veya rastlantisal T2, T6, Secici, bilingli ve T2, Te,
kitap se¢imleri 6n T12 ilgiye yonelik kitap T7,TI10,
plandadir. tercihleri yapilir. T12

Toplumsal Boyut  Bireysel bir siireg T5,T9 Toplumsal bir olgu T5,T7, T9

Geligiminde / Okul, Ogretmenler, T1, T3, Alle, gevre ve rol T1, T3,

Kazandirilmasinda kiitiiphane olanaklari ve TS, Te, modellerin T4, T5, T8

etkili olan odiil gibi digsal T10 yonlendirici etkisi

Faktorler motivasyon dgeleri belirleyicidir.
etkilidir.

Gelisim Evreleri Zoraki baslayip zamanla T1, T3, Erken ¢ocuklukta T3, TS,
icsellesebilir. T10 kitapla kurulan bagla  T10, T13

igsellestirilen uzun
soluklu bir siirectir.

Katilimer Ogretmenlerin goriisleri, okuma aligkanligi ile okuma Kkiiltiirii
arasinda anlamli bir fark oldugunu acik bicimde ortaya koymaktadir. Verilere gore bu
iki kavram, birbirini takip eden fakat ayni1 anlama gelmeyen siiregleri ifade etmektedir.
Genel egilim, okuma aligkanliginin daha ¢ok Ogretmen, okul ve digsal faktdrlerin

etkisiyle zamanla geligen bireysel bir beceri olarak tanimlanmasi yoniindedir. Buna
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karsilik, okuma kiiltiirii ise daha i¢sellestirilmis, segici ve toplumsal boyutu da olan bir
yasam bi¢imi olarak degerlendirilmistir.

Bazi katilimcilar, okuma aligkanliginin kazanilmasinin ¢ogunlukla 6gretmen
yonlendirmesiyle miimkiin oldugunu; ancak okuma kiiltiiriiniin temellerinin ¢ok daha
erken yaslarda, aile ortaminda atildigini belirtmistir. T1 numarali 6gretmenin su
ifadesi bu farki agikca ortaya koymaktadir: “Okuma kiiltiirii ailede kazanilir diye
diistinliyorum. Ailede anne baba okuyorsa cocuk kitapla beraber biiyiir. Kitap
hayatinin bir pargasi olur. Ama okuma aligkanlig1 sonradan okulda kazanilabilir.” T3,
cocugun kitapla iliskisini giiclendiren en 6nemli dgenin g¢evresinde kitap okuyan
birilerinin olmas1 oldugunu vurgulamustir.

Katilimeilarin ifadelerine gére okuma aligkanligi daha ¢ok ydnlendirmeyle
kazanilan bir davranigsken, okuma kiiltiirii kisinin i¢sel bir ihtiya¢la okumaya yoneldigi
ve bu siireci anlam arayisi, tatmin ve gelisimle biitlinlestirdigi bir diizeyi isaret
etmektedir. T13 numarali 6gretmenin su sozleri dikkat ¢ekicidir: “Okuma kiiltiirii ¢ok
iist bir boyut bence. Okuma aliskanlig1 daha zoraki kazanilan bir seyken, kiiltiir daha
estetik, daha kendiliginden gelisen bir yap1 gibi geliyor bana.”

Bu iki kavram arasindaki fark, kitap se¢iminde de kendini gostermektedir.
Katilimeilar, aligkanlik diizeyindeki okuyucularin kitap tercihlerinin genellikle
rastlantisal ya da yoOnlendirmeyle sekillendigini ancak okuma Kkiiltlirline sahip
bireylerin yasina, seviyesine ve ilgi alanina uygun kitaplara yoneldigini belirtmistir.
T6'nin ifadesi bunu somutlagtirmaktadir: “Okuma aligkanligi olan 6grenci dniine gelen
her seyi okuyor ama okuma kiiltiirii kazanmis bir ¢ocuk kendi seviyesine uygun
kitaplar1 seg¢iyor.”

Bulgularda 6ne ¢ikan bir diger vurgu da okuma kiiltiiriiniin bireysel degil,
toplumsal bir olgu olarak ele alinmasidir. TS bu farki soyle ifade etmektedir: “Okuma
aligkanlig1 bireyseldir. Okuma kiiltiirii toplumsaldir.” Bu ifade, kiiltiiriin yalnizca
bireyin degil, ait oldugu toplulugun da etkisiyle gelisen bir deger oldugunu
gostermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, 6gretmenler okuma kiiltiiriinii siradan bir
aliskanliktan 6te bireyin yasamina yon veren, kimligini besleyen, se¢imlerini etkileyen
ve yasam boyu siiren bir yonelim olarak tanimlamaktadir. Katilimcilarin ¢ogu, bu
kiiltiirin olusumunda erken cocukluk doneminin, aile ornekliginin ve ¢evresel

destegin belirleyici oldugunu vurgulamaktadir. Dolayisiyla, okuma kiiltiirii yalnizca
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kitap okuma sikligiyla degil; se¢me, diislinme, anlamlandirma ve bunu yasamina

yansitma bic¢imiyle ilgili bir olgudur.
4.1.1.3.4. Katilimct ogretmenlere gére okuma kiiltiiriiniin alt boyutlart

Katilimer 6gretmenlerin okuma kiiltiiriine iligkin goriigleri incelenirken, bu
kiiltiirtin olusumuna etki eden baslica faktorler tematik olarak siniflandirilmistir.
Degerlendirmelerde aile tutumu, kitaba erisim olanagi, ¢ocugun bireysel ilgisi,
toplumsal cevre, medya etkisi, 6gretmen rolii ve materyal ¢esitliligi gibi alt boyutlara
odaklamlmistir. Ogretmenlerin bu boyutlara dair gézlemleri dogrultusunda elde edilen

bulgular Tablo 13’te sunulmustur.
Tablo 13

Katilimer Ogretmenlere Gore Okuma Kiiltiiriiniin Alt Boyutlar

Kategori Kod Katilimcilar
Aile Anne babanin okuma aligkanligi TS5, T8
Anne babanin okuyarak ¢ocuga drnek olmasi T5, T8, T13
Ailenin ¢ocugu erken yasta kitapla tanigtirmasi T6, T13
Ailenin okumaya yonelik tutumu T7
Kitaba erisim olanagn  Kitaplarin ekonomik olarak erisebilir olmasi T7, T8
Cocugun ilgi ve meraki  Okumaya kars1 bireysel ilgi ve tutum T6,T9, T13
Toplumsal ¢evre Cevrenin okumaya verdigi deger ya da degersizlik T9, T10
/ bakis agis1
Teknoloji ve Sosyal TV programlari T12, T8
Medya Sosyal Medya T12
Ogretmenin etkisi Ogretmenin diizenledigi okuma etkinlikleri T7
Ogrencileri okumaya tesvik etmesi ve uygun T7
ortam olusgturmast
Sinif kitaplig1 olusturma T7
Materyal Cesitliligi Cocugun ilgi alanina uygun kitaplarin bulunmasi
Cocugun yasina uygun gorsel ve isitsel kitaplarin ~ T6, T13

bulunabilirligi

Katilimci1 6gretmenlerin goriislerinden elde edilen veriler, okuma kiiltiiriiniin
cok boyutlu bir yapiya sahip oldugunu ve bu yapinin aileden sosyal cevreye,
ogretmenden kitaba erisime kadar bircok faktorle sekillendigini gostermektedir. Bu
cercevede olusturulan temalara gore yorumlandiginda, dgretmenlerin 6zellikle aile
ornekligi, cocugun bireysel ilgisi, ¢evrenin yonlendirici ya da engelleyici tutumu ve
ogretmenin sundugu ortamin belirleyici oldugu goriilmektedir.

Aile faktori, bir¢cok katilimer tarafindan dogrudan ya da dolayl sekilde dile
getirilmistir. TS5 numarali katilimci, bu durumu ¢arpici bir 6rnekle agiklamistir. Bir
televizyon programinda izledigi bir sahneyi aktarirken, anne ¢gocuga kitap okumasi igin

odasina gitmesini sOylerken kendisinin televizyon izlemeye devam ettigini belirtmis
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ve bunu su benzetmeyle ifade etmistir: “Bu durum ayni patatesi kizartmigsiniz, sicak
sicak cocugun Oniinde ketcaba bana bana yerken ona al kuru ekmegi ye demek gibi bir
sey.” Katilmcinin bu ifadesi, cocuklarin sdylenenlerden ¢ok, gordiiklerinden
etkilendigini ve okuma kiiltlirlinlin ancak Ornek olunarak kazandirilabilecegini
vurgulamasi agisindan dikkat c¢ekicidir. T5 ayni1 zamanda, bazi velilerin “benim
okumam yazmam yok” diyerek geri durduklarim1 ancak “Kuran okuyorsaniz, her
aksam 20 dakika cocuklarin yaninda okuyun.” diyerek bu tutumun degistirilebilir
oldugunu belirtmistir.

T6 ise okuma kiiltiirinliin olusumunda erken yasta kitaba maruz kalmanin
onemine dikkat ¢ekmis ve “anne edebiyat¢i baba edebiyat¢1” olan bir ¢ocugun
kitaplara kars1 gosterdigi yogun ilgiyi drneklendirmistir. Katilimeiya goére ¢ocuklar
agladiklarinda bile “kitap oku” diyebilecek kadar kitapla i¢ ice biiyiiyebilirler. Bu
durum, ailenin rol model olarak ne kadar etkili olabilecegini gostermektedir.

Kitaba erisim kolaylig1 okuma kiiltiiriiniin gelisiminde 6énemli bir faktdr olarak
one ¢ikmugtir. T7, kitaplarin fiyatlarinin yiiksekligini vurgulayarak, “Kitap olmus 60—
70 lira... evlerin ¢cogunda bu temel bir ihtiyag¢ olarak goriilmez,” ifadesiyle ekonomik
engellerin ¢ocuklarin kitapla bulusmasini zorlagtirdigini belirtmistir. Ayni katilimet,
kendi ¢ocuklugunda ailesinden destek gérmese bile ilkokul 6gretmeni ve kiitiiphane
gezileri sayesinde kitapla tanistigin1 ve bu siirecin kendisi i¢in kalic1 bir deneyime
doniistiigiinii ifade etmistir.

Cocugun bireysel ilgisi ve meraki, 6zellikle T9 ve T13’iin agiklamalarinda 6n
plana ¢ikmistir. T9, “Okumay1 sevmeyen birine kiiltiir asilamak miimkiin degil,”
diyerek bireysel egilimin 6nemini vurgulamistir. T13 ise g¢ocukluk doneminde
kitaplarin yakilmak i¢in sobaya atildigin1 ancak kendisinin o kitaplardan parcalar yirtip
cebine koyarak okudugunu ifade etmis; bu deneyim iizerinden ilgisinin okuma
kiiltiiriiyle olan bagmi giliglendirdigini anlatmigtir. Katilimemin aktardigi bu ani,
bireysel ilginin, uygun kosullar olmasa dahi okumay:1 siirdiirebilecegini
gostermektedir.

Cevresel etki ve toplumsal algi, baz1 katilimcilar tarafindan siirlayici bir 6ge
olarak ifade edilmistir. T9, kitap okuyan 6grencilere “adam mi olacaksin sanki” gibi
tepkiler verildigini, hatta kitap okudugu i¢in azar isiten Ogrenciler oldugunu
sOylemistir. Buna karsilik T10, baz1 velilerin diizenli kitap okuma gruplart kurarak
cocuklarin1 da bu siirece dahil ettiklerini belirtmis ve bu tiir uygulamalarin okuma

kiiltiiriine katki sundugunu aktarmistir.
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Teknolojik ortamlar ve medya, okuma kiiltiiriinii etkileyen bir baska boyut
olarak degerlendirilmistir. T12, cocuklarin artik sosyal medyada karsilastiklar:
iceriklerden etkilendigini belirtmis; T5 ise ebeveynlerin televizyon karsisindaki
tutumlarmin ¢ocuklarda dogrudan bir etki yarattigini ifade etmistir.

T7°nin agiklamalarinda, 6gretmenlerin 6grencilerin okuma siireglerine yonelik
uygulamalar1 yer bulmustur. Katilimeci, okulda yapilan kiitiiphane gezileri, siif
kitaplig1 uygulamalar1 ve Ogretmen takdirinin 6grencilerin okuma davraniglarini
etkiledigini belirtmistir. Bu baglamda, 6gretmen tarafindan ytiriitiilen etkinliklerin

ogrencilerin kitapla kurdugu iliskiyi sekillendirdigi ifadesi dikkat ¢ekmektedir.
4.1.1.3.5. Dijital okuryazarlik ve okuma kiiltiirii arasinda bir bag var midir?

Katilimer 6gretmenlerin dijital okuryazarlik ile okuma kiiltiirii arasindaki
iliskiye dair goriisleri degerlendirilirken; dijital okuryazarligin bilgiye erisim ve
okuma aligkanliklar {izerindeki etkisi, dijital okuma bigimlerinin geleneksel okuma
kiiltiiriiyle karsilagtirilmasi ve dijital teknolojilerin dgrencilerin okuma tutumlari
iizerindeki ~yansimalar1 dikkate almmustir. Ogretmenlerin; dijital okuma
deneyimlerinin niteligine, dijital iceriklerin 6grenciler iizerindeki etkisine, basili
materyallerin tercih edilme nedenlerine ve teknolojik gelismelerin okuma kiiltiirii
tizerindeki olumlu ya da olumsuz yansimalarina yonelik degerlendirmeleri
cozlimlenmistir. Elde edilen bulgular, 6gretmen goriislerine dayali olarak asagidaki

tabloda kategoriler halinde sunulmustur.
Tablo 14

Katilimer Ogretmenlerin Dijital Okuryazarhk ile Okuma Kiiltiirii Arasindaki liskiye

Yonelik Goriisleri
Kategori Gorlis Katilimcilar
Dijital Dijital okuryazarlik arttik¢a okuma kiiltiirii de gelisir. T3, T12,
okuryazarhk T11
Okuma kiiltiirii gelisen birey, dijital okuryazarlik konusundada T3
yetkindir.
Dijital okuryazarlik, giivenli bilgiye ulagsmada énemlidir. T6
Dijital Okuma Dijital okuma, geleneksel okumanin yerini tutmaz T4,T7, T10,
T13
Dijital okuma yiizeyseldir ve kalicilik saglamaz. T4,T7, T10
Dijital okuma, bazi dgrenciler i¢in pratik ama sinirhidir. T5, T4
Ogrencilerin giivenilir kaynaklara yonlendirilmesi gerekir. Tl
Dijital okuma, 6grencilerin okuma aliskanliklarini olumsuz T9, T10,
etkileyebilir. T13
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Tablo 14’{in devami

Geleneksel Basili kitaplar, dijital okumaya gore daha faydalidir. (Ekran T2,T7, T10
Okuma Kiiltiiri  15181n1n olumsuz etkisi/ bag agris1)

Okuma kiiltiirii geleneksel kitaplarla daha derindir. T10

Kitaba dokunma hissi, okuma kiiltiiriinii pekistirir. T10,T13
Dijital Teknoloji, okuma anlayisini doniistiirmiistiir. T3
Teknolojilerin Teknolojik gelismeler, okuma aliskanliklarini olumsuz T9
Etkisi etkileyebilir.

Dijital okuma, okuma kiiltiiriinii destekleyebilir ancak dikkatli T9, T11

yaklagmak gerekir.

Tablo 14’te, katilimc1 6gretmenlerin dijital okuryazarlik ile okuma kiiltiirii
arasindaki iliskiye yonelik goriisleri dort kategori altinda toplanmistir. Bu temalar;
dijital okuryazarlik, dijital okuma, geleneksel okuma kiiltiirii ve dijital teknolojilerin
etkisi seklinde smiflandirilmigtir. Her bir temada Ogretmenlerin konuya dair
ifadelerine yer verilmistir. Katilimci 6gretmenlerin goriislerinden elde edilen bulgular,
dijital okuryazarlik ile okuma kiiltlirii arasinda ¢ok yonlii bir iliski kuruldugunu
gostermektedir. Baz1 6gretmenler bu iligkiyi destekleyici yonde degerlendirmis,
bazilar1 ise dijital okumanin ylizeysel, kalicilifi diisiik ve geleneksel okuma
pratiklerine gore sinirli oldugunu ifade etmistir.

Dijital okuryazarlik temas1 altinda dijital okuryazarligin artmasinin okuma
kiiltiirtine olumlu katki saglayabilecegi diislincesi bazi katilimcilar tarafindan dile
getirilmistir. T3 numarali katilimci, “Okuma kiiltiirii gelisen birey dijital okuryazarlik
konusunda da yetkindir.” diyerek iki kavram arasinda karsilikl bir iligki kurmus; ayni
zamanda dijital ortamda bir kitapla karsilasan Ogrencinin merak duygusunun
tetiklenebilecegini belirtmistir. T6 ise dijital okuryazarligin giivenilir bilgiye ulagsma
acisindan 6nemini vurgulamis, okuma kiiltiiriine sahip 6grencilerin dogru kaynaklara
yonelme egiliminde olduklarini ifade etmistir. Benzer sekilde T11 ve T12 de dijital
okuryazarligin okuma kiiltiiriinii olumlu etkiledigini ifade etmis, T11 “olumsuz yan
yoktur ama nitelikli okursan” ifadesini kullanmistir.

Dijital okuma baslig1 altinda ise daha temkinli goriisler dikkat ¢cekmektedir.
Katilimeilarin  ¢ogunlugu, dijital okumanin yiizeysel oldugu, kaliciliginin diisiik
oldugu ve geleneksel okumanin yerini tam anlamiyla tutamadigi yoniinde goris
bildirmistir. T4, T7, T10 ve T13 numaral katilimeilar dijital okumalarin geleneksel
okumalara kiyasla zihinsel kalicilik acisindan zayif kaldigini belirtmislerdir. T7,
“ekrandan okudugum sey kafamda kalmiyor” derken; T10 ise “5 dakika sonra bagim

agrimaya basliyor” ifadesiyle dijital okumanin fiziksel etkilerine dikkat ¢ekmistir. T13
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de ekranin duygu gecisini aktaramadigini diisiindiigiinii belirtmis, kitapla kurdugu
bagin ekranla saglanamadigin ifade etmistir.

Bazi katilimeilar dijital okumanin belirli kosullarda pratik bir yontem
olabilecegini de belirtmistir. TS, “telefon elimde zannediyorlar ki oyun oynuyorum,
halbuki dijital okuma yapiyordum” diyerek tasimabilirlik gibi sebeplerle dijital
okumaya yoneldigini ifade etmistir. Ancak bu durumun hem g¢evresi hem 6grencileri
tarafindan yanlis anlasildigini belirtmistir.

Geleneksel okuma kiiltiirii ile ilgili olarak T10’un agiklamalar1 dikkat
cekmektedir. Katilimei, kitaplara dokunmanin, fiziksel temasin ve geleneksel okuma
bi¢iminin okuma kiiltiiriinii besleyen bir yonii oldugunu belirtmistir. T2, ekran 151g1mnin
olumsuz etkilerini gerekce gdstererek basili kitaplarin daha faydali oldugunu ifade
etmis; T10 ise kitapla kurulan bagin duygusal ve zihinsel derinlige sahip oldugunu
sOylemistir. T13 de “ekran yasanmighg1 aktarmiyor” diyerek, geleneksel kitaplarin
dokunsal ve duygusal yonlerini vurgulamstir.

Teknolojik etkiler acisindan, bazi Ogretmenler dijital araclarin okuma
aligkanliklarin1  doniistiirdiglinii ifade etmistir. T3, “teknoloji degistikge okuma
anlayis1 da degisti” seklinde bir degerlendirme yapmistir. T9 ise dijital ortamlarin
okuma kiiltiiriinii destekleyebilmesi i¢in elestirel okuma becerilerinin gelismis olmasi
gerektigini belirtmis ve 6grencilerin giivenilir kaynaklara yonlendirilmesinin 6nemine
dikkat ¢cekmistir. Bu katilimciya gore internet ortamu bilgiye ulagsmay1 kolaylastirsa da
bu durum zaman zaman kitaplara olan ilgiyi azaltmakta ve 6grencilerde hazir bilgiye
yonelme egilimi olusturmaktadir. T1 numarali katilimei, dijital okuryazarlik
konusunda 6grencilerin yonlendirilmesi gerektigini belirtmis; okulda gerceklestirilen
bir gazete ¢ikarma etkinligini 6rnek gostererek 6grencilerin dijital arastirmalarla katk:
sagladigini ifade etmistir.

Sonug olarak 6gretmen goriislerine dayali olarak dijital okuryazarlik ile okuma
kiiltiirti arasinda karsilikli bir etkilesim oldugu; ancak bu iligkinin niteliginin
ogrencinin diizeyine, kullanilan materyalin kalitesine ve yonlendirme bi¢imine bagh

olarak degiskenlik gosterdigi gozlemlenmistir.
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4.1.1.3.6. Katilimc1 6gretmen goriisleri dogrultusunda elestirel, yaratict ve
evrensel okuma becerilerinin okuma kiiltiirti ile iliskisi ve bu becerilerin

gelistirilmesine yonelik yapilan uygulamalar

Katilimer 0gretmenlere, elestirel, yaratici ve evrensel okuma kavramlarina
iligkin bilgi diizeyleri, bu kavramlarin okuma kiiltiirtiyle iligkisine dair goriisleri ve
ogrencilerinde bu nitelikleri gelistirmeye yonelik ylriittikleri uygulamalar
sorulmustur. Ogretmenlerin hem kuramsal yaklasimlart hem de sinif i¢i uygulamalar
degerlendirilmis; okuma kiiltiiriiniin elestirel diislinme, yaraticilik ve evrensel
perspektiflerle nasil iliskilendigine dair veriler toplanmistir. Elde edilen bulgular

temalar halinde asagidaki tabloda sunulmustur.
Tablo 15

Katilimei Ogretmenlerin Elestirel, Yaratici ve Evrensel Okumaya Yonelik Goriisleri

Tema Kod Katilimcilar
Elestirel Okuma  Kitaplar1 sorgulama ve degerlendirme T9, T6, T7
Metinlerin eksik yonlerini degerlendirme T9
Tema Kod Katilimcilar
Fikirleri elestirme ve alternatif 6neriler sunma T12,T9
Yaratict Okuma  Okunan metinlerden yeni seyler iiretme (siir yazma, gorsel ~ T6, T9, T13
calisma vb.)
Farkli bakis agis1 gelistirebilme T9
Evrensel Okuma Diinya edebiyati ve farkl kiiltiirlerle baglanti kurma T9
Giincel olaylarla baglanti kurma, metinlerarasilik yapma T9
Okuma Kiiltiirii  Cok sayida ve farkl tiirden kitapla karsilagma T1, T2, T7

Kitaplarin elestirel ve yaratict bicimde islenmesi, 6grenci T6, T12
geri bildirimi

Nitelikli ve seviyeye uygun kitap onerileri T6
Ogrencilerin Ogrencilerin okuma kiiltiirii kazanmalar1 igin yaratic1 ve T13
Gelisimi elestirel okuma etkinlikleri

Okuduklar kitaplar hakkinda sorgulama ve yeni fikirler T10,T13

iretme

Tablodaki veriler, 6gretmenlerin 6grencilerine elestirel, yaratict ve evrensel
okuma becerileri kazandirmaya yonelik cesitli yontemler onerdigini gosterse de
ogretmenlerin uygulamada bu yontemleri sistematik ve kapsamli bir sekilde hayata
gecirmedigi izlenimini yaratmaktadir. Cogu 6gretmen, genellikle kitaplar1 sorgulama
ve metinleri elestirel bir bakis agisiyla islemeye yonelik yaklasimlar sunarken (T9,
T12), yaratici ve evrensel okuma ¢aligmalarinin daha az uygulandigin1 veya yalnizca
teorik diizeyde tartisildigini belirtmektedirler.

Ornegin elestirel okuma i¢in dnerilen ydntemlerin cogu, dgrencilerin metinleri

coziimlemeye yonelik smif i¢i etkinliklerden (6rnegin, fikir elestirisi veya metin
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iizerinde tartigma) ibaret kalmaktadir (T9, T12). Yaratict okuma ve evrensel okuma
gibi kavramlar ise daha c¢ok soyut bir bigimde tanimlanmakta ve pratikte bu
yaklagimlarin 6grencilerle derinlemesine bir sekilde islenip islenmedigi netlik
kazanamamaktadir. Baz1 6gretmenler, yaratici okuma igin dgrencilerden siir yazma
veya gorsel caligmalar yapmalarini isteyebilecegini belirtse de (T6, T9), bu tiir
aktivitelerin ne kadar yaygin bir sekilde uygulandigina dair somut bir bilgi
bulunmamaktadir.

Ogrencilerin ¢cok okuma ve farkli metin tiirleriyle etkilesim kurma siireci de
genellikle sinirli kalmaktadir. Bazi 6gretmenler, “gok okumasi lazim” (T1) gibi temel
Onerilerde bulunsa da bu okuma aliskanliklarinin 6grencilerle siirekli bir sekilde tegvik
edilip edilmedigi net bir sekilde vurgulanmamaktadir. Ogretmenler bazi ideal
yaklagimlar oneriyor olsalar da bu yaklagimlarin sinif i¢i ¢aligmalara tam anlamiyla
entegre edilmedigi ve daha kapsamli bir okuma kiiltiiriiniin olusturulmadig:
sOylenebilir. Bu da 6gretmenlerin farkli okuma yontemlerini uygulamada daha fazla

caba sarf etmeleri gerektigini gostermektedir.

4.1.1.3.7. Katilimci  ogretmenlere  gére okuma kiiltiiriiniin ~ bireye

kazandwrdiklar

Katilimer 6gretmenlere, okuma kiiltlirlinliin bireylere ne gibi kazanimlar
sagladig1 sorulmustur. Coziimleme sonucunda, 6gretmenler okuma kiiltiiriiniin bireyin
biligsel, duygusal, sosyal ve Kkiiltiirel gelisimini destekledigini ifade etmistir.
Belirlenen temalar; diisiinme ve ¢oziimleme becerileri, iletisim ve ifade yetkinlikleri,
kisisel gelisim ve 0zgiliven, sosyal ve kiiltiirel katkilar, problem ¢6zme becerileri ile

egitim ve 0grenme siire¢leridir. Elde edilen bulgular Tablo 16’da sunulmustur.
Tablo 16

Okuma Kiiltiiriiniin Bireylere Kazandirdigi Yeterlikler

Kategori Kod Katilime1
Diisiinme ve Analiz Elestirel diisiinme ve sorgulama yetenegi T1,TI11
Becerileri Genis hayal giicii ve yaraticilik Tl
Diinyay1 yorumlama ve analiz becerisi Tl
Iletisim ve Ifade Becerileri Yazili ve s6zlii ifade becerisi T1, TS5, T6, T9
Empati kurma yetenegi T6, T7, T9
Etkili iletisim ve ikna becerisi T12
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Tablo 16’nin devami

Anlamli ve etkili ciimle kurma becerisi T6
Kisisel Gelisim ve Ozgiiven ~ Ozgiiven artis1 T4, T10
Hayata bakis agisinin degismesi T1, T3, T9
Zihinsel canlilik ve kendini yenileme T3
Caga ayak uydurma T3
Sosyal ve Kiiltiirel Katkilar ~ Toplumsal farkindalik ve duyarlilik T3, T9
Kiiltiirel birikim ve sayginlik T12,T13
Toplum i¢inde durus, davranis farki )
Problem Cozme Problem ¢ézmeye odaklilik T12
Egitim ve Ogrenme Ogrenme istegi ve merak duygusu T9, T13
Sozciik dagarciginin gelismesi T9
Bilgiye ulagma ve degerlendirme yetisi T1, T4

Calismadan elde edilen bulgular, okuma kiiltiiriiniin bireyin diisiinsel, duygusal
ve sosyal gelisimine ¢ok yonlii katkilar sundugunu ortaya koymaktadir. Katilimci
ifadeleri, okuma kiiltiiriiniin yalnizca bilgi edinme araci1 olmakla kalmadigini, bireyin
yasaminin her alanina etki eden bir yap1 tast oldugunu gostermektedir. T1 numaral
katilimci, “Elestirerek diisiinme becerisine sahip olur, yaratici diigiiniir, genis bir hayal
giicline sahip olur. Diinyay1 yorumlamasi degisir. Kendini yazili olarak ifade etme
giicli artryor. Olusturdugu paragraflarda betimlemeyi ¢ok iyi kullaniyor.” sozleriyle
okumanin diisiinsel gelisim tlizerindeki etkisini vurgulamistir. Ayni katilimci, okuma
kiiltiiriiniin elestirel diistinme, yaraticilik ve yazili anlatim becerilerinde yarattigi
ilerlemeyi agikca ortaya koymaktadir.

T4 numarali katilimci, “Okuma kiiltlirii kisinin biitiin hayatin etkiler. Bir
ortama girdiginde bile kendini fark ettirir. Konugmasini, iislubunu, 6zgilivenini, anlama
kapasitesini, algilama diizeyini olumlu bir sekilde etkiler. Sosyal hayatina bile katki
saglar” diyerek, okumanin bireyin tiim iletisim becerileri lizerinde olumlu bir etkisi
oldugunu ifade etmistir. Bu goriis, bireyin hem bireysel hem toplumsal iliskilerinde
okuma kiiltiiriiniin fark edilir bir avantaj yarattigin1 gostermektedir.

Zihinsel canlilik ve kisisel gelisim baglaminda, T2 numarali katilimei, “Insan
yas aldikca koreliyor ama okuyan insan zihnen gen¢ kaliyor” diyerek, okuma
faaliyetlerinin bireyin zihinsel diriligini korudugunu ifade etmistir. Bu ifade, okuma
kiiltiirinlin yasam boyu 6grenmeyi destekleyen bir yap1 sundugunu gostermektedir.
T10 numarali katilmer da Ozgiiven gelisimi agisindan benzer bir vurguda
bulunmugtur.

T5 numarali katilimcei ise okuma kiiltiiriiniin bireyin davranislarina ve durusuna
dahi yansidigini su sozlerle ifade etmistir: “Okuma kiiltiirii olan kisi kendini ¢ok iyi

ifade eder... Bir insanin okuma kiiltiirii varsa durusu, oturusu, kalkis1 bile degisiyor
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hocam.” Bu katilimc1, 6gretmenlerdeki okuma kiiltiirii eksikliginin gozle goriilebilir
sonuclar dogurdugunu da ekleyerek, “Okuma kiiltiiriiniin oturmadigini, ham oldugunu
o kadar rahat anlayabilirsiniz ki onun konugmasindan, oturmasindan, kalkmasindan”
seklinde degerlendirmede bulunmustur. Bu ifadeler, okuma kiiltiiriiniin bireyin
goriiniir sosyal davranislarinda dahi belirleyici oldugunu gozler dniine sermektedir.

Dilsel gelisim ve empati kurma becerileri konusunda T6 numarali katilimci,
“Mesela daha giizel konusur. Empati kurabilir. Konugmalar gilizellesir. Bagkalariyla
empati kurabilir. Bakis acis1 degisebilir. Hayata bakis acgisi... Daha anlamli ciimleler
kuruyor mesela” ifadelerini kullanarak, okuma kiiltiirliniin bireyin hem ifade giiciinii
hem de duygusal farkindaligini gelistirdigine dikkat ¢ekmistir. Ayn1 katilime1, okuma
aliskanligiin 6grenciler tizerindeki etkisine deginerek, “O Musa dedigim 6grenci ¢op
ile ilgili bir haber yazisi1 olusturmalarini istedim ¢evre kirliligi ile ilgili. Copten ada
diye bir sey uydurmus mesela. Basliklar1 bile o kadar farkli ki digerlerinden” diyerek
okumanin yaratici diisiinceye olan katkisini somutlagtirmistir.

Sorgulama ve bagimsiz diisiinme becerilerine yonelik olarak T3 numarali
katilimet, “Okuma kiiltiirii kisiye sorgulama yetisi de kazandirir ve boylelikle hayatini
baskalarinin yonlendirmesine izin vermez” ifadesiyle bireyin daha elestirel ve direncli
bir zihinsel yapiya sahip oldugunu belirtmistir. Ayni katilimei, okuma kiiltiiriiniin
bireyi daha duyarl ve farkindalig: yiiksek bir kisilik haline getirdigini de su sozlerle
ifade etmistir: “Okuma kiiltiirii kazanan birey sadece kitap okumaz. Gordiigii her seyi
okur, insan1 okur aslinda. Cevreye, insana kars1 duyarlilig1 yliksek bireyler olur. Daha
huzurlu, daha mutlu bir toplum haline gelebilmenin temelinde de bu var.” Bu ifade,
okuma kiiltiiriiniin yalnizca bireysel degil, ayn1 zamanda toplumsal diizeyde de yapici
etkiler dogurdugunu gdstermektedir.

Okuma kiiltlirinlin bireye sagladig1 sosyal statii, sayginlik ve ikna giicii gibi
sosyal beceriler de vurgulanmigtir. T12 numarali katilimer bu durumu soyle
aciklamustir: “Oncelikle sayginlik kazandirir kisiye. Tkna edicidir, etkili konusurlar,
problem ¢6zme odaklidirlar.” Bu ifade, okumanin yalnizca bireysel gelisim degil,
sosyal etkilesim ve karar alma siireclerinde de bireye avantaj sagladigini ortaya
koymaktadir.

Son olarak O6grenmeye yonelik ilgi ve motivasyon konusunda T9 ve T13
numarali katilimcilarin ifadeleri dikkat ¢ekicidir. T9, “Sozciik dagarcig gelisiyor...
bilgiye ulagma ve degerlendirme yetisi artiyor” derken, T13 ise 0grenme istegi ve

merak duygusunun okuma kiiltiiriiyle beslenerek arttigin1 vurgulamaktadir.
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Tiim bu ifadeler dogrultusunda, okuma kiiltiirii; bireyin zihinsel kapasitesini,
ifade becerilerini, toplumsal duyarliligini, empati yetisini ve kisisel durusunu
giiclendiren ¢ok yonlii ve doniistiiriicii bir siire¢ olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Katilime1 6gretmenlerin okuma kiiltiiriine yiikledikleri anlamlar ile bu kiiltiiriin
birey iizerindeki etkilerine iliskin kapsamli degerlendirmeleri, onlarin bu alandaki

pedagojik biling diizeylerinin oldukea yiiksek oldugunu gostermektedir.
4.1.1.3.8. Katilimct ogretmenlere gore okuma kiiltiiriiniin gelisim evreleri

Katilime1 6gretmenler, okuma kiiltiiriiniin tek adiml1 bir siire¢ olmadigini;
bebeklikten itibaren sekillenerek zamanla gelistigini ifade etmistir. Tablo 17°de
ogretmenlerin bu siireci hangi evrelere ayirdiklar: ve her doneme dair yaptiklari

vurguya yer verilmistir.
Tablo 17

Okuma Kiiltiiriiniin Gelisim Evreleri

Gelisim Evresi  Kod Katilimcilar
Bebeklik ve Gorsel ve dokunsal kitaplarla tanigtirma T1, T2, T3, TS5, T6, T9, T11, T13
Okul Oncesi Kitab1 eglence ve oyun araci olarak sezdirme TI1, TS, T6
Aileyle birlikte kitap okuma T1, T3, T4, T8
Kitap hediye edilmesi / kitap aligverisi T3, T4, TS5, T8
Cocuga 0zel kitaplik olusturulmast T4
Resimlerden dykii olugturma T3, TS
Kitaplarin ¢ocugun ulasabilecegi yerde T3, T4
olmasi
Sesli kitap okuma (ebeveyn) T1,T3
flkokul Okuma-yazma dgrenimi T13
Doénemi Aile ile diizenli okuma saatleri T1
flgiye uygun kitapla tanigma T6
Akran etkilesimiyle okuma davranisi T7
gelisimi
Kiitiiphane ve kitap fuari gezileri T4
Ortaokul ve Kalic1 okuma aligkanligi T13
Sonrasi Okuma kiiltiirliniin i¢sellestirilmesi T13

Katilimer 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda okuma kiiltiiriiniin gelisim
stireci bebeklikten itibaren baglayan ¢ok asamali bir yap1 olarak degerlendirilmektedir.
Tablo 17°de goriildiigii iizere, bu siire¢ lic ana evrede ele alinmaktadir: bebeklik ve
okul 6ncesi, ilkokul donemi ve ortaokul sonrasi. Ogretmenler, bebeklik déneminde
cocugun kitapla erken yasta tanigtirllmasinin 6nemine vurgu yapmaktadir. Kiigiik
yasta gorsel ve dokunsal kitaplarla ¢ocugun ilgisinin g¢ekilmesi gerektigi ifade

edilmigtir. T1, “Cocuk kitab1 eglence, mutluluk araci olarak 6grenmelidir.” diyerek bu
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stirecin keyifli bir sekilde sezdirilmesinin altin1 ¢izerken, T3, kitapla biiyiiyen
cocuklarin ilerleyen yaslarda bu aliskanligi igsellestirdigini vurgulamistir.

Aileyle birlikte kitap okuma, kitap hediye etme, kitaplik olusturma gibi
davraniglarin da bu donemde okuma kiiltiiriinii  besleyen d&geler oldugu
anlasilmaktadir. T4, “Biz her ay kitap alip hediye ediyoruz ¢ocugumuza.” ifadesiyle
bu aligkanlhigin diizenli bir sekilde devam ettirilmesinin Onemine igaret etmistir.
Cocuklarin resimlerden Oykii olusturmasi ya da kitaplarin ¢ocugun ulasabilecegi
yerlerde olmasi1 gibi uygulamalarla ¢ocuklarin kitapla etkilesiminin dogal bir siirece
doniigsmesi gerektigi belirtilmistir.

Ilkokul déneminde ise okuma-yazma becerisinin kazanilmasiyla birlikte
okuma aligkanliginin daha bilingli bi¢imde yonlendirildigi goriilmektedir. Bu
donemde aile ile diizenli okuma saatleri olusturulmasi, cocugun ilgi alanina uygun
kitaplarla tanistirilmasi ve akran etkilesimiyle okuma davranisinin pekistirilmesi
gerektigi vurgulanmaktadir. T6’nin “Kendi 6grencim Miyase Sertbarut’un tim
kitaplarint okudu, yazara ulasarak yeni kitabin1 sordu.” 6rnegi, ilgiye dayali kitap
seciminin okuma istegini nasil artirabildigini agik¢a gostermektedir.

Ortaokul ve sonrasi evrede ise kalict okuma aliskanlig1 ve okuma kiiltiiriiniin
icsellestirilmesi beklenmektedir. T13, bu siireci “Once gérsel okumayla baslar, sonra
aliskanlik kazanilir, ardindan kiiltiire doniisiir.” seklinde agamali olarak tanimlamistir.
Bazi G6gretmenler bu siirecin yalnizca okuma-yazma becerisine indirgenmemesi
gerektigini; cocugun zihninde anlamlandirma, hayal kurma ve i¢sellestirme diizeyine
ulagmast gerektigini ifade etmektedir. Bu goriisler, okuma kiiltiiriiniin yalnizca bir
beceri degil, ayn1 zamanda erken yasta baslayan, aile ve okul is birligiyle gelisen uzun

soluklu bir siire¢ oldugunu gostermektedir.

4.1.1.3.9. Katilimci ogretmenlere gore okuma kiiltiiriiniin gelisiminde etkili

olan faktérler

Katilimer 6gretmenlerin goriislerine gére okuma kiiltiiriiniin gelisiminde aile
ve Ogretmen temel sosyal belirleyicilerdir. Ailenin rol model olmasi, birlikte kitap
okuma ve kitap aligverisine ¢ocugu dahil etmesi; 6gretmenin ise kitap Onerileri
sunmasi1 ve drnek davranig sergilemesi siireci desteklemektedir. Bu durumu yansitan

sosyal faktorler, Tablo 18’de ayrintili olarak gosterilmistir.
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Tablo 18

Katilimci Ogretmenlere Gére Okuma Kiiltiiriinii Etkileyen Sosyal Faktorler

Tema Kod Katilimcilar
Ailenin Rolii Rol model olma T2,T3,T5
Cocuga kitap okuma T1, T3, T4, T8
Kitap aligverisine ¢gocugu dahil etme / hediye T4, T8
Ogretmenin Rolii Kitap onerilerinde bulunma T6
Ogretmenin rol model olmas1 T7
Akran bulas etkisi (arkadasg etkisiyle okuma sevgisi) T7

Katilimer 6gretmenlerin goriislerine gére okuma kiiltiiriiniin gelisiminde aile
ve Ogretmenin yonlendirici etkisi 6n plandadir. Tablo 18’de yer alan bulgular,
cocuklarin kitapla kurdugu iliskiyi belirleyen en Onemli sosyal faktorlerin ailede
model olma, birlikte kitap okuma ve kitap aligverisine katilim gibi uygulamalarla
basladigini; 6gretmenin 6neri sunmasi ve drnek davraniglar sergilemesiyle pekistigini
gostermektedir. Akran etkisinin de ¢ocuklarin okuma davranisi lizerinde belirleyici
oldugu ifade edilmistir. Bu durum, okuma kiiltiiriiniin bireysel degil, sosyal etkilesimle

gelisen bir siire¢ oldugunu ortaya koymaktadir.
4.1.1.4. Katilimc1 6gretmenlere gore 6grencilerin kiitiiphane olanaklart

Bu boélimde, 6grencilerin kitapla bulugma ortamlar1 6gretmen goriisleri
dogrultusunda ¢o6ziimlenmistir. Katilimcilarin ifadeleri iic ana tema altinda
simiflandirilmigtir: ev kitapligi, smif kitapligi ve okul kiitiiphanesi. Her bir tema, igerik

coziimlemesi yontemi dogrultusunda alt temalara ayrilarak tablolarla desteklenmistir.
4.1.1.4.1. Ogrencilerin ev ortaminda kitaplik durumu

Okuma kiiltiiriiniin gelisiminde yalnizca okul ortami degil, bireyin icinde
bulundugu ev ortami da onemli bir rol oynamaktadir. Evde kitaplik bulunmasi,
Ogrencilerin  kitaplara  erisimini  kolaylastirarak ~ okuma  aligkanliginin
kazandirilmasinda destekleyici bir 6ge olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu baglamda, katilimci
ogretmenlere dgrencilerinin evlerinde kitaplik bulunup bulunmadigina yonelik sorulan
soruya verdikleri yanitlar dogrultusunda elde edilen veriler asagidaki Tablo 19°da

sunulmustur.
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Tablo 19

Osrencilerin Ev Ortaminda Kitaplik Durumu

Kod Katilimct

Ogrencilerin evlerinde kitaplik bulunmaktadur. T1, T2, T3, T9, T10, T11
Ogrencilerin evlerinde kitaplik bulunmamaktadar. TS5, T6, T12, T13
Bilmiyorum. T4, T7, T8

Katilimer 6gretmenlerin  goriislerine gore Ogrencilerin evlerinde kitaplik
bulunma durumu, yalnizca fiziksel bir olanaktan Gte, sosyoekonomik kosullar,
ailelerin egitime bakist ve yasanilan ¢evre ile dogrudan iliskilidir. Baz1 katilimcilar
ogrencilerin evlerinde kitaplik bulundugunu belirtmistir. Ornegin T6, “Bazi
ogrencilerimizin var, evet. Ben kendi kitapligimi gosteriyorum... Onlar da 6zenip
kitaplik olusturuyorlar,” sozleriyle 6gretmen yoOnlendirmesinin bu konuda etkili
oldugunu ifade ederken; T13, “Biz biitlin 6grencilerimize bir proje (valilik projesi)
kapsaminda kitaplik dagittik... Herkesin kitaplig1 var ama,” diyerek kurumsal destekle
kitapliklarin fiziksel olarak temin edilebildigine dikkat ¢ekmistir. Buna karsin bazi
ogretmenler, 6grencilerin evlerinde kitaplik bulunmadigint belirtmis; T3, “Evlerde
Oyle bir ortam yok... Evde kitaplig1 ihtiya¢ olarak goren bir veli profilimiz yok,”
sOzleriyle kirsal kesimdeki kiiltiirel ve ekonomik engellere vurgu yapmistir. Benzer
sekilde T1, “Kirsal kesim kisitli olanaklardan gelen 6grencilerimizin kitapliklar
bulunmuyor,” diyerek, yoksullugun bu eksikligin temel nedenlerinden biri oldugunu
vurgulamistir. Bazi 6gretmenler ise dgrencilerin kitaplik durumuna iligkin net bilgi
sahibi olmadiklarini ifade etmistir. T5’in “Fazla sorgulamadim, tam olarak da
bilmiyorum,” ifadesi, bu konuda gozleme dayali kesin verinin her zaman mevcut
olmadigin1 géstermektedir. Son olarak, T9 un “Bu yasina kadar kitap okumamis ama
35’inden sonra sirf ¢gocugum okusun diye okumaya baslayan anneler taniyorum,”
ifadesi, kitaplik ve okuma kiiltliriiniin aile i¢inde zamanla gelisebilecegine isaret
etmektedir. Bu bulgular, kitapligin yalnizca nesnel bir esya degil; ayn1 zamanda ailevi
yonlendirme, ekonomik yeterlilik ve kiiltiirel farkindalikla sekillenen bir olgu

oldugunu gostermektedir.
4.1.1.4.2. Simif kitaplig1 uygulamalar

Siif kitapliklarmin varligi, 6grencilerin kitaplara erisimini kolaylastirarak
okuma aligkanliklarini destekleyen Onemli bir 6gedir. Yapilan degerlendirmede,

katilmer Ogretmenlerin  siniflarinda  kitaplik olup olmadigina iliskin goriisleri
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cozlimlenerek “sinif kitapligi olan ogretmenler” ve “sinif kitapligi bulunmayan

ogretmenler” seklinde iki alt olusturulmustur.
Tablo 20

Swuif Kitaphgr Uygulamalart

Tema Kategori Katilime1
Sinif Kitapligr  Sinif kitaplig1 olan 6gretmenler T5,T6,T7,T11,T12, T13
Durumu Sinif kitaplig1 bulunmayan 6gretmenler  T1, T2, T3, TS, T9, T10

Katilimer 6gretmenlerin  sinif kitaphigina iligkin goriisleri dogrultusunda
olusturulan veriler, sinif kitaplig1 bulunan ve bulunmayan 6gretmenler seklinde iki
temel grupta toplanmistir. Baz1 6gretmenlerin sinif kitapligi olusturma siirecine dair
girisimleri de dikkat cekmektedir. Sinif kitaplig1 olmayan dgretmenler, genellikle bu
eksikligin yapisal ya da idari gerekgelerle iligkili oldugunu belirtmislerdir. Ornegin,
T1, “Hayrr siuf kitaphgimiz yok. Ogretmenlerimiz smiflara kitaplart kendileri
gotiirliyor. Okul kiitiphanemiz kullaniliyor.” diyerek okul kiitiiphanesinin smif
kitaplig1 yerine kullanildigini ifade etmistir. Benzer sekilde T10, ge¢miste kitapliklarin
bulundugunu ancak “Depremden sonra onlarin duvara monte edilmesi sabitlenmesi
gerekiyordu... kitaplarin hepsi asagi indirildi... bir daha yukari ¢ikmadi.” seklinde
yapisal gerekgelere dikkat c¢ekmistir. T9’un ifadelerinde simif kitapliginin
sirdiiriilebilirligine yonelik yasanan pratik sorunlar 6ne c¢ikmaktadir: “Cocuklar
kitaplar1 aliyorlar atiyorlar yere disiiriiyorlar... kitaplar yerde, biri yirtiyor... sif
kitapligindan pek yana degiliz.”

Diger yandan, simif kitaplig1 bulunan 6gretmenler ise bu uygulamanin 6grenci
okuma aligkanliklarin1 destekleyecek bir ara¢ olarak islevsellik kazandigim
belirtmislerdir. Ornegin, T5 “Her sinifa 50 tane kitap génderdik. Sinif kitapligimiz
var.” diyerek kurumsal destekle kitapligin yapilandirildigini belirtmistir. T13 ise sinif
kitapliklarinin hem nitelik hem nicelik agisindan gii¢lii olduguna vurgu yapmis ve
“Cocuklar kiitiiphaneyi de kullaniyor sinif kitapligin1 da... kitaplarimiz ¢ok giizel...
giincel yazarlarin kitaplar1 var” diyerek hem siif'i¢i hem de genel okul kiitiiphanesinin
etkili bicimde kullanildigini belirtmistir.

Dikkat ¢eken bir diger boyut ise sinif kitaplig1 olusturma siirecinde bireysel
cabanin One ¢ikmasidir. T4 bu siireci su ifadelerle agiklamaktadir: “Ben dersine
girdigim siniflara yavas yavas olusturuyorum... haftada 1 ders saati aralarindan birini

secip okuduklar: kitabr anlattirtyorum.” Bu durum, 6gretmenin inisiyatif alarak smif
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kitapligi kurma ve kullanma pratigini pedagojik bir silirece doniistiirdigiinii
gostermektedir.

Bu bulgular genel olarak degerlendirildiginde, sinif kitapliginin varligi ya da
yoklugunun hem fiziki kosullara hem de yonetsel bakis acisina bagli oldugu; bireysel
ogretmen c¢abalarinin bu alandaki belirleyici etkisini ortaya koydugu sdylenebilir. Sif
kitapliklar1, yeterli yapilandirma ve destekle, Ogrencilerin kitaplara erisimini
kolaylagtiran ve okuma kiiltiiriinii dogrudan etkileyen Onemli bir arag¢ olarak

degerlendirilmektedir.
4.1.1.4.3. YBO larin mevcut kiitiiphane olanaklar

Katilimer dgretmenlerin  goriisleri  dogrultusunda, YBO’larin kiitiiphane
olanaklarinin fiziksel donanim, 6grenci kullanim bi¢imi ve 6gretmen katkis1 gibi
cesitli boyutlarda farklilik gosterdigi anlagiimaktadir. Tablo 21'de de goriildigi tizere
bir¢ok okulda Z-kiitiiphane bulunmasina ragmen bu alanlarin bazi okullarda etkin
kullanilmadig1 baz1 okullarda ise okuma becerileri dersleri ve ¢esitli etkinlikler i¢in
aktif olarak degerlendirildigi ifade edilmistir. Ogrencilerin diizenli ve bilingli
kullaniminin yani sira amaca aykir1 kullanim durumlari da dikkat gekmekte; 6gretmen

tutumlari ise bu siireci dogrudan etkilemektedir.
Tablo 21

YBO ’larin Kiitiiphane Olanaklart

Kategori Kod Katilimcilar
Kiitiiphanenin Z-kiitiiphane var T1, T2, T4, T5, T6, T7,
Fiziki ve Teknik T8, T9, T10, T11, T12,
Donanim T13

Donanim zenginligi (akilli tahta, zeka oyunlar1 vb.) T1,T6,T10, T11

Kitaplari giincelligi ve uygunlugu T5, T8, T13

Okuma becerileri derslerinin kiitliphanede islenmesi T1,T5, T8, T12
Kiitiiphanenin etkinliklerde kullanimi (satrang, 6dilli  T6, T11, T12, T13

okuma vb.)

Kiitiiphanenin derslerde hi¢ kullanilmamast T2,T4, T9, T10
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Tablo 21’in devami

Ogrenci Diizenli ve bilingli kullanim (kitap okuma, 6dev TI1, TS5, T6, T8, T12,
Kullanim Bi¢imi  yapma) T13
Amaca aykirt kullanim (bilgisayarda oyun oynama, T2, T4, T10
ilgisizlik)
Ogretmen Aktif katkt (kitap se¢imi, sistem olusturma, TI1, T5, T6, T8, T12,
Tutumu ve yoOnlendirme) T13
Katkisi Pasif tutum (ilgisizlik, ziimre anlagsmazligi, yogunluk) T2, T4, T7, T9, T10
Onceki okul deneyimlerinin etkisi T3, T7

Okul kiitiiphanesi ve 6gretmenlerin bu alandaki ¢aligmalariyla ilgili goriisler
incelendiginde, Ogretmenlerin ¢ogunlugunun okulda Z-Kiitliphane bulundugunu
belirtmesi dikkat ¢ekmektedir. T1, “Okulda Z-kiitiphanemiz var. 10 adet
bilgisayarimiz, akill tahta ve 3000°e yakin kitabimiz mevcut. Nitelikli cocuga uygun
kitaplarimiz var. Cesitli akil ve zeka oyunlar1 bulunmakta. Ben firsat bulduk¢a yayin
evleriyle iletisim halindeyim” ifadeleriyle kiitiiphanenin zengin fiziki ve teknik
donanimimi vurgulamistir. Bu ortamin dgrencilerin 6dev yapma ve kitap okuma
ihtiyacglarina cevap verdigi de belirtilmistir. Benzer sekilde, T3, “Okulumuzda Z-
kiitiiphane var. Sinif rengarenk boyandi, raflar getirildi, mobilyalar geldi. Goze hitap
eden bir ortam olustu, bu da ¢ocuklarin kitaba ilgisini arttird1” diyerek fiziki ortamin
ogrenci motivasyonuna olumlu etkisini dile getirmistir.

Ogretmenlerin ~ kiitiiphane  kullanimina  yénelik  tutumlart  farklilik
gostermektedir. Bazi Ogretmenler kiitliphaneyi derslerde aktif kullandiklarim
belirtirken, bazilar1 bilgisayarlarin dikkat dagittiint ve bu nedenle dersleri
kiitiiphanede islemeyi tercih etmediklerini ifade etmistir. TS5, “Burada ders
yapmisligim da var. Sesli okuma yaparak 6grencileri kitaba 6zendirdim. Kitapta gecen
her olayda 6grenciler gelip benim fikrimi sordu” diyerek kiitiiphanenin egitimdeki
roliinii olumlu bulurken, T2 ise “Kiitiiphanede bilgisayar oldugu i¢in derslerimi
kiitiiphanede yapmamay1 tercih ediyorum. Cocuklar bilgisayari oyun araci olarak
goriiyor. Kiitiiphane onlar i¢in oyun salonu.” seklinde olumsuz bir goriis bildirmistir.
T7 ise “Bir ziimremle ¢ok iyi anlasamadim, bu ylizden kiitiiphane benim igin
dokunulmaz kaldi. Kiitiiphaneye getirmiyorum c¢ocuklari, sadece destek egitimde
orada ders isliyorum.” diyerek kiitliphane kullaniminda yasanan ig¢sel catigmalara

dikkat ¢ekmistir.
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Ogrencileri kiitiiphaneye gitmeye tesvik etme konusunda da dgretmenlerin
tutumlart degigsmektedir. T6, dgrencilere kiitiiphane kullanimi konusunda rehberlik
yaptigini ve basari belgeleriyle tesvik ettigini belirtirken, “Ayda bir defa kiitliphaneye
inip ¢ocuklar1 yokluyorum, siirekli kitap degisimi yapryoruz” diyerek aktif bir destek
siireci sundugunu ifade etmistir. T13 “Kiitiiphanecilik kuliibiiniin danigmaniyim,
ogrencileri tesvik ediyorum ancak kiitiphanede daha nizami bir ortam olmasini
istiyorum.” diyerek sistematik bir ¢alisma i¢cinde oldugunu belirtmistir. T9 ve T4,
kiitiiphanede ders isleme veya 0grenci tesviki konusunda sinirli veya nadir katkida
bulunduklarini sdylemislerdir.

Kiitiiphanenin islevselligi ve d6grencilerin kullanim bi¢imi ile ilgili goriislerde
ise bazi 6gretmenler 6grencilerin kitap okumaya istekli oldugunu belirtirken, bazilar
ozellikle pandemi sonrasi neslin dijital ve sosyal medya etkisiyle dikkat siirelerinin
kisaldigini ifade etmistir. T10, “Okuma saati yapiyorduk ama 6grenciler bilgisayara
kaciyor, dikkati dagiliyorlar. Pandemiden sonra nesilde miithis bir degisiklik oldu,
TikTok ¢ocugu oldular” diyerek dijital ortamin zorluklarina dikkat ¢ekmistir. T11 ise
“Z-kiitiiphaneye indirdigim oldu. Satran¢ oynuyorlar, bilgisayardan arastirma
yapabiliyorlar, etkinliklerde kitap okuyabiliyorlar.” diyerek kiitiiphanenin ¢ok yonlii

kullanimini anlatmastir.

4.1.1.5. Katihmc1 ogretmenlere gore okul ve cevresel kosullarin okuma

kiitltiirii iizerindeki etkisi

4.1.1.5.1. Okulun fiziksel ve sosyo-kiiltiirel c¢evresinin okuma kiiltiiriiniin

gelisimine etkisi ve aile katilimi

Katilimer dgretmenlere, gorev yaptiklart okul cevresinin okuma kiiltlirlini
gelistirmeye uygun olup olmadig: ve ailelerle bu siirecte is birligi yapip yapmadiklar
sorulmustur. Elde edilen bulgular, okulun fiziksel ve ¢evresel kosullarinin yani sira
ailelerin stirece katillm durumuna yonelik Ogretmen gorislerini igermektedir.
Ogretmenlerin, ailelerle yiiriittiikleri iletisimde gesitli zorluklar yasadiklari ve okuma
kiiltiirline dair farkindalik olusturmanin siirl diizeyde kaldigi goriilmiistiir. Elde

edilen veriler Tablo 22’de sunulmustur.
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Tablo 22

Katilimcr Ogretmenlerin Okul ve Aile Cevresinin Okuma Kiiltiiriine Etkisine Iliskin

Goriisleri

Kategori Kod Katilimcilar

Okul ¢evresi  Okul ortamu fiziksel olarak okuma kiiltiirii gelistirmeye T1, T4, TI2
uygunlugu uygun

Okul ¢evresi okuma kiiltiirii agisindan uygun degil T1, TS5, T8, 19, T10, T11
Cevre kosullar ve sosyo-ekonomik durum okuma TS5, T9
aligkanliklarini desteklemiyor.
Aile Egitim seviyeleri diisiik oldugu i¢in okuma kiiltiirii T1, T2, T3, T6, T9, T12
Katilimi aileler i¢in 6ncelikli bir konu degil
Cogu aile cocugunu sadece birakip aliyor, stirece katilim ~ T1, TS, T6
saglamryor.
Velilerin okuma kiiltiiriine dair farkindalik eksikligi T2, T6
Aileler okuma kiiltiiriine dair sorumluluk hissetmiyorlar ~ T7, T12
Veli Veliler okula gelmiyor. T3, T4
Toplantilar1 ~ Veli toplantilar1 diizenlenemiyor veya okuma kiiltiirii T1, T3, TS5, T7
giindeme gelmiyor.
Velilerle goriismelerde akademik basar1 ya da bagka T8, T13

konular 6ncelikli oluyor.

Katilimer 6gretmenlerin goriislerine gore okuma kiiltiiriiniin gelisiminde hem
okulun fiziki ¢evresi hem de aile katilimi 6nemli birer 6ge olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Bazi 6gretmenler (T1, T4, T12) okul ortaminin okuma kiiltiiriinii destekleyecek fiziki
yeterlilige sahip oldugunu belirtmis; ancak bir¢ok katilime1 (T1, TS, T8, T9, T10, T11)
okul ¢evresinin sosyo-ekonomik yapisinin ve kiiltiirel diizeyinin bu siireci olumsuz
etkiledigini dile getirmistir. Kirsal bolgelerden gelen 6grencilerin aileleriyle iletisimin
zayif olmasi, ¢evredeki is yogunlugu ve egitime Oncelik verilmemesi gibi etkenlerin
okuma kiiltiirii gelisimini smirlandirdigi anlasilmaktadir. TS numarali katilimei,
“internet olsa zaman yok, zaman olsa para yok, para olsa enerji yok.” sozleriyle bu
kisir dongiiyii 6zetlemis; T9 da ayni sekilde ailelerin ¢ocuklarin kitap okumasina
gereken Onemi vermedigini ifade etmistir. Aile katilimina dair goriislerde ise ¢cogu
katitlimer (T1, T2, T3, T6, T7, T12) ailelerin okuma kiiltliriinii bir dncelik olarak
gérmedigini, okuma konusunda ¢ocuklarina 6rnek olmadiklarin1 ve bu konuda bir
farkindalik tasimadiklarint belirtmistir. Veli toplantilarina katilimin diisiik oldugu,
yapilan goriismelerin genellikle akademik basar1 veya disiplin sorunlar1 etrafinda
dondiigii, okuma kiiltiirii konusunun ise ¢ogunlukla giindeme dahi gelmedigi ifade
edilmistir (T1, T3, T4, TS5, T7, T8, T13). T7 numarali katilime1, velilere kitap 6zeti
yazdirmaya yonelik bir girisimde bulundugunu ancak bazi velilerin hazir 6zetlerle geri

doniis yaptigini, bu nedenle sinif iginde bile uygulamayi sinirladigini belirtmistir. T10
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ise yasadig1 bolgede, ailelerin ¢ocuklariin kiiltiirlii bireyler olmasini istediklerini
ancak mevcut kosullarin bu istegi gerceklestirmekte yetersiz kaldigini ifade etmistir.
Bu veriler, okuma kiiltiirinlin yalnizca okulun ¢abalariyla degil, ayn1 zamanda aile ve

cevrenin bilingli destegiyle gelisebilecegini gostermektedir.

4.1.1.5.2. Katilimci 6gretmenlere gére okulun kiiltiir ve ogrenme merkezi haline

getirilmesinde Tiirk¢e ogretmeninin rolii

Katilimeilar, Tiirkge 6gretmenlerinin okulu kiiltiirel ve 6grenmeye agik bir
ortama doniistirmede 6nemli bir rol {istlendigini belirtmistir. Ancak bu roliin ¢cogu
zaman bireysel c¢abalara dayandigi ve yeterli yapisal destekle beslenmedigi de
vurgulanmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri Tablo 23’te sunulmustur.
Tabloda katilimcilarin, Tiirkge 6gretmenlerinin egitim ortamina yaptiklart katkilar
nasil tanimladiklarina ve bu katkilarin hangi alanlarda yogunlastigina dair 6rnekleyici

veriler sunmaktadir.
Tablo 23

Katiimer  Ogretmenlere  Gore Okulun  Kiiltir ve Ogrenme Merkezi Haline

Getirilmesinde Tiirkce Ogretmeninin Rolii

Tema Kod Katilimct

Kiiltirel ve Sanatsal Kiiltiirel ve sanatsal etkinlik diizenleme T2, T3, TS5, T10,

Katkilar T12,T13
Ogretmenlerin yazinsal/sanatsal iiretim yapmas1 T8, T9

Sosyal ~ Katililm  ve Sosyal etkinliklere katki ve organizasyon T1, TS, T10, T12

Organizasyon Yarismalara, seminerlere, etkinliklere tesvik T10, T13
Proje tiretme ve gelistirme (Okullar Hayat Olsun, TS5, T13
sempozyum fikri)

Rol Model Olma Cocuklara rol model olma (okuma, konusma, TS5, T6, TS, T9, T13
davranig)

Ogrenme Kiltiirini ~ Kiitiiphane ve okuma aligkanligi kazandirma TS5, T6,T7,T13

Gelistirme Ogrencilerin ifade becerilerinin gelistirilmesi T8, T13

Rehberlik ve Etkilesim Ogrenciyle etkilesim ve rehberlik T5,T7,T9,T13

Toplumsal etkilesim ve velilerin siirece katilim1 TS5, T13

Katilimer 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda yapilan ¢6ziimleme Tiirkce
ogretmenlerinin okulu bir kiiltiir ve 6grenme merkezi haline getirme konusunda
onemli roller {istlendigini ortaya koymaktadir. Katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugu,
kiiltiirel etkinlikler kapsaminda belirli ¢alismalar yaptiklarini ifade etmistir. Ancak bu
caligmalarin ¢cogu giiniibirlik, digsal motivasyonlara dayali ve siirli etki diizeyine
sahip etkinliklerle siirlt kalmaktadir. Bu da okuma kiiltiiriinii kalict bigimde

desteklemede yetersiz bir durum yaratmaktadir. Bu noktada, T13’iin goriisleri diger
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katilimcilardan ayrigmaktadir. T13 yalnizca mevcut uygulamalar1 betimlemekle
kalmamus; gergeklestirilmesi halinde doniistiiriicii potansiyele sahip bir vizyon ortaya
koymustur. “Ben 6grencilerimin okulda sempozyum yapmasini istiyorum. Ogrenciler
oturum bagkan1 olsun, alan se¢sin” seklindeki ifadesi, 6grencileri yalnizca bilgi alan
degil; ayn1 zamanda diisiinen, segen, yoneten ve lireten bireyler olarak konumlandiran
cagdas bir 6grenme anlayisina isaret etmektedir.

Tim katilmcilarin siklikla vurguladigi bir diger tema, rol model olma
sorumlulugudur. T9’un “Model olmazsak 6rnek olmazsak zaten basarmak miimkiin
degil” ifadesi, 6gretmenin bireysel davranislarinin 6grenciler iizerinde doniistiiriicii bir
etkiye sahip oldugunu acik¢a gostermektedir. Bu roliin genellikle bireysel ¢abalarla
smirlt kaldigi, sistematik ve kurumsal bir yapiya doniistiiriilemedigi de dikkat
cekmektedir. Bazi Ogretmenler, Tiirkge Ogretmenlerine bu alanda fazlasiyla
sorumluluk yiiklendigini dile getirmistir. T1’in “Biitiin sorumluluk Tiirkce
ogretmenlerinde” ve T10’un “Bizim icin de ¢ok sey bekliyorlar ama destek veren
kimse yok” sozleri, bu yiikiin paylasilmas1 gerektigine isaret etmektedir.

Ogretmenlerin kiiltiirel etkinlikler yoluyla 6grencilerin okuma kiiltiiriinii
gelistirme konusunda 6nemli bir sorumluluk {istlendigi goriilmektedir. Ancak bu
etkinin siirdiiriilebilir ve yaygin hale gelebilmesi icin bireysel cabanin kurumsal
destekle giiclendirilmesi gerekmektedir. T13’iin sundugu sempozyum Onerisi,
ogrenciyi aktif bir 6zneye doniistiiren pedagojik bir yaklasima 6rnek teskil etmekte ve

bu yoniiyle egitim ortamlarinda uygulanabilir bir model olarak degerlendirilmektedir.

4.1.1.5.3. Ziimre i¢i is birligi ve mesleki paylasimin okuma kiiltiirii

gelistirmedeki rolii

Ogretmenlerin  &grencilerin okuma kiiltiiriinii gelistirme siirecinde diger
ogretmenlerle kurduklari is birligi ve ziimre i¢i iletisim durumlart incelenmistir.
Katilimcilara kendi okullarindaki meslektaglariyla yiiriittiikleri ortak ¢aligsmalar,
iletisim bicimleri ve mesleki destek siireglerine iliskin sorular yoneltilmistir. Elde
edilen veriler, baz1 6gretmenlerin is birligine dayali bir ortamda calistigini bazi
ogretmenlerin ise iletisim eksikligi, yalnizlik ve ortak ¢alisma yetersizligi yasadigin

ortaya koymaktadir. Bu bulgulara iliskin ayrintilar tablo 24’te sunulmustur.
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Tablo 24

Katilimer Ogretmenlerin Ziimre Ici Is Birligi ve Mesleki Paylagim Siireclerine Iliskin

Goriisleri
Kategori Kod Katilime1
Ziimre ici Is Birligi Eksikligi  Ziimre ici iletisimin bulunmamasi T4, TS, T6, T7,
Basarilarin paylasilmasina ragmen geri To6
bildirim yapilmamasi
Okuma saati uygulamasma yonelik TI1,T9, T12
isteksizlik
Ayn1  okulda uzun yillar c¢alisan T4
ogretmenlerde tiikenmiglik- bikkinlik var
Ortak calisma yapilmamasi T4, TS, T13
Ogretmenler arasinda anlasmazliklar ve T35, T6
kopukluklar
Tiirkce Ogretmenleri okuma kiiltiri  T1, TS
gelistirme konusunda yalniz birakiliyor.
Konugmanin dtesine gegilememesi T8
Ogretmenlerin okuma aligkanhiginin azhigr  T1, T8
Yogun miifredat baskisi nedeniyle is TI1
birligi yapilamamasi
Agik iletisim ve paylagim T4, T6, T10, T12, T13
Ziimre I¢i Is Birligi Yoneticilerin destekleyici bireysel ilgisi T1, T2, T4

Katilimer 6gretmenlerin ifadelerine gore ogrencilerin okuma becerilerini
gelistirme siirecinde ziimre i¢i is birligi ve mesleki dayanigsma 6nemli bir yer tutmakla
birlikte, bu alanda ¢esitli eksiklikler ve kopukluklar yasandig1 anlagilmaktadir. Veriler
incelendiginde bazi 6gretmenlerin (T1, T4, TS, T6, T7) ziimreler arast is birligi
eksikliginden yakindiklar1 goriilmektedir. Ornegin, T1 numarali katilimei,
ogretmenlerin yalnizca zorunlu olduklarinda okuma saati yaptigini, bu uygulamalarin
cogunlukla istege bagl olarak degil, mecburiyetle yerine getirildigini belirtmis ve
yalniz kaldiginm1 su ifadelerle dile getirmistir: “Tiirkge 6gretmenleri okuma kiiltiirii
gelistirme konusunda yalniz birakiliyor.” Benzer sekilde T4 numarali 6gretmen, uzun
yillar ayn1 okulda ¢alisan 6gretmenlerde tiikkenmislik yasandigini, bu nedenle ortak
caligmalara dair istekli olunmadigini ifade etmistir.

T5 numarali 6gretmen ise “biz higbir araya gelip de ortak karar alamadik... ya
2 kisi bas ¢ekiyor, ya 3 kisi 1 kisiyle zitlasiyor” seklinde bir gruplasma ve kopukluk
oldugunu belirtmis; okuma kiiltlirii etrafinda saglikli bir is birligi kurulamadiginm
vurgulamistir. T6 numarali katilimci, basarilarini meslektaslariyla paylagmasina
ragmen herhangi bir geri bildirim alamadigini ve iletisim sorunlar1 yagandigini dile
getirmigtir. T8 ise Ogretmenler arasinda yapilan konusmalarin pratik uygulamaya

dokiilmedigini, “konusmanin Gtesine gegemiyoruz” ifadesiyle belirtmistir. T7 ise

107



WhatsApp ziimre grubunda bazi projelerin zaman zaman paylasildigini, ancak yeterli
diizeyde destek gormedigini ifade etmistir. Bazi Ogretmenler ziimreler arasi is
birliginin var oldugunu belirtmistir. T9 numarali katilimci, daha dnce yapilan bir kitap
okuma yarigmasi 6rnegi vererek, bu tlir uygulamalarin dénemsel de olsa 6grencilerde
motivasyon sagladigini aktarmistir. T10 ise “iletisimimiz iyi, birbirimize agikca bir
seyleri sorup paylasim yapabiliyoruz” diyerek okul i¢cindeki olumlu ziimre iligkilerine
dikkat ¢ekmistir. T12, ilcede diizenlenen kitap okuma yarigsmalar1 ve okulda ¢ocuklara
kitap hediye edilmesi gibi etkinliklerin ziimrelerin katkisiyla yapildigini belirtmis, T13
ise Tiirk¢e ziimresi i¢inde meslektasiyla siirekli fikir aligverisinde bulundugunu ve yol
gosterici destek aldigint vurgulamistir.

Tiim bu veriler, okuma kiiltiirli caligmalar1 agisindan ziimre ig¢i iletisim ve ortak
eylem Kkiiltiiriiniin baz1 okullarda giiclii bi¢cimde silirdiiglinli, baz1 okullarda ise
ogretmenlerin bireysel cabalartyla sinirlt kaldigini ve bu durumun uygulamalarda

stireklilik saglamayi zorlastirdigini gostermektedir.

4.1.1.6. Katilimci ogretmenlere gore Tiirkce ogretim programimin okuma

kiiltiiriinii gelistirmedeki rolii

Bu calismada katilimcilara, 2019 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin
(TOP) okuma kiiltiiriinii gelistirme acisindan yeterliligi sorulmustur. Ogretmenlerin
goriigleri dogrultusunda yapilan igerik ¢éziimlemesinde, 6zellikle programin yogun ve
zorlayict yapisi ile metin segimlerinin Ogrencilerin yas ve ilgi diizeyine uygun
olmamasi gibi sorunlarin &ne ¢iktigi goriilmiistiir. Ogretmenler, okuma kiiltiiriinii
destekleyecek kazanimlarin yetersizligine ve programin uygulamada yeterince
taninmamasina da dikkat gekmistir. Elde edilen bulgular “2019 Tiirkce Dersi Ogretim
Programr’yla Ilgili Sorunlar” ve “Zamanla ilgili Sorunlar” olmak iizere iki ana
kategori altinda toplanmistir. Asagidaki tabloda bu temalar dogrultusunda olusturulan

kodlara ve bu kodlara karsilik gelen katilimcilara yer verilmistir.
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Tablo 25

2019 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programimin Okuma Kiiltiriinii Gelistirme
Yeterliligine Iligkin Ogretmen Goriisleri

Kategori Kod Katilimcilar
Ogretim Programr’yla Ilgili Yogun ve keyif vermeyen T3, TS
Sorunlar miifredat
Ogrenci seviyesine uygun T3, T6, T8
olmayan metinler
flgi gekmeyen ve anlamsiz T6, T8
icerikler
Gincel ve ¢ocuklarin ilgisine T8, T10
yonelik olmayan igerikler
Programin 6gretmenler T11
tarafindan yeterince
taninmamasi
Metinlerin akademik ve sikict ~ T12
olmasi
Estetik okuma gibi T13
kazanimlarin programda yer
almamasi
Zamanla Ilgili Sorunlar Dil bilgisi agirlikli yap1 Tl
nedeniyle zaman sikintisi
Okuma kiiltiiriine ayrilan T5

stirenin yetersizligi

Tablo 25’ten goriildiigii lizere katilimc1 6gretmenler, 2019 Ortaokul Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’min (TOP) okuma kiiltiiriinii gelistirme agisindan bazi
yetersizlikler barindirdigini ifade etmistir. Programin yogunlugu, metin se¢imlerinin
ogrenci seviyesine uygun olmamasi ve dil bilgisi odakli yapis1 6gretmenler tarafindan
elestirilmistir. Bu durumun 6grencilerin okuma aligkanlig1 kazanmalarini zorlastirdigi
belirtilmistir.

Programin dil bilgisi agirlikli yapisi, okuma Kkiiltlirline yeterince zaman
ayrilamamasina neden olmaktadir. T1 bu durumu, “TOP’ii inceledigimizde dil bilgisi
konularinin ¢ok agir oldugunu diistinliyorum. Okuma i¢in daha ¢ok zaman ayirabiliriz”
seklinde dile getirmistir. Benzer sekilde TS5 de “Miifredat o kadar yogun ki, segcmeli
ders olarak acilan okuma becerileri dersinde bende dahil ¢ogu Ogretmen
yetistiremedigi konulari isliyor” diyerek zaman sikintisina vurgu yapmustir.

Metinlerin 6grenci seviyesine uygun olmamasi 6gretmenler tarafindan sikca
dile getirilmistir. T3 bu konuda, “Keyif almaktan uzak, insan1 yoran bir miifredat var
elimizde. Metin secerken ¢ocugun ilgisini gozetmek gerekiyor” demistir. T6 ise “Bazi
metinler ¢ok sa¢gma... Degeri olmayan metinler. Sadece vakit kaybediyoruz”

ifadeleriyle metin igeriklerini elestirmistir.
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Ders kitaplarindaki metinlerin giincellikten uzak ve akademik bir dille yazildig:
da belirtilmistir. T8, 8. sinif kitaplarini “rezalet” olarak nitelendirmis ve ¢ocuklarin yas
ve ilgisine gore igeriklerin yeniden diizenlenmesi gerektigini savunmustur. Bu
durumun 6grencilerin okuma istegini azalttig1 diistiniilmektedir.

Bazi Ogretmenler ise Ogretim programinin yeterince taninmadigini ve
uygulamada sorunlar yasandigini vurgulamistir. T11 bu konuda, “Program bir¢ok
ogretmen tarafindan tam olarak anlagilmiyor. Yontem ve teknik bilgisi eksikligi
uygulamay1 zorlastirtyor” degerlendirmesinde bulunmustur. T7 de “Ben 6gretim
programina doéndiim bir géz atayim dedim. itiraf ediyorum, daha once hig
bakmamistim” diyerek benzer bir goriis bildirmistir.

Programin estetik okuma gibi kazanimlari icermemesi de elestirilen bir diger
noktadir. T13, “Estetik okumanin programda agirlikl bir sekilde yer almasi gerekiyor.
Cocuk haz almak icin okumali, okumanin tadina varmali. Ama programda buna
yonelik yeterli kazanim yok” seklinde goriis bildirmistir. Bu eksikligin, 6grencilerde
kalic1 bir okuma aligkanlig1 olugsmasini engelledigi diisiiniilmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, katilimc1 6gretmenlerin biiylik bir kismi
mevcut Ogretim programinin okuma kiiltiiriinii  destekleme acisindan yetersiz
oldugunu belirtmistir. Iceriklerin &grenci diizeyine uygun olmamasi, zaman
yetersizligi ve uygulamada yasanan sikintilar dikkat ¢ekmektedir. Ogretmenlerin

goriisleri, daha islevsel ve 6grenci merkezli bir program ihtiyacina isaret etmektedir.
4.1.1.7. PIRLS Sinavi ve okuma kiiltiirii iliskisine dair ogretmen goriisleri

Bu tabloda, katilimci Ogretmenlerin PIRLS smav sonuglarma yonelik
degerlendirmeleri ile bu sonuglari etkileyen okuma kiiltiirii, aile rolii, egitim sistemi,
Ogrenci motivasyonu ve okul ortamina iligkin goriisleri tematik bagliklar altinda
sunulmustur. Icerik ¢dziimlemesi dogrultusunda olusturulan temalar, 6gretmenlerin

stirece iligkin ¢ok boyutlu bakis agilarin1 yansitmaktadir.
Tablo 26

Katilimer Ogretmenlerin PIRLS Sinavi Sonuglarini ve Okuma Kiiltiirii ile Iliskisini

Degerlendirmelerine Yonelik Goriisleri

Kategori Gortis Katilimcilar
Okuma Kiiltiirii ve Toplumda okuma kiiltiiriiniin yaygin olmamasi T1, TS, T9
Toplumsal Ailelerin okuma kiiltiiriinden yoksun olmasi T2, T9
Aliskanliklar Televizyon ve dizi kiiltiiriiniin okumay1 engellemesi T9
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Tablo 26’nin devami

Kategori Gorlis Katilimcilar
Cocuklarin yasanmigliklarinin sinirl olmasi )
Egitim Sistemine Ezbere dayal1 egitim sisteminin baskin olmasi T3, TI10
Iliskin Sorunlar Test odakli egitimin erken yasta baglamasi T8
Okudugunu anlama becerilerinin gelismemesi T10
Sinif gegme kaygisinin olmamasi nedeniyle motivasyon ~ T10
eksikligi
Ailenin Okuma Ailelerin ¢ocuklar1 okumaya tesvik etmemesi T2, T9
Kiiltiirtindeki Roli Ailelerin ¢cocuklari geri planda birakmasi T5
Aile bireylerinin okuma aligkanligina sahip olmamasi T9
Ogretmenlerin Ogretmenlerin grencileri okumaya tesvik etmesi T13
Katkis1 ve Ogrencilerle birebir ilgilenmenin gerekliligi T6
Sorumlulugu [lkokul 6gretmenlerinin okuma aligkanligt T7
kazandirmadaki rolii
Ogrenci Motivasyonu  Ogrencilerin okumaya ilgisiz olmast T6, T10
ve Tutumu Okunani anlama sorunu T10
Okul Ortami ve Okullarda kiitiiphane, laboratuvar ve spor salonlarinin Tl
Uygulama etkin kullanilmamasi
Eksiklikleri Okuma etkinliklerine katilimin diisiik olmasi T6
PIRLS Sinavina Sinava girilse dahi basarili olunamayacag diisiincesi T1, TS, Té6,
Yonelik T10
Degerlendirmeler
Katilmer  6gretmenlerin  PIRLS  sinavina iligkin  degerlendirmeleri,

Tiirkiye'deki diisiik basar1 diizeyinin yalnizca bireysel eksikliklerden degil, aym
zamanda yapisal, kiiltiirel ve pedagojik yetersizliklerden kaynaklandigini ortaya
koymaktadir. Okuma kiiltiiriiniin toplumsal diizeyde yeterince gelismemis olmasi,
ailelerin okuma siirecine dahil olmamasi ve egitim sisteminin ezbere dayali yapisi,
ogrencilerin okuma-anlama becerilerini sinirlamaktadir. Bu baglamda T1, “Bizim
ogrencilerimiz hep dag koytii cocuklari. Benim ¢ocuklar akademik olarak %10 basarili.
Hatta bizde bu sayr %5’e de disiiyor.” sozleriyle mevcut sosyoekonomik
esitsizliklerin etkisini vurgulamistir.

Benzer sekilde, T2 aile destegi eksikligini su ifadeyle dile getirmistir: “Cocuk
bu sekilde tabi okumaz. Biz hepimiz acip bir kitap okusak cocuk i¢in ¢ogu seyin
degisecegini diisiiniiyorum.” Ogrencilerin okuma ilgisizligine ve egitim sisteminin test
merkezli yapisina yonelik elestiriler de dikkat cekmektedir. T3, “Egitim sistemimiz
bilgi yiiklemeye odakli. Bu da 6grenciyi okuma-anlama konusunda basarisizliga
stirtiklityor.” diyerek yapisal eksikliklere igaret etmistir.

Ogretmenlerin bir kismi ise bireysel cabalarin onemine deginmistir. T6,
“Okuma aliskanlig1 kazandirmak icin bireysel ugras gerekiyor hocam. Hadi herkes

kitap okusun olmuyor ki hocam.” sozleriyle bu siirecin emek ve yoOnlendirme
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gerektirdigini belirtmistir. T7 ise “Eger 6gretmenim bizi kiitliphaneye gotiirmeseydi
okumazdim.” diyerek smif 6gretmeninin model roliine dikkat c¢ekmistir. PIRLS
basarisizligina dair 6gretmen goriisleri, toplumsal okuma aliskanliklarinin zayifligs,
egitimin ezber odakli dogasi, aile destegi eksikligi ve pedagojik uygulamalardaki

yetersizliklerin birlikte degerlendirildiginde anlam kazandigini géstermektedir.

4.1.1.8. Katilimci o6gretmenlerin okuma kiiltiirii siirecinde karsilastiklart

glicliikler

Katilimer 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda, okuma kiiltiirii kazandirma
siirecinde karsilasilan baslica sorunlar belirlenmistir. Elde edilen bulgular,
ogrencilerin okumaya kars1 tutumlarindan ailevi ve ¢evresel etkilere, egitim sistemine
dair yapisal eksikliklerden materyal ve teknolojik etkenlere kadar farkli boyutlarda
giicliiklerin yasandigini gostermektedir. Bu sorunlara iliskin veriler Tablo 27’de

sunulmustur.
Tablo 27

Katilimc1 Ogretmenlerin Okuma kiiltiirii Kazandirma siirecinde karsilasilan Giicliikler

Kategori Kod Katilimei
Ogrencilerin Okumay1 zaman kaybi olarak gorme T1, T4, T7, T8,
okumaya kars1 T9, 12
isteksizligi Gelisimsel donemden kaynakli harekete meyilli olma T2

Hedefi — ideali olmamas1 T4

Ogrencilerin okumaya kars1 dnyargili olmalari T5

Ihtiyag olarak gérmeme T7, T8
Kategori Kod Katilimei
Temel Okur yazarlik ~ Okuma zayiflig T1,T6, T11,
Becerisinde Yaganan T12
Sorunlar Tan1 almamis 6grenme giicliigii yasayan dgrenciler T6

Ogrencinin okuma yazma bilmemesi T1,T9, T13
Okul ve Egitim Zorunlu okuma etkinlikleri Tl
Sistemine iligkin [lkokulda okuma aliskanlig1 edinememesi T12
Sorunlar Egitim sisteminde okuma kiiltiiriiniin yeterince T8, T13

desteklenmemesi

Aile ve Cevresel

Ailede okuma kiltiiriiniin olmamasi

T3, T7, TS, T13

Faktorler Ailenin ¢ocukla ilgilenmemesi /Parganmis aile T4
¢ocuklari
Ailenin okuma yazma bilmemesi T13
Ekonomik yetersizlikler T13
Materyal Ozellikleri Ogrencinin dogru (ilgisine Y&nelik) kitapla T5
tanigmamast
Akran Etkilesimi Okumak istemeyen 6grencilerin ortami bozmasi T9
Teknolojinin Teknolojik araglara yonelme T10
Olumsuz Etkileri Teknolojinin yanlis kullanimi T10
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Bu tablo, katilime1 6gretmenlerin dgrencilerin okuma kiiltiiriinii geligtirme
siirecinde  karsilastiklar1 zorluklara iliskin goriislerini icermektedir. Ogretmen
goriigleri, 6grencilerin okuma davraniglarinda en ¢ok karsilagilan sorunun “isteksizlik”
oldugunu ortaya koymaktadir. T1’in ifadesi bu durumu net bir bigimde yansitmaktadir:
“Kitap okumay1 zaman kaybi1 olarak goriiyorlar. Kitap okumanin ona bir kazanim
saglayacagini diistinmiiyor.” Benzer sekilde T4, 6grencilerin ideallerinin olmamasina
ve okuma motivasyonlarinin diisiikliigiine dikkat ¢ekmistir: “Higbirinin bir hedefi yok.
Genelde ilgisizler.” T7 ve T8 ise ¢cocuklarin kitap okuma davranigini “ihtiya¢” olarak
gérmemesinin altini ¢izmistir.

Temel okuryazarlik becerilerindeki yetersizlikler de siireci zorlastiran baska bir
boyutu olusturmustur. T6, “B ve D’yi karistirtyorlar yazarken.” diyerek tan1 konmamais
ogrenme giicliigii yasayan 6grencilerin kitapla kurduklari iliskinin sinirli oldugunu
vurgulamistir. T12 ve TI13 ise dogrudan okuma yazma bilmeyen &grencilerle
karsilastiklarini belirtmistir.

Aile ve cevresel faktorlerin etkisi de katilimcilar tarafindan sikga dile
getirilmistir. T3’lin “En temelde ailede goriip gelse kitapla hasir nesir olsa higbir
zorluk yasamayacagiz.” ifadesi, ailenin okuma kiiltiirii kazandirmadaki merkezi
roliinii ortaya koymaktadir. T8 ise 6grencilerin ailesinde kitap okuma davranisinin hig
var olmadigimi belirterek siirecin kokenine isaret etmistir. Teknolojik araglara
yonelimin ve yanlig kullanimin da okuma aligkanligini sekteye ugrattigi goriilmiistiir.
T10, bu durumu su sekilde ifade etmistir: “Hocam okumaya ne gerek var, internetten
alirim zaten diyor.” Bu ifade, 6grencilerin kitapla kurdugu iliskinin nasil yiizeysel hale
geldigini gdstermektedir. Ogretmenlerin ifade ettigi zorluklar; bireysel, ailesel, yapisal
ve teknolojik etkenlerin bir araya gelerek Ogrencilerin okuma Kkiiltliriiyle bag
kurmalarint zorlastirdigini ortaya koymaktadir. Aile desteginin eksikligi, ilkokul
yillarinda edinilemeyen aligkanliklar ve yanlis pedagojik uygulamalar bu siirecin

saglikli islemesini engellemektedir.
4.1.1.9. Katilimci 6gretmenlerin okuma kiiltiirii gelistirmeye yonelik onerileri

Katilmer  dgretmenlerin ~ goriisleri  dogrultusunda, okuma  kiiltlirlini
gelistirmeye yonelik c¢esitli Oneriler sunulmustur. Bu oOneriler, fiziksel ortamin
iyilestirilmesinden ~ 6gretmen tutumlarmma, O&grenci motivasyonundan okul

etkinliklerine, kitap se¢imi ve teknolojik olanaklardan degerlendirme siireglerine kadar
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cok boyutlu bir

kazanmalarini destekleyecek bu onerilere iligkin bulgular Tablo 28°de yer almaktadir.

Tablo 28

gercevede sekillenmistir.

Ogrencilerin  okuma alisgkanlig1

Katilimci Ogretmenlerin Okuma Kiiltiirii Gelistirmeye Yonelik Onerileri

Kategori Kod Katilime1
Fiziksel Ortam Pencerelerin genisletilmesi T1,
ve Mimari Renkli ve sicak mekanlar (evde olma hissi verecek T7,T9, T10, T13
Tasarim kiitiiphane tasarimlari)
Bahgede acik hava okuma alanlar1 diizenlenmesi Tl
Okul koridorunun bir boliimiinde kitap kafe T11
Pansiyonda kiitliphane T1,T6,T7, T10
Binanin fiziksel problemlerinin ¢6ziilmesi (Isitnma- Cat1 ~ T10, T13
akmasi- Cam kirilmasi vb...)
Koridorlara kitapliklarin yerlestirilmesi TS5, T8
Ogretmen Etkisi  Ogretmenin okuyarak érnek olmasi T5,T9
Belletmenliklerde okuma etkinlikleri diizenleme T4
Ogrenci Ders kitaplarinin ilgi ¢ekici hale getirilmesi T8
Motivasyonu Odiillendirme sistemleri ve yarismalar Te, T7, T9,
T12, T13
Okul Temelli Okuma Tartigmalari T9,T10,T11, T12
Etkinlikler Kitap Okuma Saatleri T9, T11,T12,T13
Okulda yazar sdylesileri T7, T8, T9
Okuma Tiyatrosu T12
Okuma Kuliibii T12
Kitap Se¢imi ve  Giincel kitaplar T8
Igerik Ilgilerine yonelik kitap segimi T6, T13
E- Kitap T-11
Degerlendirme Okuma aligkanliklarinin sistemli takibi T2, T7, T10
ve Takip
Kiittiphane Kitaba zarar veren 6grencilere ¢esitli yaptirim T3
diizeni ve uygulamalari
Disiplin
Aile Etkisi Ailenin okuyarak dgrenciye ornek olmasi T5

Katilimer 6gretmenlerin goriisleri, YBO’larda okuma kiiltiiriinii gelistirmek
icin uygulanabilecek c¢ok yonlii diizenlemelere isaret etmektedir. Bu diizenlemeler
hem fiziksel mekan iyilestirmeleri hem de sosyal ve pedagojik stratejiler yoluyla
desteklenmektedir. Mimari tasarim Onerileri arasinda “pencerelerin genisletilmesi”,
“renkli ve sicak mekanlar olusturulmasi” ve “bah¢ede acik hava okuma alanlar
diizenlenmesi” gibi uygulamalar 6ne ¢ikmaktadir. T4 numarali katilimci, “Zoraki
dayatma degil de ¢ocuklar ‘ben bahgeye ¢ikiyorum kitap okuyacagim’ diyen kitabinm
alip gelsin” diyerek dogayla i¢ ice, goOniilli okuma alanlarinin Onemini
vurgulamaktadir. Pansiyonda kiitiiphane kurulmasi gerektigi yoniindeki goriisler de
dikkat ¢ekicidir (T1, T6, T10). Bunun yaninda, 6grencilerin motivasyonunu artirmak

adma ddiillendirme sistemleri ve yarigmalarin gerekliligine siklikla deginilmistir. T6,
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“Bir basar1 belgesi bile onu giidiileyecek yani. Kitap kurdu belgesi bile ne kadar mutlu
ediyor ¢ocugu” ifadesiyle kiigiik tesviklerin dahi O0grenciler iizerinde olumlu etki
yaratabilecegini belirtmistir. Okul temelli etkinlik Onerileri arasinda ‘“okuma
kuliipleri”, “kitap okuma saatleri”, “okuma tiyatrosu” ve “yazar sdylesileri” yer
almaktadir. T9 numarali 6gretmen, “Yaratici yazarlik atdlyesi gibi bir yazarla iletisime
gecsek, okulumuza konferansa gelin demek belki bir nebze diye diisliniiyorum”
seklinde bu &nerileri somutlastirmaktadir. Ogretmenlerin  &rnek  olmasi,
belletmenliklerde okuma etkinlikleri diizenlemesi, kitap seciminde Ogrencilerin
ilgilerine dncelik verilmesi ve disiplinli bir okuma takip sisteminin kurulmas1 da dikkat
ceken Oneriler arasindadir. T10’un “Her aksam okuma saati kesinlikle
uygulanmalidir” vurgusu, uygulamanin siirdiiriilebilirligi acisindan anlamlidir. Bu
bulgular, yatili okullarda okuma Kkiiltiiriiniin gelisiminin yalnizca bireysel degil,
cevresel, yonetsel ve kiiltiirel bilesenlerin is birligiyle miimkiin olabilecegini ortaya

koymaktadir.

4.1.1.9.1. Katilimci ogretmenlerin okuma kiiltiiriiniin gelisimi icin mekdnla

ilgili diizenleme dnerileri

Ogretmen katilimcilarin okuma kiiltiiriiniin gelisimine yonelik mekanla ilgili
Onerilerine iliskin bulgular tematik bir biitiinliik icerisinde ele alinmistir. Tablo 29,
ogretmenlerin okuma aligkanligini tesvik etmeye yonelik olarak sunduklar1 yapisal,
estetik ve islevsel mekanla ilgili diizenlemelere iliskin gorlislerin dagilimim

gostermektedir.
Tablo 29

Katiimer Ogretmenlerin Okuma Kiiltiriiniin Gelisimine Yonelik Mekdnla Iliskili

Diizenleme Onerileri

Tema Kod Katilimcilar

Cevre  Agcik hava okuma alani Tl
Kiitiiphanenin konforlu ve ilgi ¢ekici héle getirilmesi T1,T9,T13

Tema Kod Katilimcilar
Oyun ve etkinlik odalarinin olusturulmast T9, T10
Renkli, ¢cocuk dostu, dikkat ¢ekici i¢ mekén tasarimi T9, T13
Kitapliklarin koridorlara ve farkli alanlara yerlestirilmesi T5,TI3
Duvarlara tematik ve egitici gorsellerin yerlestirilmesi T9, T13
Sosyal ve dinlenme alanlarinin (kitap kafe vb.) tasarlanmasi T10
Genis, ferah ve aydinlik mekénlarin olusturulmasi T1, T2, T13
Spor ve hareket alanlarinin artirilmasi T2
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Katilimer 6gretmenler, okuma kiiltliriinii  desteklemek amaciyla egitim
ortamlarinda yapilabilecek fiziksel ve estetik diizenlemelere iligkin ¢esitli dnerilerde
bulunmuslardir. Bu 6neriler, 6zellikle okul kiitiiphaneleri ve ortak kullanim alanlarinin
islevsel, estetik ve 6grenci dostu bigimde yeniden yapilandirilmas: gerektigine isaret
etmektedir. Baz1 O0gretmenler mevcut kiitliphane alanlarmin donanimli oldugunu
belirtmekle birlikte, bu alanlarin zemin kaplamasi, oturma diizeni ve atmosfer
acisindan daha konforlu ve dikkat ¢ekici hale getirilmesi gerektigini vurgulamistir.
Ornegin, T9 numarali katilimei, ¢ocuklarin ayakkabilarmni cikararak minderlerle
oturabilecekleri, samimi ve ilgi ¢ekici bir ortam Onerisinde bulunmus; klasik afigler
yerine tematik ve sanatsal duvar c¢izimlerinin tercih edilmesinin etkili olacagin
belirtmistir. T13 ise okulun fiziksel yapisinin Ogrenci psikolojisi ve Ogrenme
motivasyonu lizerindeki etkisine dikkat ¢ekerek, mevcut renk diizeninin okulu hastane
veya hapishaneye benzettigini ifade etmis ve “okulun yasama ve okuma hevesi
vermesi gerektigini” savunmustur. Benzer sekilde, T12, pansiyonlu okullarda
ogrencilerin bireysel mahremiyetini gdzeten yasam alanlarina ihtiya¢ oldugunu
belirterek, tek kisilik odalar, bireysel banyolar ve sosyal etkinliklere uygun ¢ok amacl
salonlarin onemine vurgu yapmustir. T1 ise daha kapsamli bir 6neri sunarak, mimar bir
arkadasiyla birlikte bahgeye amfi bigiminde tasarlanmig bir agik hava okuma alani
projesi hazirladigini ve bu alanin ayni1 zamanda tiyatro sahnesi ile yaz sinemasi olarak
da kullanilabilecegini ifade etmistir (Ek ...’te planlanan tasarim sunulacaktir.)
Ogretmenin bu Onerisi, okuma kiiltiirinii yaratici drama, sinema ve tiyatro gibi
sanatsal etkinliklerle biitlinlestiren ¢ok boyutlu bir 6grenme vizyonu sunmaktadir.
Genel olarak degerlendirildiginde, Ogretmenlerin g¢evresel diizenlemelere iliskin
onerileri yalmizca fiziksel konforu degil; ayn1 zamanda estetik algi, ©grenci
motivasyonu, sosyal etkilesim ve ¢ok yonlii 6grenme siireclerini kapsayan biitiinciil
bir yaklasimi yansitmaktadir. Bu baglamda, egitim ortamlarinin 6grencilerin
gelisimsel, duygusal ve kiiltiirel ihtiyaglarim1 karsilayacak sekilde yeniden
tasarlanmasi, okuma kiiltiiriiniin yan1 sira genel Ogrenme deneyimini de

derinlestirecektir.
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4.1.2. Ogrencilere yonelik bulgular
4.1.2.1. Katilimci égrencilerin kiitiiphane deneyimleri
4.1.2.1.1. Katilimct ogrencilere gore kiitiiphanelerin iistiinliik ve sinwrliliklart

Ogrencilerin okul kiitiiphanelerine iliskin degerlendirmeleri, fiziksel ortamdan
kitap igerigine kadar ¢esitli 6geleri icermektedir. Kiitiiphanelerin sessizligi, genisligi,
raf diizeni ve bilgisayar donanimi gibi nitelikler olumlu 6zellikler arasinda One
cikarken; temizlik, diizensizlik, kitap yetersizligi ve sinirl erisim gibi sorunlar da
siklikla dile getirilmistir. Bu degerlendirmelere iligkin veriler Tablo 30°da ayrintili

sekilde sunulmustur.
Tablo 30

Katilimei Ogrencilere Gére Okul kiitiiphanesinin Ustiinliikleri ve Eksiklikleri

Kategori  Kod Katilimeilar
Ustiinlilk ~ Kitap raflari fazla 01, 04, 015, 018, 041
Cesitli kitaplar mevcut 02, 03, 017, 034
Raflar renkli/ Oturma alanlar giizel 03,09, 011, 012, 017, 022, 645
Kitap says1 fazla 08, 014, 024, 040, 046, 047
Kategori Kod Katilimeilar
Kiitiiphane genis/ biiyiik 010, 014, 017, 627, ©50
Bilgisayar var 014, 026
Istedigimiz zaman gelebiliyoruz. 022
Kitaplar seviyemize uygun ve ilgi alanlarimiza 023, 024
hitap ediyor
Sessiz ve sakin bir ortam 036, 054
Bilgisayar sistemi var 041, 656
Smirliik  Kiitiiphane cogu zaman diizensiz 04, 010, 027, 028, 030, 040, 041, 043,
051, 052, 055
Kiitiiphane her zaman agik degil/ her zaman izin 04, 030
vermiyorlar
Amag dis1 kullanim ve denetimsizlik var 035,011, 029, 033
Kitaplar ilgi alanlarimiza uygun degil 06, 016, 029, 031, 038, 039, 046, 050,
053
Kitaplar ¢ok eski/ yirtik 030, 033, 048
Temizlik sorunu var 029
Koltuklar yirtik 030, 033
Kitap sayisi az 041, 042, 048, 049, O34, 056

Tablo 30°da yer alan verilere gore Ogrenciler okul kiitliphanelerinin hem
olumlu hem de olumsuz yonlerine dikkat cekmistir. Baz1 katilimcilar, fiziki olanaklar
ve ortamin estetik diizenini éne ¢ikarmustir. Ornegin O9, “Buradaki oturma yerleri gok
giizel” ifadesiyle fiziksel konforu belirtirken; 012, “Renkli i¢ acic1 bir ortami var”
diyerek atmosferden memnuniyet duydugunu ifade etmistir.

Ayni1 tablo dogrultusunda, kitap c¢esitliligi ve sayisina dair olumlu

degerlendirmeler de 6ne ¢ikmaktadir. 02, “Burada macerayla dolu cesit ¢esit kitaplar
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var” derken, 024 ise “Burada fazla ve giizel kitaplar var” diyerek kitap igeriklerinin
zenginligine vurgu yapmustir. O14 de “Kiitiiphane ¢ok genis ve bilgisayarlar var”
sozleriyle teknolojik donanima dikkat ¢ekmistir.

Bununla birlikte, Tablo 30’daki bulgular 6grencilerin diizen ve denetim
konularinda sikintilar yasadigmi da ortaya koymaktadir. 033, “Kitaplar1 yirtiyorlar,
siingerleri yirtiyorlar. Delik desik ediyorlar” soézleriyle kullanici  kaynakli
diizensizliklere dikkat cekerken; O51, “Bir &grenci dagitiyor, oOgretmenler
diizeltmezse bu bdyle kalir” diyerek kontrol eksikligini belirtmistir. 040 ise “Biraz
karigik oluyor” diyerek kitaplara ulagmanin zor oldugunu dile getirmistir.

Ayni tabloda, fiziksel yipranmiglik ve bakim eksiklikleri de énemli bir sorun
olarak yer almaktadir. 029, “Koltuklarin i¢indeki elyaflar ¢ikmis, ortada geziyor”
derken; 030, “Koltuklar1 yirtik, kitaplari ¢ok eski” ifadeleriyle hem estetik hem de
islevsel sorunlara dikkat ¢ekmistir. Bu tiir ifadeler, kiitiiphane ortaminin yenilenme ve
bakim ihtiyacin1 yansitmaktadir.

Tablo 30’daki bir diger dikkat ¢ceken baslik ise kitap igeriklerinin 6grenci
ilgilerine hitap etmemesidir. 06, “Macerali, aksiyonlu kitaplarin daha fazla olmasin
isterdim” diyerek beklentisini dile getirirken; O38, “Hep biiyiikler i¢in kitaplar var”
ifadesiyle icerik uyumsuzluguna dikkat ¢ekmistir. 046 ise “Cok kitap var ama bize
gore degil” diyerek igerik bollugunun yeterli olmadigini belirtmistir.

022, “Burasi daha renkli. Oras1 diiz seydi yani” ifadesiyle yeni ortamin estetik
iistiinliigiinii vurgulamis; O14 ise “Burada ¢ok kitap var. Kiitiiphane ¢ok genis ve
bilgisayarlar var” sozleriyle memnuniyetini dile getirmistir. Bu karsilastirmalar,
ogrencilerin farkli okullarda edindigi deneyimlerin algilarin1 sekillendirdigini
gostermektedir.

Tablo 30°da baz1 6grencilerin kiitliphaneleri sadece okuma degil, eglence ve
bos vakit degerlendirme amaciyla da kullandig1 goriilmektedir. O35, “Buraya dgrenciler
genellikle sarki dinlemek, bilgisayardan oyun oynamak i¢in geliyorlar” ifadesiyle
kiitiiphanelerin ¢ok amaglh kullanimina isaret etmistir. Bu durum, kiitiiphane
ortamlarinin islevselligi kadar kullanim bi¢iminin de yeniden ele alinmasi gerektigine
isaret etmektedir.

Tablo 30°daki veriler, 6grencilerin okul kiitiiphanelerine dair deneyimlerinin
cok boyutlu oldugunu ortaya koymaktadir. Goriislerde hem memnuniyet hem de

gelisime agik noktalar dikkat ¢ekmektedir. Bu bulgular, okul kiitiiphanelerinin sadece
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kitap temelli degil, 6grenci ihtiyaglarina uygun sekilde diizenlenmesi gerektigini

gostermektedir.
4.1.2.1.2. Katilimc1 ogrencilerin kiitiiphane kullanim amact

Katilimc1 6grencilere kiitiiphane kullanim amaglar1 sorulmus ve ¢esitli yanitlar
alinmustir.  Ogrencilerin  kiitiiphaneleri ne sekilde ve hangi amaglarla

degerlendirdiklerine dair veriler Tablo 31°de sunulmustur.
Tablo 31

Katilimer Ogrencilerin Kiitiiphane Kullanim Amact

Kiitiiphane Kullanim Amaglari Katilimcilar

Kitap okumak 01, 03, 07, 014, 022, 023, 025, 033
Arastirma yapmak 010, 013, 020, 024, O33
Bilgisayarda oyun 01, 03,013, 014, 017, 025
Arkadaslarla sohbet 037,039

Kitap almak 044, 048, 056

Etiit saatlerinde ders ¢caligmak O11, 020, 021, 022, 034, 035, 056

Tablodaki veriler, O0grencilerin kiitliphaneyi en ¢ok kitap okumak, ders
caligmak, aragtirma yapmak, bilgisayar kullanmak ve kitap almak amaciyla
kullandiklarim1 gostermektedir. En fazla tercih edilen kullanim amact kitap okumak
olup, 6grenciler kiitliphaneyi bireysel okuma alani olarak degerlendirmektedir. Bunun
yaninda, kiitiiphane sessiz ve disiplinli bir ortam sundugu i¢in ders ¢aligma alan1 olarak
da 6nemli bir yere sahiptir. Arastirma yapmak i¢in gelen 6grenci sayisi ders ¢alisanlara
kiyasla daha az olsa da kiitiiphanenin bilgiye erisim islevi goriilmektedir. Bununla
birlikte, bilgisayarda oyun oynamak veya arkadaslarla vakit gecirmek amaciyla gelen
ogrencilerin sayisinin yiiksek olmasi, kiitiiphanenin sosyal bir mekan olarak da
kullanildigin1 gostermektedir. Kitap ddiing alma amaciyla gelen 6grencilerin varligi
ise bireysel okuma aligkanlifinin gelistigini ortaya koymaktadir. Genel olarak,
ogrencilerin kiitiiphaneyi verimli kullanabilmesi igin sessiz ortamin korunmasi,
bilgisayarlarin egitim amach kullanimina yonelik diizenlemeler yapilmasi ve
kiitiiphane kaynaklarmin etkili sekilde degerlendirilmesine yonelik yonlendirmelerin

artirilmasi Onerilebilir.
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4.1.2.1.3. Katilimc1 ogrencilere gore kiitiiphanelerde olmasi gereken ozellikler

Katilimcr 6grencilerin kiitiiphanelerde bulunmasi gerektigini diisiindiikleri
fiziksel, yapisal ve islevsel 6zelliklere iliskin goriisleri asagidaki tabloda temalar ve

kodlar gergevesinde sunulmustur. Ogrenciler; sessiz, diizenli, genis, iyi aydinlatilms

ve ¢esitli kitaplarla donatilmis bir kiitiiphane ortamini ideal olarak tanimlamiglardir.

Tablo 32

Katilimei Ogrencilere Gére Kiitiiphanelerde Olmasi Gereken Ozellikler

Kategori Kod Katilimcilar
Fiziksel Kiittiphane kitaplarla ilgili gorseller 01, 03, 06, 029, 055
ortam icermeli
Kiitiiphanenin rengi uygun olmali 06
Genis bir alan olmal 08, 017, 025, 040, 044, 049, 051,
055
Uygun aydinlatma araglar1 kullanilmali 029, 037, 041
Temizlige dikkat edilmeli 029
Dikkat dagitict renkler kullanilmamali 030, 035, 051, 055
Rahat okuma alanlar1 bulunmali 049
Bilgisayarlar ayri bir yerde olmali 051, 056
Raflar dolu olmali 044, 048
Diizen Kolay erisim saglanmali, aranan kitaplar 01, 05,06, 011, 013, 014, 015,
kolayca bulunmali 016, 019, 028, 030, 031, 036, 04,
052, 053
Nobetgi olmali ve kiitiiphane her zaman 054
acik olmal
Kaynak Yasa uygun kitaplar bulunmali 05, 046, 047, 053
Hgi alanina gore 6zel kitapliklar olmali 05, 013, 023, 024, 029, 031, 032,
033, 037, 038, 039, 042, 044 O47,
049, 050, 052, 053, 056
Kitap setleri bulunmali 010
Kitap sayist1 yeterli olmali 016, 017, 022, 025, 029, 042,
046, 054, 056
Kitaplarin yipranmamis olmasi gerekir 024, 029, 030, 033, 047
Bilgisayarlarin kullanilmasina izin 029, 052
verilmeli ve sayisi arttirilmal
Sinif kitapliklarinin olusturulmali 029
Sosyal ve Sessiz bir ortam olmali 09, 010, 014, 015, O16, 017, 020,
Psikolojik 022, 026, 028, 029, 034, 035,
Faktorler 036, 040, 041, 043, 044, 045, 049

Disiplinsiz davrananlara uygun yaptirim
uygulanmali

029

Katilimer 6grencilerin goriislerine gore ideal bir okul kiitliphanesi; sessizlik,
diizen, erisilebilirlik ve cesitlilik ilkeleri etrafinda sekillenmelidir. Ogrenciler
kiitiiphanelerin sadece kitap okuma degil, ayn1 zamanda dikkatli bir sekilde secilmis
kitaplarla bireysel ilgi alanlarina hitap eden bir 6grenme alani1 olmasi gerektigini ifade

etmislerdir. Pek ¢ok 6grenci, kiitliphanede ses diizeyinin diisliik olmasinin kendileri
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icin vazgecilmez oldugunu belirtmis; 09, “Sessiz sakin olmali kiitiiphane. Benim igin
yeterli olur. Sesli olan yerde ben okuyamiyorum.” ifadesiyle sessizligin 6nemini
vurgulanugtir. 014 “Kiitiiphane 6ncelikle sessiz olmali ve aradigim kitab1 rahat bir
sekilde bulabilmeliyim.” sézleriyle hem ortam hem de diizen agisindan beklentilerini
dile getirmistir.

Kiitiiphanede kitaplarin tiirlerine gore ayrilmasi, raf diizeninin saglanmasi ve
aranan kitabin kolayca bulunabilmesi gerektigi sikga dile getirilmistir. O1, “Her
yerinde kitap olmali, kitaplarla ilgili resim olmali... romanlarla ilgili raf, sura
macerayla ilgili. Oyle aradigimizi cabuk bulalim diye.” sozleriyle hem gorsel destek
hem de islevsel yerlesim 6nerisinde bulunmustur. Yine O11, “Kitaplari renklerine gore
ayrabiliriz. Set set olmali kitaplarin yeri.” diyerek diizen arayisini ifade etmistir.
Ogrencilerin bazilar1 ise mevcut kitaplarin ilgilerini ¢ekmedigini ve igeriklerin
cesitlendirilmesi gerektigini dile getirmistir. O5, “Okul kiitiiphanesi her grencinin ilgi
duyabilecegi sekilde kitaplarla zenginlestirilmeli diye diislinliyorum.” seklinde goriis
bildirirken; 024, “Eglenceli kitaplarin olmasi, kitaplarin diglarinin diizenli olmasi yani
yirtik olmamast 6nemli bence.” diyerek hem igerik hem fiziksel biitiinliik a¢isindan
beklentilerini ortaya koymustur.

Bunun yaninda, 0Ogrencilerin bir kismi kiitiiphaneye erisimde yasanan
sikintilara da dikkat cekmistir. 055, “Kiitiiphane kapal1 oluyor herhalde. Acik da bize
acmuyorlar. 7’ler actyorlar cogunluk.” diyerek erisim kisitin1 belirtmistir. 029 ise hem
ortam hem de materyal agisindan detayl1 bir degerlendirme yaparak, “Kiitiiphanedeki
cesitleri artirmamiz lazim... kitaplarin sayfalart yirtik mi, kapagi yirtitk mi1 eger
boyleyse doniistiiriilebiliyorsa elimizde daha ¢ok tamir etmeye c¢alisabiliriz.”
ifadeleriyle islevsellik ve siirdiiriilebilirlik ~6nerisinde bulunmustur. 051,
“Bilgisayarlar illa ayn1 odada olacaksa sdyle bir duvar atilabilir. Bolme yapilabilir
clinkii ayrilmasi gereken iki konu bence bu.” diyerek hem dijital kullanimin sinirlarim
hem de fiziksel yerlesimin dikkatle planlanmasi gerektigini vurgulamistir.

Genel olarak katilimcilar, okul kiitliphanelerinin yalnizca kitap barindiran
yerler degil, ayn1 zamanda 6grencilerin ilgisini ¢eken, sessiz, diizenli ve erisilebilir
birer okuma ve 6grenme ortami olmasi gerektigini ifade etmis; estetikten igerik
niteligine, teknolojik araglarin konumundan temizlige kadar bir¢ok konuda somut

onerilerde bulunmuslardir.
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4.1.2.1.4. Kiitiiphaneye ilk gidildiginde yasanilan hisler

Katilimer  6grencilere, okul kiitliphanesiyle ilk karsilagtiklar1 andaki
duygularin1 yansitmalart istenmis ve bu deneyimlerin 0grenciler iizerindeki etkisi
icerik analizi yoluyla degerlendirilmistir. Ogrencilerin aktardig1 ifadeler, kiitiiphane
ortaminin bireysel algilar lizerindeki etkisinin yalnizca fiziksel kosullarla sinirh
kalmadigini; ayn1 zamanda duygusal, zihinsel ve sosyal tepkilerle sekillendigini ortaya
koymaktadir. Goriismelerde bazi 6grenciler kiitiiphane ile tanigmalarini mutluluk,
merak ve heyecan gibi olumlu duygularla betimlerken; bazilar1 hayal kirikligi,
ilgisizlik ya da saskinlik gibi ndtr veya olumsuz duygulara atifta bulunmustur. Bu
durum, kiitliphane mekanlarinin yalnizca kitaplarla iligkilendirilen teknik alanlar degil,
ayni zamanda Ogrenci kimligini ve 6grenme deneyimini etkileyen sosyal 0grenme
ortamlar1 olarak da degerlendirilmesi gerektigini gdstermektedir. Katilimel
ogrencilerin goriislerinden elde edilen tematik bulgular Tablo 33°te detayli bigimde

sunulmustur.
Tablo 33

Katilimer Ogrencilerin Kiitiiphaneye Ilk Gittiklerinde Yasadiklart Duygulara Iliskin

Goriisleri
Kategori Kod Katilimeilar
Mutluluk ve Mutlu oldum 01, 010, 011, 0619, 029, 033,
Begeni 036, 042, 047, 048

Kiitiiphaneyi sevdim

02, 05,017, 025, 027, 044,
050, 055, 056

Kiitiiphanenin ¢ok giizel bir yer oldugunu
diisiindiim

03,04, 07,08, 017, 018, 025,
028, 037, 049

Ferah, i¢ acici, sakin bir yer oldugunu diisiindiim 09, 022
Gérebilecegim en giizel kiitiiphane burasi diye 034,036
diigiindiim.

Kiitiiphanede giizel vakit gecirecegimi diisiindim 030
Ogrenciler icin ¢ok avantajli bir yer 040

Heyecan, Merak,
Sasirma

Nasil bu kadar ¢ok kitap var diye sasirmistim

(:?15, 016, 020, 021, 044, 046,
047

Kitaplar1 merak etmistim 012,014
Bilgisayarlar1 goriince heyecanlanmigtim 013, 014, 036, 054
Istedigim kitaplar var mi1 diye kontrol etmistim 053, 052

Ilham ve Biitiin kitaplar1 okurum diye diisiindiim 01, 03, 06, 026, 027, 034, 035,
Motivasyon 036

Kiitiiphaneye geldigimde hayati hissettim 06

Yeni arkadaslarla tanisip beraber kitap 032

okuyacagimizi diistindiim
Hayal Kirikligi/  Diizensizdi 028, 041, 043, 045, O51
Olumsuzluk Istedigimiz zaman kiitiiphaneye girememek garip 051, 055

gelmisti

Bir sey hissetmedim

023, 031
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Katilimer 6grencilerin okul kiitiiphanelerine ilk kez gittiklerinde yasadiklari
hislere yonelik ifadeleri, bu mekanlarin 6grenciler tizerindeki duygusal ve biligsel
etkilerini ortaya koymaktadir. Tablo 33’te sunulan veriler incelendiginde, 6grencilerin
biiylik ¢ogunlugunun kiitiiphane ile ilk karsilasmalarinit mutluluk, heyecan, saskinlik
ve ilham gibi olumlu duygularla tanimladig1 goriilmektedir. Ornegin O1, kitaplari
goriince ¢ok mutlu oldugunu, bu kadar ¢ok kitabi daha once bir arada goérmedigini
ifade etmis ve “hepsini okurum diye diisiindiim” diyerek kiitiiphanenin kendisinde
olusturdugu heyecani vurgulamistir. Benzer sekilde O3, “Cok giizel bir yer oldugunu
diisiindiim, kitaplar1 bitirmek geldi aklima” derken, O35 ise arkadaslariyla birlikte ilk
geldikleri giin “Sol Ayagim” adl kitabi kiitiiphanede okuduklarini, daha pansiyona
bile gitmeden sandalyeleri ¢ekerek kitap okuduklarini belirtmistir. Bu tiir deneyimler,
kiitiiphanenin &grencilerin sosyal ve bireysel yasamlarina dogrudan etki ettigini
gostermektedir.

Kiitiiphanenin fiziksel ortami, kitap ¢esitliligi ve teknoloji donanimi da
ogrencilerin ilk izlenimlerinde énemli rol oynamustir. 013, bilgisayarlarin varligmin
ilgisini ¢ektigini sdylerken, O16'nmn ifadesi bu anlamda dikkat cekicidir: “Igeri
baktigimda ¢ocuklar bilgisayardan oyun oynuyordu. Sonra bilisim dersinde bilgisayar
kullanmay1 6grenmek icin kiitiiphaneye gitmistik.” Bu tiir ifadeler, baz1 6grencilerin
kiitiiphaneye kitap okuma amaciyla degil, ilk olarak teknolojik olanaklardan
yararlanmak amaciyla gittiklerini gostermektedir. Kimi 0grenciler ise kiitliphaneyi
hayallerindeki yerle 6zdeslestirmistir. O49, buray:r gordiigiinde “tipki zihnimde
canlandirdigim gibi bir yer” oldugunu dile getirmistir. 036 da bu duyguyu “burada ilk
defa gormiistiim bdyle bir kiitiiphane, ¢ok mutlu olmustum” sozleriyle ifade etmistir.
Baz1 O6grenciler, kiitliphanenin kitaplarla kurduklart iligkiyi de doniistlirdiigiinii
belirtmis; O55 drneginde oldugu gibi, “Siyah Inci’yi ilk burada aldim, bu diinyay1 ¢ok
giizel hissettirdi” bigiminde duygusal bir bag kurmuslardir.

Veriler arasinda dikkat c¢eken bir diger bulgu, &grencilerin kiitliphaneye
erisimle ilgili yasadigi sirhliklardir. O51, “istedigimiz zaman kiitiiphaneye
girememek garip gelmisti” diyerek bu deneyimi aktarirken; 054, “ilk geldigimde bura
kapanikti, ne kadar kotli demistim” ifadesiyle benzer bir durumdan s6z etmistir. Bu tiir
ifadeler, baz1 okullarda kiitliphanelerin siirekli acik olmadigina, dolayisiyla
ogrencilerin bu mekanlara her zaman erisemedigine isaret etmektedir. Kiitliphane ile
ilk temasin kesintili ya da kosullu olmasi, 6grencilerin okuma aliskanliklar1 tizerinde

dolayl etkiler birakabilmektedir.
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Bazi 6grencilerin kiitiiphane diizenine dair elestirileri de olmustur. 028, 041,
043 ve 045 gibi katilimeilar kiitiiphaneyi diizensiz buldugunu dile getirirken, 045
orneginde oldugu gibi kitap raflarinin duvarda konumlandirilmamasinin mekan
algisint olumsuz etkiledigi anlagilmaktadir. Bununla birlikte bazi 6grencilerin
kiitiiphaneyi sadece kitap okuma yeri olarak degil, ayn1 zamanda sosyal etkilesim ve
arkadashk kurma alani olarak da gordiikleri goriilmektedir. 032, kiitiiphanede yeni
arkadaslarla tanigip birlikte kitap okuyacaklarini diisiindiiglinii belirterek kiitiiphane
ortaminin sadece bireysel degil, ayn1 zamanda toplumsal yonii olduguna isaret
etmistir.

Genel olarak 6grencilerin okul kiitiiphanelerine yonelik ilk izlenimleri, bu
ortamlarin fiziki yeterliligi, erisilebilirligi, teknolojik donanimi ve sosyal islevi gibi
¢ok boyutlu yapilar iizerinden sekillendigini gostermektedir. Ogrencilerin ifadeleri,
kiitiiphanenin sadece bir kitaplik degil; hayal kurulan, kesif yapilan, arkadagliklarin
basladigi, bazen smirlilikla karsilagilan ama ¢ogu zaman da merak ve heyecanla

deneyimlenen bir mekan oldugunu ortaya koymaktadir.
4.1.2.1.5. Kiitiiphaneyi ziyaret etme aligkanliklar: ve zaman tercihleri

Katilimer 6grencilere, okul kiitliphanelerini hangi zamanlarda ziyaret ettikleri
sorulmus ve alman yamtlar degerlendirilmistir. Ogrencilerin ifadeleri, kiitiiphane
kullanimiin biiyiik 6l¢iide fiziki erisimle ve okulun izin verdigi zaman araliklariyla
siirli oldugunu gostermektedir. Ziyaretler genellikle hafta sonlari, tatil giinleri,
teneffiisler ve etiit saatleri gibi belirli zaman dilimlerinde gerceklesmektedir. Ancak
baz1 dgrenciler, kiitliphanenin kilitli olmas1 ya da dgretmen izinlerinin kisitlilig1 gibi
nedenlerle kiitiiphaneye diizenli olarak ulasamadiklarini belirtmistir. Bu bulgulara

iliskin 6grenci goriisleri Tablo 34°te sunulmustur.
Tablo 34

Katilimer Ogrencilerin Kiitiiphaneyi Ziyaret Etme Aliskanliklar: ve Zaman Tercihleri

Kiitiiphaneleri Ziyaret Zamani Katilimcilar

Hafta sonlar ve tatil giinlerinde kiitiiphaneye gidiyorum. 01, 02, 03, 04

Dersler bazen kiitliphanede yapiliyor. 02, 03, 023, 024, 038, 041, 053
Kiitiiphane genellikle kilitli oldugu i¢in gidemiyorum. 03, 015, 047, 050, O51, 053, 054
Hafta sonu gitmek isterim ama kiitliphane kapali oluyor. 047

Kiitiiphaneye gelmemize hocalar izin vermiyor. 050, 051, 053, 054
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Tablo 34’{in devami

Kiitiiphaneye gitmiyorum. 015,032

Bazen kiitiiphaneye gidiyorum. 012, 036, 037, 042, 043, 045,
048, 057

Kiitiiphane agik oldugu zaman gidiyorum. 03,010

Zamanimin ¢cogunu kiitiiphanede geciriyorum. 029, 046

Kiitiiphanede ¢ok ses oldugu igin gitmeyi tercih 05, 055

etmiyorum.

Katilimer 6grencilerin okul kiitliphanelerini hangi zamanlarda kullandiklarina
iligkin ifadeleri, bu alanlarin 6grenciler nezdindeki erisilebilirligini, islevselligini ve
denetimini sorgulatan onemli bulgular sunmaktadir. Tablo 34’te yer alan verilerden,
ogrencilerin kiitiiphaneyi daha ¢ok hafta sonlari, teneffiis aralari, tatil gilinleri ya da
ders disinda kalan etiit saatlerinde ziyaret edebildikleri anlagilmaktadir. Bununla
birlikte, kiitiiphaneye erisimin siirekli ve diizenli olmadig1 da bir¢ok 6grenci tarafindan
acikca dile getirilmistir.

Ogrencilerin en ¢ok dikkat ¢eken sikdyetlerinden biri, kiitiiphanelerin sik¢a
kapali olmasidir. O3 bu durumu “Her zaman acik olmuyor. Hafta sonu tatilde acik
oluyor burasi.” sozleriyle ifade ederken, O15 “Genelde kiitiiphaneye gitmiyorum
clinkii kapali oluyor. A¢ik olsa gelmek isterim.” diyerek bu erisim engelini daha net
bir sekilde ortaya koymustur. Aym sekilde O47 de okulda kaldig1 halde hafta sonlart
kiitiiphaneye gidemedigini, ¢iinkii kapali oldugunu belirtmistir. 054 ise dnceki yillarda
diizenli olarak kullandig1 kiitiiphaneye bu yil yalnizca bir kez gidebildigini ifade
ederek durumu soyle agiklamistir: “Gegen senelerde geliyordum ama bu sene sadece
bir kere geldim, hocalar izin vermedigi i¢in.” Benzer sekilde 050, “Buraya hocalar
izin vermiyor. Hocalar izin verdigi zaman geliyorum.” diyerek, 6gretmen izni olmadan
kiitliphaneye girisin miimkiin olmadigin1 vurgulamistir.

Okul kiitliphanelerinin sadece fiziksel degil, yonetsel agidan da sinrlt bir
erisime sahip oldugunu géstermektedir. Nitekim O51’in “Buraya indirmek hocalarin
kendi kararina kaliyor ve genelde sinifin ortalamasina gére mesela sinif yaramazsa
hocalar indirmiyor.” seklindeki ifadesi, erisimin kisisel inisiyatiflere bagli olarak
degistigine isaret etmektedir. Bu durum, oOgrencinin bireysel motivasyonunu
zayiflatabilecegi gibi, kiitliphaneyi sistemli bir okuma alani olarak gormesini de
engellemektedir. Baz1 6grenciler, kiitiiphanede zaman gecirmeyi sevdiklerini ancak
ortamin sessiz olmamasi veya sif arkadaslarinin davranislart nedeniyle oradan
uzaklastiklarini ifade etmistir. O55, bu durumu su ciimleyle dile getirmistir: “Siirekli

7’ler oldugu i¢in, 7’ler de sikiyor, durdurtmuyor. Gelmeyi seviyordum ama artik
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almiyorlar, bagka siniftan da olsa.” Bu tiir ifadeler, kiitiiphanelerin baz1 6grenciler icin
giivenli ve sakin bir alan olmaktan uzaklagtigin1 gostermektedir. Olumlu deneyimlere
sahip dgrencilerin varhi@g da dikkat cekicidir. O29’un “Zamanimin ¢ogunu orada
geciriyorum.” ifadesi ya da O3’iin “Burada kitap okumay1 seviyorum.” sozleri, uygun
ortam saglandiginda Ogrencilerin kiitiiphaneyi aktif bir sekilde kullandigim
gostermektedir. 055’in “Siyah Inci’yi ilk burada aldim.” ifadesi, 6grencinin kitapla
kurdugu kisisel baga dair anlamli bir 6rnek sunmaktadir.

Katilimer 6grencilerin ifadeleri okul kiitiiphanelerinin sadece mekansal degil,
ayni zamanda yoOnetsel diizenlemelerle de smrli bir yapida isledigini ortaya
koymaktadir. Kiitliphanenin kapali olmasi, o6gretmen iznine bagmmlilik ve
kontrolstizliik gibi ogeler, dgrencilerin bu alani verimli ve siirekli kullanmasinin
ontinde engel olusturmaktadir. Bu durum, 6zellikle YBO gibi sosyal olanaklarin sinirl
oldugu kurumlarda kiitiiphanelerin asli islevini yerine getirmesini zorlastirmakta ve

okuma kiiltiirii agisindan 6dnemli bir kay1p yaratmaktadir.
4.1.2.1.6. Kiitiiphane igerisinde yasanan olumsuzluklar

Katilimer 6grencilerin gortisleri, okul kiitiiphanelerinin fiziksel ve islevsel
niteligine dair baz1 dnemli sorunlari giindeme getirmektedir. O5’in ifadesi, sessiz bir
ortam eksikligine dikkat cekmektedir: “Ben buraya geliyorum. Ama genel olarak ses
oldugundan dolay1 pek gelmeyi tercih etmiyorum. Buray1 da seviyorum, giizel.” Bu
sozlerden, Ogrencinin kiitliphaneyi sevmesine ragmen, ortamin giiriiltiili olmasi
nedeniyle kullanim sikligmin azaldigi anlasilmaktadir. Bu durum, odaklanma
gerektiren okuma ve c¢alisma faaliyetlerinin gergeklestirilmesini zorlastirmakta ve
kiitiiphanenin asli iglevinin sekteye ugramasina yol agabilmektedir.

029’un ifadesi, kiitiiphanedeki kitaplarn fiziksel durumuna dair ciddi
sikintilar oldugunu ortaya koymaktadir: “Bizim bu erkekler mescidinde de
kitaplarimiz var. Ama kitaplar ¢cok eski basim, kiiflenmis kitaplar. Yeni giincel kitaplar
gelse bile sayfalar yirtik, kapaklar: sokiilmiis kitaplar oluyorlar. Buradaki kitaplarda
diizgilin kullanmiyorlar zaten ¢ogu kisi. Kitaplar yerlerde siiriiniiyor, sayfalar1 yirtiliyor
bu kadar 6nemli kitaplar olmasina ragmen.” Bu ifade hem kaynaklarin giincelligi hem
de koruma ve bakim agisindan ciddi eksikliklerin bulundugunu gostermektedir. Her
iki 6grencinin goriisli de kiitiiphanelerin sadece mekansal degil, islevsel ve kiiltiirel

olarak da yeniden yapilandirilmas1 gerektigini diisindiirmektedir.
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4.1.2.1.7.0kulda okumayr istenen kitaba rahatlikla ulasma durumu

Katilimer 6grencilere, okulda okumay1 ¢ok istedikleri bir kitaba kolayca ulasip
ulagsamadiklar1 sorulmustur. Veriler, baz1 6grencilerin istedikleri kitaplara rahatlikla
ulagabildigini; bazilarmin ise kitap bulmakta zorlandigin1 ya da hi¢ ulasamadigini

gostermektedir. Ogrenci goriisleri Tablo 35°te sunulmustur.
Tablo 35

Katilimer Ogrencilerin Okumak Istedikleri Kitaplara Ulagma Durumlari

Kod Katilimcilar

Istedigim kitaba 01, 02, 04, 05, 08, 09, 013, 016, 017, 018, 019, 020, 022, 027,
ulastyorum 034, 035, 036, 037, 043, 044, 045, 047, 048

Bulmam zor oluyor 03,010, 012, 014, 026, 029, 030, 031, 032, 033, 038, 039
Bazilarina ulagtyorum 06, 011, 013, 023, 024, 025, 028, 040, 041, 049, O50
Bulamiyorum 042, 046, 051, 052, 053, 054, 055, 056, O57

Katilimct 6grencilerin ifadeleri, okul kiitiiphanelerindeki kitap erisiminin esit
ve diizenli sekilde saglanamadigini ortaya koymaktadir. Baz1 dgrenciler okumak
istedikleri kitaba rahatlikla ulastiklari belirtmis, O1 “Diisiindiigiim kitap burada
oldugu icin ben hi¢ dyle bir sey sdylemedim. Okulda buluyorum genelde.” ifadesiyle
bu durumu acikc¢a dile getirmistir. Bununla birlikte, bir¢ok 6grenci erisimde sorun
yasadigini ya da yalnizca bazi kitaplara ulasabildigini belirtmistir.

Kitaplarin raflarda dagimik birakilmasi ve diizen sorunu 6grencilerin kitaplara
ulasmasimi zorlastirmaktadir. 026 bu durumu sdyle aktarmaktadir: “Biitiin kitaplar
farkl1 yerlerde, sayisina gore dizildigi halde herkesin o kitaplar1 farkli yerlere
birakmas1.” 029 ise aradig1 kitab1 bulamamasini su sézlerle ifade etmistir: “Simyac1
diye bir kitap vardi... Aradim aradim yok. Ta kitapliklarin en altina atmiglar kitabi.”

Bazi o6grenciler ise kitaplarin kiitiphanede bulunmamasindan veya sinirh
sayida olmasindan sikayetcidir. O54 bu durumu “Kitap sayis1 ¢ok az.” diyerek
ozetlerken, 046 “Gegen sene ¢ok istemistim. Ogretmenlerime sdylemistim ama yok
yani, gelmedi.” demektedir. 057 ise kitaplara erisimin yalnizca ilk gelen dgrencilere
kaldigini, kendisine sira gelmedigini sdylemistir: “Pek degil. Herkes aliyor mesela.
Yani biri alsa direkt sinifta digeri aliyor. Benim elime ge¢miyor.”

Tiim bu bulgular, 6grencilerin kitaplara erisiminde yalnizca fiziksel varligin
degil; diizen, say1 yeterliligi ve erisim hakkindaki denetimin de belirleyici oldugunu

gostermektedir.
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4.1.2.1.8. Katilimc1 6grencilerin kiitiiphanede yapmak istedikleri diizenlemeler

Katilimer 6grencilere, okul kiitiiphanesinde ne gibi degisiklikler yapmak
istedikleri sorulmus ve yanitlar igerik ¢oziimlemesi dogrultusunda temalar halinde
gruplandirilmistir. Ogrencilerin nerileri; diizenin saglanmasi, sorumluluk {istlenme,

fiziksel iyilestirmeler, kaynak gelistirme ve ¢aligma ortaminin kalitesinin artirilmasi

gibi cesitli basliklarda toplanmistir. Elde edilen veriler Tablo 36’da sunulmustur.

Tablo 36

Katilimei Ogrencilerin Kiitiiphanede Yapmak istedikleri Diizenlemeler

Kategori Kod Katilime1
Diizeni saglama Kitaplar tiirlerine gore 01, 02, 03, 04, 05, 07, 027,
diizenlenmesi 028, 03, 033, 052, 053

Giliriiltii olmasini engellerim

010, 028, 029, 038, 040, 042

Temizligin saglanmasi

018, 021, 034, 039, 041

Sorumluluk tistlenme

Kitaplarm takibi

03, 04, 013, 015, 016, 020,
026, 036, 037, 043

Odiing verme islemleri

08, 012, 019, 623, 025, 030,
033, 039, 044

Nobetgilik yapma

04, 015, 016, 020, 025, O36,
041, 045

Fiziksel degisiklikler

Mobilyalarin yenilenmesi

07,017, 027, 031, 032, 035,
038, 042, 043

Aydinlik bir ortam olmasini
saglardim

06, 012

Bilgisayarlarin onarimi

010, 024, 031, 040, O44

Masa ve sandalye diizeni

017, 024, 035, 041, 045

Kaynaklar1 gelistirme

Yasimiza uygun kitaplar getirirdim.

04, 027, 630, 031, 046, 050

Kitap sayisini arttirirdim

06, 011, 013, 014, O16, 025,
042, 047, 050, 054

Dijital kaynaklara erisim
olanaklarinin gelistirilmesi

014, 022, 031, 040, 045

Calisma Ortamin
lyilestirme

Giriltiniin azaltilmasi

01,018, 021, 029, 034, 039,
041, 042

Sessiz ¢aligma ortaminin
olusturulmasi

01,011, 018, 021, 034, 041,
043

Aydinlatma ve havalandirma
diizenlemeleri

011, 018, 021, 038, 045

Katilimcr 6grencilerin okul kiitiiphanelerinde gerceklestirmek istedikleri
diizenlemelere iligkin ifadeleri, bu alanlarin 6grenciler nezdinde nasil algilandigina ve
mevcut isleyisin ne 6l¢iide yeterli olduguna dair 6nemli ipuglar1 sunmaktadir. Tablo
39°da yer alan bulgulara gore 6grenciler, kiitiiphanelerde en ¢ok diizen, sorumluluk
paylasimu, fiziksel kosullarin iyilestirilmesi, kaynak ¢esitliliginin artirilmasi ve sessiz

caligma ortaminin olusturulmasi konularina odaklanmaktadir.
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Ogrencilerin biiyiik bir kismu, kitaplarm tiirlerine gére ayrilmasi ve diizenli
yerlestirilmesini dSnemsemektedir (01, 02, 03, 04, 05, 027). Bu ifadeler, mevcut
kiitiiphane diizeninin yeterince sistematik olmadigini ve kullanici deneyimini
zorlastirdigim diisiindiirmektedir. Ornegin O3, kitaplarin tiirlerine gére ayrilmasimin
yaninda fiziksel yerlesimin de daha verimli kurgulanmasi gerektigini ‘“Masalar1
koselere gekip ortay1 acardim” seklinde belirtmistir. Benzer sekilde, 028 “Kendim i¢in
diizenli olmasi, i¢inde aranilan kitaplarin bulunmasi i¢in yardim ederim” diyerek,
kullanic1 dostu bir kiitiiphane beklentisini ortaya koymustur.

Bununla birlikte, sorumluluk {istlenme konusunda da anlamli egilimler
gdzlemlenmistir. Ogrenciler kitap takibi yapma (O3, O4, O13) ve 6diing verme
islemlerine katki saglama (08, 012, 023) gibi gorevlerde aktif rol alabileceklerini
ifade etmistir. Bu durum, kiitliphanenin yalnizca bir okuma alan1 degil, ayn1 zamanda
sosyal sorumluluk gelistirici bir ortam olarak goriildiigiinii gostermektedir. Nitekim
025 “Odiing verme islemlerine yardim ederim” derken, ayn1 zamanda nébetcilik
yapma teklifine de olumlu yaklagmistir.

Fiziksel kosullara dair talepler de dikkat gekicidir. Ogrencilerden bazilari,
mobilyalarin eski, yipranmis ya da kullanigsiz oldugunu dile getirerek yenilenmesi
gerektigini vurgulamstir (07, 031, 038). O31’in “Koltuklarin yaris1 yirtilmis” ifadesi
mevcut fiziksel yapinin hem estetik hem de konfor acisindan beklentileri
kargilamadigint gostermektedir. Bilgisayarlarin calismamasi ya da erisime kapali
olmasi da bir diger sikca ifade edilen sorundur. 010, 031 ve 044 bilgisayarlarin
onarilmasi veya islevsel hale getirilmesini dncelikli bir ihtiya¢ olarak belirtmistir.

Kaynaklara erisim konusunda 6grenciler yaslarina uygun kitaplarin ve daha
fazla gesitliligin saglanmasi gerektigini belirtmistir. 030, bu durumu “Hangi kitaplar
ilginizi cekiyor ona gore kitaplar getiririm” seklinde ifade etmis; OS50 ise kitap
sayisinin artirilmasinin gereklili§ine dikkat ¢ekmistir. Bu yorumlar, mevcut kitap
koleksiyonunun 6grenci beklentilerini karsilamada yetersiz kaldigin1 gostermektedir.

Caligma ortaminin iyilestirilmesine yonelik Onerilerde ise “glirtiltiiniin
azaltilmas” ve “aydinlatma/havalandirma” talepleri one c¢ikmistir. Bu talepler,
kiitiiphanelerin ideal bir 6grenme ve okuma ortami sunmakta zorlandigini ortaya
koymaktadir. 034 “Sessiz bir ¢alisma ortami istiyorum” diyerek bu beklentiyi acikca
dile getirmistir.  Ogrencilerin  kiitiiphanelerde  gerceklestirmek istedikleri
diizenlemeler, mevcut yapinin hem fiziksel hem de isleyis acisindan gesitli eksiklikler

barindirdigini ortaya koymaktadir. Katilimcilarin ifade ettigi sorunlar, kiitiiphanelerin
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sadece kitap bulunan mekanlar olmanin 6tesinde; 6grencilerin katkisiyla gelisebilecek,
islevsel, sessiz ve erisilebilir O0grenme alanlar1 héline gelmesi gerektigini

gostermektedir.
4.1.2.1.9. Kiitiiphane benzetmeleri

Katilimer 6grencilere, kiitiiphaneyi neye benzettikleri sorulmus ve bu soruya
verdikleri yanitlar, onlarin kiitliphaneye dair zihinsel imgelerini ve duygusal
yaklagimlarmni yansitmaktadir. Ogrencilerin benzetmeleri; kiitiiphaneyi bir ev ya da
oda gibi sahiplenilen bir yer, bilgiye ulagsma alani, sessiz ve huzurlu bir ortam veya
eglenceli ve kesif dolu bir mekan olarak tanimladiklarin1 gostermektedir. Bu bulgular,
ogrencilerin kiitiiphaneye dair algilarinin sadece islevsel degil, ayn1 zamanda duygusal
ve kisisel baglarla da sekillendigini ortaya koymaktadir. Katilime1 6grencilerin

benzetmelerine iligkin veriler Tablo 37°de sunulmustur.
Tablo 37

Katilimei Ogrencilerin Kiitiiphane Benzetmelerine Iliskin Goriisleri

Kategori Kod Katilimeilar
Kiitiiphane Kiitiiphane bir ev, oda 01, 03, 018, 034, 036, 049, 051, 054
Benzetmeleri Kiitiiphane bilgi, kaynak ya da 09, 012, 023, 025, 026, 027, 038,
O0grenme yeri 039, 040, 046, 047
Kiitiiphane sessiz, huzurlu, sakin bir 014, 015, 021, 028, 029, 033, 037,
yer 043, 045, 048
Kiitiiphane eglenceli, kesif dolu, 04, 06, 011, 022, 030, O55

macerali bir yer

Katilime1 6grencilerin kiitiiphaneye iliskin benzetmeleri, bu mekanin onlar igin
tasidig1 anlamlar1 ¢ok boyutlu sekilde yansitmaktadir. Baz1 6grenciler kiitiiphaneyi bir
“ev” ya da “oda” gibi gormiis (O1, O3, 036, 049, 054), bu benzetmelerle
kiitiiphaneye kars1 bir aidiyet hissi gelistirdiklerini ifade etmislerdir. O1’in “bilgi dolu
bir ev” ifadesi ve 056’nm “kendi odam olarak diisiinebilirim, kendimi buraya ait
hissedebiliyorum” sdzleri, bu duygusal bagin dikkat c¢ekici 6rneklerindendir. Diger
yandan, kiitliphaneyi “bilgi kaynag1”, “6grenme yeri” ya da “bilgi odas1i” olarak
tammlayan 6grenciler (09, 023, 026, 035, 047) bu alanm bilissel islevini 6n plana
¢ikarmislardir. Ornegin 023, kiitiiphaneyi “bir siirii kitabmn oldugu, bilgilerle dolu bir
yer” olarak tanimlamistir. Baz1 6grenciler ise kiitliphaneyi “sessiz”, “huzurlu”, “sakin”
gibi sifatlarla ifade etmis (014, 015, 028, 029, 043, 045, 048), 029’un ifadesiyle

bu mekani “kitap bir terapi” olarak gérmiistiir. Eglenceli, kesif dolu, macerali bir yer
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olarak goren katihimeilar da (06, O11, 022, 030) kiitiiphaneye karsi merak uyandirici

bir yaklagim gelistirmistir. Bu benzetmeler, 6grencilerin kiitiiphaneyi yalnizca bir bilgi

edinme yeri olarak degil; ayn1 zamanda bireysel, sosyal ve duygusal gelisimi

destekleyen bir ortam olarak algiladiklarini ortaya koymaktadir.

4.1.2.2.Katilmc1 ogrencilerin kitap okuma deneyimleri

4.1.2.2.1. Katilimct ogrencilerin kitap algist

Ogrencilerin kitapla ilgili algilar1 icerik ¢oziimlemesiyle tematik olarak

siniflandirilmistir. Veriler, kitaplarin en ¢ok bilgi kaynagi olarak goriildiigiinii, bunun

yaninda duygu, hayal giicii, sosyal iligki ve ¢esitli benzetmelerle de anlamlandirildigini

gostermektedir. Asagida temalara gore elde edilen kodlar ve katilimeilar sunulmustur.

Tablo 38

Osrencilerin Kitap Algist

Kategori Kod Katilimcilar
Bilgi ve Ogrenme Bilgi kaynag1 olarak 01, 02, 03, 012, 014, 015, 016, 020, 023, 024,
kitap 027, 030, 035, 036, 038, 039, 044, 046, 047,
055, 057
Bilgilendirici metinler 015
Zihni agma 06, 07
Bilimsel gelisim 09, 021
Sinav basarisina katki 019
Ogrenme istegi 035

Hayal ve Duygu Hayal giiciinii 04, O11, 028, 029, 046, 056
Diinyas1 geligtirme

Duygu ve ruh hali 011, 631, 649

Bagka diinyalara agilan 022, 034, 041, 047, 054

kap1

Macera ve oykii 04, 010, 029, 033, 034, 037, 038
Kisisel ve Sosyal  Arkadas/dost metaforu 042, 049, 050, 051, 052
Degerler Can yoldas1 048

Sevgi ve mutluluk 031, 042, 049

Ogretmen/rehber 044, 050
Sanat ve Edebiyat  Siir ve edebi eserler 054

Roman /6ykii 054
Benzetmeler Pencere gibi 06

Hazine 05

Seyahat/gemi 021, 022

Hediye kutusu 04

Kap1 06

Deniz, ev, bina, koltuk,
iiriin vb.

01, 03, 017, 022, 025, 031, 047, 055

Hayat metaforu

028, 029, 053

Yiiriitiilen nitel ¢oziimleme, 6grencilerin kitap algilarinin biiyiik olgiide bilgi

edinimi temelli oldugunu ortaya koymaktadir. Katilimecilarin ¢ogu, kitab1 dogrudan
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“bilgi kaynag1” ya da “6grenme arac1” olarak tanimlamistir. Bu yaklasim, 6grencilerin
kitapla kurduklar1 iligkiyi genellikle aragsal ve biligsel bir diizlemde
konumlandirdiklarmi gostermektedir. Ornegin O6, “Bazi kitaplar ben okumak
istemesem bile kendine ¢ekiyor beni,” diyerek kitabin bilgi icerigine duydugu ilgiyi

2

belirtmis; O9 ise “Kitap bizi gelistirir, zekamiz1 artirir,” ifadesiyle kitapla gelisim
arasindaki dogrudan bagi vurgulamistir. Benzer sekilde 038, “Bilgi sonrasinda
eglenceli, macerali olunca ilgimi ¢ekiyor,” diyerek bilgi ve ilginin baglantisini dile
getirmistir.

Bununla birlikte baz1 6grenciler kitabi yalnizca bir bilgi kaynag: olarak degil,
kisisel bag kurduklart bir nesne olarak da tanimlamistir. Ancak bu tiir duygusal ve
estetik yaklasimlar, calisma grubunda sayica smirlidir. 040, “Kitap begenmedigimiz
bir sey gibi uzaktan kotii goriinlir ama yaklasinca ¢ok giizel oldugunu fark ederiz,”
diyerek kitabir deneyimle kazanilan bir deger olarak tamimlarken; 056, “Kitap
okumazsan sadece kendi hayatin1 yasiyorsun ama farkli kitaplar okudugunda diger
insanlarin da hayatin1 yasiyorsun,” sdzleriyle okumanin empati ve ¢ok yonliiliik
kazandiran yoniine isaret etmistir.

Bazi 6grencilerin kitapla kurdugu duygusal bag ise 6zellikle 6gretmen etkisiyle
sekillenmektedir. O48, “Can yoldasim, bilgi arkadasim. Ekmek, su gibi yanimda
taginmali,” diyerek kitab1 hayatinin vazgecilmez bir pargasi olarak tanimlar. Bu ifade
yalnizca kisisel bir benzetme degil, 6gretmenin Ogrencileriyle kurdugu giiclii
etkilesimin bir yansimasidir. Goriigme sirasinda 6gretmenin “Ben ¢ocuklara diyorum
ki kitap c¢antanizda ekmek gibi, su gibi olmali” soziiyle Ogrencinin ifadesi
ortlismektedir. Bu durum, 6gretmenin kitap sevgisini 6grencilere aktarmada ne kadar
etkili olabildigini ve bu aktarimin 6grencilerin algi diinyasina nasil yansidiginm
gostermektedir.

Ogrencilerin biiyiik bir kismui kitab1 bilgiye ulasmanm bir yolu olarak
gormektedir. Duygusal ya da estetik yaklasimlar ise daha sinirli sayida 6grenci
tarafindan dile getirilmistir. Bu bulgu, okuma kiiltiiriinii sadece akademik basariya
hizmet eden bir ara¢ olmaktan ¢ikarip, ayn1 zamanda igsel bir yolculuk ve kisisel
deneyim alan1 haline getirecek yaklagimlara duyulan ihtiyaci da ortaya koymaktadir.

Ogretmenin bu siirecteki ydnlendirici rolii ise oldukea belirleyicidir.
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4.1.2.2.2. Katilimct ogrencilerin okumaya yonelik tanimlamalar

Katilimc1 6grencilerin okumaya dair tanimlamalarini ortaya koymak amaciyla

yapilan icerik ¢oziimlemesi sonucunda, goriisler dort ana kategori altinda
siniflandirilmistir: Okuma ve Bilgi Edinme, Okuma ve Duygusal Deneyim, Okuma ve
Kisisel Gelisim, Okuma ve Sosyal Algi. Ogrencilere yoneltilen “Sana gore okuma
nedir, neye benzer? Nigin bir seyler okuruz?” sorularina verilen yanitlar dogrultusunda

olusturulan bu temalar, 6grencilerin kitapla kurduklar1 anlam iligkisini betimlemeyi

amaglamaktadir. Elde edilen bulgular Tablo 39°da sunulmustur.

Tablo 39

Katilimci Ogrencilerin Okumaya Yonelik tanimlamalar:

Tema Kod Katilimcilar
Okuma ve Bilgi edinme 01, 02, 03, 04, 06, 07, 010, O11, 012, 013, O15,
Bilgi Edinme 016, 020, 021, 022, 023, 024, 025, 026, 027,
031, 033, 034, 035, 037, 038, 039, 040, 042,
(:)43, 044, 045, 046, 047, 050, 051, 052, 053,
054
Ogrenme/gelisim 01, 03, 04, 06, 07, 09, 010, 011, 012, 013, O14,
015, 016, 019, 020, 021, 022, 023, 024, 025,
026, 027, 028, 029, 030, 031, 032, 033, O34,
035, 036, 037, 038, 039, 040, 042, 043, O44,
045, 046, 047, 050, 051, 052, 053, 054
Sinav basarisi 017, 044, 045
Kelime dagarcigi/artist 04, 035, 040, 044, 046, 050
Merak giderme 015, 019, 023, 034, 035, 037, 038, 039
Genel kiiltiir 016, 027
Okuma ve Hayal kurma 04, 011, 022, 028, 029, O30
Duygusal Duygularla bag kurma 011, 028, 029, 030, 046
Deneyim Kendini iyi hissetme 010, 028, 031, 046, 047
Kendini bagkasinin 029, 030
yerine koyma
Eglenme/oyun 019, 046, 049, 054
Okuma ve Okuma sevgisi 02, 03, 04, 06, 09, 019, 030, 044, 046, 047, 050
Kisisel Kitapla bag kurma 01, 017, 030, 049, 050
Gelisim Yalnizlig1 giderme 028, 029, 030, 051
Psikolojik rahatlama 028, 029, 030, 051, 054
Okuma ve Cevreyle paylagsma 05,017,019
Sosyal Algt Arkadas tavsiyesiyle 04, 05
okuma
Hayat, doga, tatli, oyun, 04, 06, 010, 011, 013, 014, O16, 022, 029, O30,
arkadas, yolculuk vb. 031, 032, 033, 034, 040, 041, 042, 044, 047,
benzetmeler 048, 049, 050, 051, 052, 053, 054, 055, O56,

057

Tablo 39’dan anlagildig1 tizere, katilimci Ogrencilerin okumaya dair
tanimlamalar1 dort ana tema altinda toplanmistir: Okuma ve Bilgi Edinme, Okuma ve

Duygusal Deneyim, Okuma ve Kisisel Gelisim, Okuma ve Sosyal Alg1. Ogrenciler bu
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temalar ¢ercevesinde okumayi; bilgi edinme, duygusal rahatlama, kisisel gelisim ve
sosyal etkilesim gibi farkli islevlerle iligkilendirmistir. Okuma ve Bilgi Edinme
temasinda Ogrenciler, okumay1 agirlikli olarak bilgi edinme, kelime dagarcigini
gelistirme, smnav basaris1 saglama ve genel kiiltiir kazanma amaciyla
gerceklestirdiklerini ifade etmistir. O1’in kitaplar1 hem bilgi hem de oyun kaynag
olarak degerlendirmesi, O6’nin okumay1 “su gibi” bir ihtiya¢ seklinde tanimlamasi ve
044’iin dgretmen yonlendirmesiyle gelisen performans odakli okuma aliskanligin
anlatmasi, 0grencilerin okuma eylemine biiyiik oranda aragsal bir islev yiiklediklerini
gostermektedir.

Okuma ve Duygusal Deneyim temas: kapsaminda, &grenciler okumay1
duygusal rahatlama, hayal kurma ve eglenme araci olarak degerlendirmistir. 028’in
“mutsuz oldugum zamanlarda kitaplar beni rahatlatiyor” ifadesi, okumanin psikolojik
destek saglayan bir etkinlik olarak goriildiigiine isaret etmektedir. O11’in dogayla
iliskilendirdigi okuma deneyimi ise okumanin igsel bir siginak ve huzur kaynagi olarak
algilandigin1 gostermektedir.

Okuma ve Kisisel Gelisim temasi altinda 6grenciler, okumayi bireysel gelisim,
mesleki hedeflere ulasma ve igsel giiclenme ile iliskilendirmistir. O8, okuma
becerisinin gelismesini meslek edinmenin 6n kosulu olarak goriirken, 048 dgretmen
yonlendirmesiyle baglayan siirecin zamanla okuma aliskanligina doniistiigiinii ifade
etmigtir. Bu durum 6gretmenlerin okuma kiiltiiriinii kazandirmadaki etkisini ortaya
koymaktadir.

Okuma ve Sosyal Algi temasi cercevesinde, Ogrenciler okumayi sosyal
paylasim ve etkilesim baglaminda degerlendirmistir. O55’in kitapla kurulan iliskiyi
“kitapla arkadas gibi olur” sozleriyle tanimlamasi, okumanin yalnizlikla bag etmede
sosyal bir islev gordiigiinii gdstermektedir. O51, kitaplar kiiltiirel bir etkilesim ve
iletisim araci olarak tanimlamistir.

Genel olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin biiyiik cogunlugunun okumay1
biligsel gelisim ve sinav basarist gibi islevsel nedenlerle tanimladigt; sinirh sayida
ogrencinin ise okuma eylemine duygusal, kisisel ya da sosyal anlamlar yiikledigi
goriilmiistiir. Bu bulgu, 6grencilerin kitapla kurdugu iligkinin ¢ogunlukla yiizeysel
diizeyde kaldigin1 ve okuma kiiltiiriiniin giindelik yasantiya tam olarak yerlesmedigini
ortaya koymaktadir. Okumanin bireysel bir aligkanlik ve kiiltiirel bir deger olarak
geligebilmesi icin, pedagojik ortamlarin bu silireci destekleyecek sekilde

yapilandirilmasi gerekmektedir.
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4.1.2.2.3.Katilimci ogrencilerin okumaya yonelik tanimlar

Ogrencilere yoneltilen “Okumay1 bir seye benzetecek olsan neye benzetirdin?”
sorusu, onlarin okuma ile kurduklari iligkiyi somutlagtirmak amaciyla kullanilmistir.
Verilen yanitlar, okuma deneyimlerinin 6grencilerin zihinlerinde nasil sekillendigine

dair ipuglar1 sunmaktadir. Asagidaki tabloda 6ne ¢ikan benzetmelere yer verilmistir.
Tablo 40

Osrencilerin Okuma Benzetmeleri

Tema Kod (Benzetme) Katilimcilar
Okuma ve Benzetmeler Su 06, 029, 030
Kar topu 05
Cikolata 04
Kivileim 05
Hayat 013, 028, 029
Hayal ortami1 011, 630
Ansiklopedi 040
Yumusak koltuk 047
Lunapark 056

Ogrencilerin “Okumay1 neye benzetirsiniz?” sorusuna verdikleri yanitlar,
onlarin okuma algilarini yansitan 6nemli ipuclari sunmaktadir. En sik karsilagilan
benzetmeler arasinda su ve hayat yer almakta; bu benzetmeler, okumanin vazgegilmez
bir ihtiyac ve yagsamla i¢ ice bir etkinlik olarak gdriildiigiinii gostermektedir. Kar topu
ve kivilcim benzetmeleri, okumanin etkisinin zamanla biiylidiiglinii ve bir baglangicla
cogalan bir siirece isaret ettigini ortaya koymaktadir. Cikolata, lunapark ve yumusak
koltuk gibi benzetmeler ise 6grencilerin okumay1 rahatlatict ve eglenceli bir ugras
olarak gordiiklerini gostermektedir. Son olarak hayal ortami ve ansiklopedi
benzetmeleri, okumanin hem diis giiclinii gelistiren hem de bilgi saglayan yonlerine
dikkat cekmektedir. Bu veriler, 6grencilerin okuma deneyimlerini kendi yasantilariyla

iliskilendirerek anlamlandirdiklarini gostermektedir.
4.1.2.2.4. Katilimct ogrencilere gore insanlarin okuma nedenleri

Katilimcilara gore insanlarin kitap okuma nedenleri oldukga ¢esitlidir. Yapilan
icerik ¢oziimlemesi sonucunda, okuma davranigsinin hem bilissel hem de duygusal
ihtiyacglara yanit verdigi goriilmiistiir. Asagida, 6grencilerin bu konudaki goriislerine

dayali temalar yer almaktadir.
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Tablo 41

Insanlarin Okuma Nedenleri

Insanlarm Okuma Nedenleri

Katilimcilar

Bilgi edinmek

(?1, (")_3, (")4_,_ 06, __(")9, Qlo, ('_')_12, Q13, (?16, 917, on,
022, 026, 027, 031, 032, 033, 034, 035, 039, 040,

042, 043,
045, 046, 049, 050, 051, 052, 054, 057

Okudugunu anlamak / Okuma becerisini
gelistirmek icin

03, 04, 08, 019, 022, 025, 032, 044

Yasamda karsilagabilecegi
hakkinda tecriibe edinmek i¢in

olaylar

05, 020, 024, 026, 029, 040, 046, 056

Zihni A¢mak ufkunu genisletmek

07, 015, 021, 055

Kendimizi gelistirmek i¢in okuyoruz 010, 637
Sikildiginda zaman gecirmek icin 010, 015, 027, 651
Duygularini daha iyi anlamak i¢in 011

Hayallerini ger¢eklestirmek icin

011, 012, 015,017

Merak ettigi icin

015, 023, 034, 035, 037, 040, 057

Giizel konusmak igin

025, 056

Mutsuz zamanlarinda rahatlamak icin

028, 052, 055

Keyif almak i¢in

031, 046, 047, 051, 049, 053

Katilimc1 6grencilerin  goriisleri, okuma davranislarinin oldukca g¢esitli
gerekcelere dayandigint gostermektedir. En sik dile getirilen neden bilgi edinmektir.
Ornegin O1, “Bazi kitaplardan bilgi ediniyorum, bazilarindan da oyunlar
dgreniyorum.” diyerek okumanin ¢ok yonlii katkisina dikkat ¢ekerken; 040, okumayi
“kara delik gibi” tanimlayarak bilginin cazibesine vurgu yapmustir.

Okuma becerisini gelistirme ve akademik basar1 elde etme yoOnelimi de
katilimeilarin dikkat ¢ektigi diger onemli temalardandir. O3, bu durumu “Insanlar
okudugu seyi anlamak i¢in, 6grenmek i¢in, caliskan biri olmak i¢in okur.” sézleriyle
Ozetlemistir.

Baz1 6grenciler okumayi yalnizca akademik ya da biligsel bir faaliyet olarak
degil, ayn1 zamanda duygusal ve kisisel ihtiyaglara karsilik gelen bir etkinlik olarak da
tammlamistir.  O11’in  “Hayallerimizi  gergeklestirmek igin okuma yapariz.
Duygularimizi daha iyi anlamak i¢in okuruz.” ifadesi, okumanin igsel bir yonii
olduguna dikkat ¢cekmektedir.

Okumanin hayal giiclinii beslemesi, yalnizlik hissini gidermesi ya da rahatlatic
bir etki yaratmasi gibi islevler de vurgulanmistir. O55, bir arkadasmin igine
kapanikligini kitapla astigin1 belirterek “O kitapla aslinda arkadas gibi olur.” sdzleriyle
okumanin iyilestirici yoniinii ortaya koymustur.

Sonug olarak dgrencilerin biiyiik bir boliimii, okumanin yalnizca akademik

degil, ayn1 zamanda bireysel, duygusal ve sosyal bir karsilig1 oldugunu ifade etmistir.
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Bu durum, okuma kiiltiiriinii gelistirmeye yonelik calismalarin yalnizca basari ve bilgi
temelli degil, ayn1 zamanda duygusal ve yaratic1 yonleri de destekleyecek bigimde

planlanmas1 gerektigini gostermektedir.
4.1.2.2.5. Katilimct ogrencilerin goriislerine gore en ¢ok okunan kitap tiirleri

Katilimeilarin en ¢ok tercih ettikleri kitap tiirlerine iliskin elde edilen bulgular,
ogrencilerin en ¢ok oykil, roman, siir, masal, dergi, e-kitap, ¢izgi roman ve manga
tiirlerine yoneldigini gostermektedir. Bu egilimler, okuma aligkanliklarinin ilgi

alanlariyla sekillendigini ortaya koymaktadir.
Tablo 42

En Cok Okunan Kitap Tiirleri

Yaym Tiri Katilhimcilar

Oykii 01, 04, 05, 06, 09, 012, 014, 019, 020, 021, 023, 024, O34, 035, 037, 041,
043, 044, 045, 046, 047, 050

Dergi 01, 046, 047, 056, 057

Roman 04, 06,011, 014,020, 021,023, 030, 031, O34, 035, 036, 040, 041, 043, 045,
049

E- Kitap 05, 054

Masal 048

Siir 050, 651

Manga 051

Cizgi roman 056

Tablo verileri, Ogrencilerin en ¢ok Oykii ve roman tiiriindeki kitaplar
okuduklarin ortaya koymaktadir. O1, “Hikayeleri daha ¢ok seviyorum ¢iinkii i¢inden
bir seyler ¢ikarabiliyorum.” ifadesiyle bu tiirlerin 6grenciler i¢cin hem eglenceli hem
de dgretici bir islev tasidigim belirtmistir. 023’iin, “Roman okumay1 ¢ok seviyorum
clinkii baska hayatlar1 taniyorum.” sozleri bu durumu somutlastirmaktadir. Daha az
sayida 6grenci siir, masal ve e-kitap gibi tiirlere yonelmistir. Siir tiirii baz1 6grenciler
icin soyut ve zorlayici bulunurken, masallar genellikle kiiciik yas grubuna hitap ettigi
icin tercih orani diisiiktiir. Bununla birlikte, teknolojik aligkanliklarin etkisiyle e-
kitaplarin da az sayida dgrenci (05, O54) tarafindan okundugu goriilmektedir. O5’in
“Telefonumdan kitap okuyorum ama bazen sikici oluyor.” seklindeki ifadesi, dijital
okuma ortamlarinin dikkat dagimikligina yol acabildigine isaret etmektedir. Cizgi
roman ve manga gibi gorsel agirlik tiirler ise dzellikle O51 ve 056 gibi katilimcilar
tarafindan ilgi ¢ekici bulunmustur. 056, “Cizgi romanlar daha eglenceli, bir de i¢inde

resim var ya sikilmiyorum.” diyerek bu tercihini agik¢a ifade etmistir.
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Genel olarak, dgrencilerin en ¢ok tercih ettigi kitap tiirlerinin anlati1 ve kurgu
temelli metinler oldugu anlasilmaktadir. Bu tercihler, 6grencilerin okuma siireclerinde
merak, hayal giicii ve duygusal bag kurma gibi etkenleri 6n planda tuttuklarim
gostermektedir. Ancak okuma kiiltiiriiniin gelisebilmesi i¢in 6grencilere farkl: tiirleri
tanima ve deneyimleme firsati sunan ydnlendirmelerin ve etkinliklerin artirilmasi
gerektigi sOylenebilir. Ogrencilerin farkli tiirlerle tanismasi, onlarm hem metin
cesitliligine alismalarini hem de c¢ok yonli okuma becerileri kazanmalarin

saglayacaktir.
4.1.2.2.6. Katilimci ogrencilerin goriislerine gore en ¢ok okunan kitap konulart

Katilimcilarin en ¢ok okuduklar kitap konular, icerik ¢oziimlemesi yoluyla
belirlenmistir. Bu bulgular Tablo 43’te sunulmustur. Ogrencilerin 6zellikle macera,

korku, tarih ve polisiye gibi temalari tercih ettikleri goriilmiistiir.
Tablo 43

En Cok Okunan Kitap Konulari

Kod Katilimci

Macera 01, 02, 06, 09, 010, 012, 013, 015, 017, 020, 021, 022, 023, 024,
025, 026, 027, 029, 031, 033, 035, 038, 039, 040, 042, 044, 046,
048, 039, 051, 052, 054, 055, 057

Polisiye/ Kahramanlik 03, 029, 034, 056, 057

Tarih 03, 08, 015, 016, 047, 050, O51
Korku 04, 010, 014, 024, 026, 027, 029, 037, 049, 050, O57
Futbolcu kitaplari 018, 032, 053

Destan 017,019

Bilim kurgu 028, 056, 057

Diinya klasikleri 029, 051

Ask 030

Gizem 046

Ogretici kitaplar 029, 050

Psikoloji 051

Fikra 053

Watpadd 026, 027, 028, 029

Katilimeilarin okuma tercihleri incelendiginde, kitap konularinda 6ne ¢ikan
bagliklar arasinda macera, korku, tarih ve bilim kurgu gibi tiirlerin belirgin bigimde
ilgi gordiigii goézlemlenmistir. Bununla birlikte, bazi 6zel tercihler ve yonelimler,
ogrencilerin okuma davraniglarint sekillendiren farkli etkenleri ortaya koymaktadir.
Verilerde dikkat ¢eken orneklerden biri, futbolcu biyografilerine duyulan ilgidir.
Ornegin 018, “Ronaldo, Neymar, Enbappe. En sevdigim kitap Ronaldo.” ifadesiyle,

spor diinyasinin dnde gelen isimlerinin ¢ocuk okuyucular tizerindeki etkisini acik¢a
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ortaya koymaktadir. Benzer sekilde 032 de favori kitabinin “Ronaldo” oldugunu
belirtmis; bu durum, dgrencilerin rol model olarak gordiikleri figiirlerin hayatlarini
okumaya duyduklar1 ilgiyi gostermektedir. Sporcu kitaplarinin 6zellikle erkek
ogrenciler i¢in motivasyon kaynagi oldugu ve bu kitaplar aracilifiyla okuma
aligkanliginin desteklenebilecegi anlasilmaktadir. Bazi 6grencilerin arkadas ¢gevresiyle
birlikte kitap se¢imi yaptiklar1 goriilmektedir. Wattpad igerikleri bu noktada 6ne
¢ikmaktadir. 029’un “Ablam bana genellikle Wattpad’den okutmaz. O igeriklere ¢op
diyor.” ifadesi, bu platformdaki metinlerin kimi zaman pedagojik acidan sakincali
olabilecegine isaret etmektedir. Ayn1 sekilde 026 ve 027 nin de Wattpad kitaplarina
ilgi duydugu, bu tercihlerinin arkadas ¢evresinin etkisiyle sekillendigi goriilmektedir.
Bu baglamda, dijital platformlardan ulasilan igeriklerin denetimi ve yonlendirilmesi,
ogrencilerin nitelikli yazinlarla bulusmalar1 agisindan 6nemli bir sorunsal olarak 6ne
cikmaktadir.

Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun macera ve aksiyon tiirlerine yonelmesi ise
okuma materyallerinde siiriikleyicilik ve olay orgiisiiniin dinamizminin belirleyici rol
oynadigini gostermektedir. O1’in “En sevdigim kitap Hazine Avcilari,” ifadesi ya da
O6’nin “Macera kitaplarmi seviyorum. En sevdigim kitap Jules Verne — iki Y1l Okul
Tatili,” seklindeki soylemi bu durumu desteklemektedir. Bu tiir kitaplarin 6grencilerde
okuma istegini artirdig1 ve okumay1 bir eglence bi¢cimine doniistiirebildigi sdylenebilir.

Ogrencilerin kitap tercihleri yalmzca bireysel begenilerle degil; arkadas
cevresi, rol modeller ve dijital mecralar gibi digsal etkenlerle de sekillenmektedir.
Popiiler kiiltiir 6gelerinin (futbolcu biyografileri, Wattpad metinleri) okuma egilimleri
iizerindeki etkisi hem bir firsat hem de bir risk alan1 olusturmaktadir. Bu nedenle,
cocuklarin bu tiir iceriklere yonelimi dikkatle izlenmeli, onlar1 nitelikli metinlerle
bulusturacak stratejiler gelistirilmelidir. Ogretmenlerin ve ebeveynlerin ydnlendirici

rolii, bu siirecin saglikli bigimde yiiriitiilmesi agisindan belirleyici dnemdedir.
4.1.2.2.7. Katilimct ogrencilerin kitap se¢iminde dikkat ettikleri 6geler

Katilimeilarin  kitap seciminde nelere dikkat ettiklerini ortaya koymak
amaciyla yapilan ¢oziimlemede; igerik, fiziki ozellikler ve yonlendirme gibi farkli
faktorlerin etkili oldugu belirlenmistir. Ogrenciler kitap secerken 6zellikle konusuna,

yaslarma uygunluguna ve sayfa sayisina dikkat ettiklerini ifade etmislerdir. Kapak
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tasarimi, yazim dili, kitap tiirli, yazar1 ve dgretmen Onerileri gibi dgeler de se¢im

siirecinde belirleyici olabilmektedir.
Tablo 44

Kitap Secerken Dikkat Edilen Ogeler

Kitap segerken dikkat edilen 6geler Katilime1

Konusuna 01, 62,03, 04, 012, 015, 016, 017, 019, 020, O21,
022, 029, O34, H37, 038, 039, V48, (52
Yasa uygunluk 01, 027, 029, 630, 031, 033, 040, 043, 044,045,048

Kapak tasarimi

01, 05, 047, 655, 056

Iceriginin uygun olmasina

01, 05, 033, 050, 051, 052

Kitabin yazari 01, 041, 055

Kitabin tiirii 02, 027, 041, 040

Rastgele 08, 011

Icindeki resimlere 010, 013, 014, 040, 047, 052, 053
Punto biiyiikliigii 014, 029

Anlagilacak sekilde olmasina 023

Yirtik/ burusuk olmamasina 024, 025, 028, 029, 033

Temiz ve diizenli olmasina 024, 053

Heyecanli olmasina 025

Sikici olmamasina 025, 026

Sayfa sayisina 028, 029, 034, 035, 036, 040, 042, 051, O57

Yazim yanlis1 olup olmamasina 029
Bandrol olup olmamasina 029
Ozetine 029
Arka sayfasi 030, 052, 055, 056
Onceden okuna kitaplardan farkli 031
olmasina

Kitabin adina 032
Kitabin kalin olmamasi 034, 036
Yabanci kelimelerin ¢ok fazla 037
olmamasina

Akici olmasina 040, 057
Ogretmen &nerileri 046
Internetteki yorumlari 056

Katilimcilarin  kitap secerken dikkat ettikleri dgeler, okuma tercihlerini
belirleyen hem igeriksel hem de bigimsel faktorlerin bir arada degerlendirildigini
ortaya koymaktadir. Ogrencilerin biiyiik bir boliimii kitap se¢iminde dncelikle konuya,
yasa uygunluga ve sayfa sayisina dikkat ettiklerini belirtmistir. Bu tercihler,
ogrencilerin hem ilgilerine hem de bilissel yeterliliklerine uygun kitaplari tercih etme
egiliminde olduklarint géstermektedir.

Konu ilgisi éne ¢ikan belirleyici bir 6ge olmustur. Ornegin, O1 “Ici sey,
macerali m1 roman m1 onlara dikkat ediyorum.” derken, O3 “Kurtulus Savasi ve
Atatiirk’iin hayat1 ile ilgili olmasina dikkat ederim.” ifadeleriyle kitap konusunun
secimdeki agirligimi vurgulamistir. Ayni sekilde O38 de “Eglenceli, macerali, bilgili

olmasina” dikkat ettigini belirtmistir.
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Yasa uygunluk, secim siirecinde belirleyici bir diger faktordiir. Ogrenciler,
kitaplarin hedef yas grubuna hitap etmesine énem verdiklerini ifade etmislerdir. O1,
“Bazilarinda yasa gore... 8. sinifsa okumuyorum, 5 ve 6. sinifsa okuyorum.” derken,
044 ise “Yasmma uygun olup olmamasmna bakiyorum... arkasinda falan yasim
gosteriyor.” seklinde ifade etmistir.

Fiziksel oOzellikler de kitap se¢iminde dikkate alinan diger onemli Ogeler
arasinda yer almaktadir. 029, kitabin “Yazim yanlist olup olmamasina, bandrol
icermesine, yazi boyutuna, kalinhigma” dikkat ettigini belirtirken; 036 kitaplarin ok
kalin olmasini istemedigini ¢ilinkii okuma hevesinin kactigini ifade etmistir. Kapak
tasarimi, puntolar, resimler gibi digsal 6gelerin de gorsel algiya dayali tercihleri
etkiledigi goriilmektedir. O47, “Kapagina bakarim, resimlerine bakarim.” diyerek bu
ogelere dikkat cekerken; 053, “Ben resimli kitaplari cok severim.” ifadesiyle benzer
bir yaklasim ortaya koymustur.

Bazi 6grencilerin ise kitap se¢imini daha ¢ok deneyimsel veya sezgisel yollarla
yaptiklart anlasiimaktadir. O8 “Elime geleni okuyorum.” derken, O11 “Rastgele
seciyorum.” ifadesiyle karar verme silirecinde sistematik bir yaklagim
benimsemediklerini ortaya koymustur. Diger yandan O56 nin “Internetteki yorumlara
bakiyorum... sonuna bakiyorum ¢ilinkii kitabin sonunda ne oluyor onu merak
ediyorum.” sozleri, baz1 6grencilerin daha bilingli ve arastirmaya dayali bir se¢im
stireci yiirlittiiglinti gostermektedir.

Ogrencilerin kitap segme davranislar1 cok boyutlu olup; igeriksel uygunluk, yas
grubu, fiziki nitelikler ve dissal yonlendirmeler gibi ¢esitli etkenler bu siirecte etkili
olmaktadir. Bu bulgu, okuma aligkanliklarinin gelisiminde yalnizca kitabin igerigi
degil, kitabin sunumu ve §gretmen yonlendirmesi gibi ¢evresel faktorlerin de biiyiik
rol oynadigin1 gostermektedir. Ogrenci ifadeleri, kitapla kurulan iliskiyi hem bilissel
hem de duyussal boyutlariyla sekillendiren dinamik bir siire¢ oldugunu ortaya

koymaktadir.

4.1.2.2.8.Katilimci 6grencilerin okudugunu anlamak ve hatirlamak igin yaptig

uygulamalar

Katilimeilarin  okudugunu anlama ve hatirlama siirecinde benimsedikleri
yontemlere iligkin veriler nitel icerik c¢oziimlemesiyle incelenmis ve elde edilen

bulgular Tablo 45’te sunulmustur. Katilimcilar, anlamay1 kolaylastirmak ve bilgiyi
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kalic1 hale getirmek amaciyla gesitli stratejiler kullandiklarini ifade etmistir. One ¢ikan
baslica uygulamalar arasinda tekrar okumak, sessiz bir ortamda ¢aligmak, not tutmak
ya da Ozet ¢ikarmak, bilinmeyen kelimelerin altin1 ¢izmek, sesli okumak, yazarin

hayatini arastirmak ve metinleri boliimlere ayirmak yer almaktadir.
Tablo 45

Osrencilerin Okuduklarint Anlamak ve Hatirlamak Icin Bagvurduklar: Islemler

Kod Katilimcilar

Sessiz bir ortamda okumak 02,011,013, 019, 022, 033, 036, 053

Yazarin Hayatin1 Arastirmak 02, 04

Okuma listesi hazirlamak 01

Kitaplar1 Béliimlere ayirarak okumak 03

Ik defa karsilastigim kelimeleri 04, 011, 038, 039, 044, 047

arastirtyorum/ Altini ¢iziyorum

Sesli Okumak 05, 030

Not Tutmak/ Ozet Cikarmak 06, 018, 026, 027, 028, 034, 035, 040, 044, 049, O51,
055, 056

Yavas okumak 07

Tekrar Okumak 08, 011, 019, 020, 021, 023, 024, 025, 026, 027, 028,

029, 030, 041, 046, 047, 048, 049, 054, 056

Higbir yontem kullanmamak / bir sey 014, 018, 031, 032, 057
yapmamak

Arka kapag1 okuyorum 015,035

Anladigimi birine anlatmak (abi/abla) 016, 037, 051

Noktalama isaretlerine dikkat ederek 030
okuyorum

Odaklanarak okumak 042, 052

Arastirma bulgulari, 6grencilerin okudugunu anlamak ve hatirlamak i¢in gesitli
bireysel stratejiler gelistirdiklerini ortaya koymaktadir. Bu stratejiler arasinda en
yaygin olanlardan biri tekrar okumadir. Katilimcilarin biiyiik bir kismi, bir metni daha
iyi anlamak ve zihinde tutmak igin tekrar tekrar okuduklarni ifade etmistir. Ornegin
021, “Seker Portakali’n1 bir sene okuduysam diger sene de okuyorum, aklimda kalsin
diye,” diyerek bu aligkanligin kaliciliga katkisini vurgulamaktadir.

Not alma ve &zet ¢ikarma da sikga basvurulan yontemler arasindadir. 026,
“Ozetini ¢ikaririm. Anlamadiysam o yeri bir daha tekrar ederim. Aklimda kalici olsun
diye,” ifadesiyle bu yontemin nasil islevsel kullanildigini ortaya koymaktadir. Benzer
sekilde 055, “I¢indeki ciimleler hosuma gidiyor, altimi ¢izip deftere yaziyorum.”
sOzleriyle metinle hem biligsel hem de duygusal bir bag kurdugunu gostermektedir.

Bazi 6grenciler ise paylasimci yaklasimlariyla okuma kiiltiirliniin sosyal bir
deneyim olarak yasanabilecegini ifade etmislerdir. O16’nin “Abim 10 sayfa okur ben

onu dinlerim, sonra ben okurum o beni dinler.” ifadesi, kitap okumanin aile i¢i bir
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etkilesim haline gelebilecegini gostermektedir. Benzer sekilde O37, “Ablama
anlattyorum. Olmadiginda goriintiili konusarak anlatiyoruz.” diyerek okuduklarim
baskalarina aktarma yoluyla pekistirdigini belirtmistir.

Sessiz bir ortamda okuma, bilmedigi kelimelerin altin1 ¢izme, sesli okuma,
boliimlere ayirarak okuma ve odaklanma gibi stratejiler de anlamay1 ve hatirlamay1
destekleyen diger 6nemli yontemlerdir. Bununla birlikte bazi 6grenciler herhangi bir
0zel yontem kullanmadiklarini belirtmis, bu da okuma siirecinde bireysel farkliliklarin
oldukga belirgin oldugunu ortaya koymustur.

Sonug olarak 6grenciler, okuma siirecini yalnizca bilgi edinme degil; diisiinme,
anlatma, iliski kurma ve paylagsma eylemleriyle biitiinlesmis ¢ok yonlii bir 6grenme
deneyimi olarak yasamaktadir. Bu deneyimi zenginlestirmek ve strateji kullanimim

yayginlastirmak ise biiyiik 6l¢lide 6gretmenin yonlendirici roliine baghdir.
4.1.2.2.9. Katilimct ogrencilerin kitap okuma alanlari/ortamlart

Katilimeilarin kitap okunacak alanlarin diizenine iliskin degerlendirmeleri,
tablo 46’da sunulmustur. Veriler, 6grencilerin tasarimsal 6zellikler (renk, rahatlik,
gorsel estetik vb.) ve sessizlik ihtiyacina vurgu yaptigini gostermektedir. Katilimeilar,
kitap okuma alanlarinin sade, dikkat dagitmayan, konforlu ve sessiz ortamlardan
olusmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu dogrultuda, 6grenciler kitap okuma siirecinde
fiziksel ¢evrenin rahatlatici ve dikkat toplamay1 kolaylastirici nitelikte olmasint dnemli
bir gereklilik olarak gérmektedir. Bu bulgular, fiziksel ¢evrenin okuma aliskanliklar
tizerindeki etkisini agik¢a ortaya koymaktadir.

Tablo 46

Kitap Okuma Alanlar/Ortamlari

Kategori ~ Kod Katilimcilar
Okul Kimse olmadiginda sinifta 01
okuyorum.
Kiittiphane var. 013,017, 021, 024, 027, 031, 038, 039, 044,
046, 051, 052
Kiitiiphane var ama her zaman 04, 057
acik olmuyor
Pansiyon  Pansiyonda etiit odasinda kitap 01, 05,012, 035, 036

okuyabiliyorum.

Pansiyonda sadece etiit odasi var.

02,03, 06, 011, 012, 014, 015, 017, 019,
020, 021, 022, 024, 030, 034, 037, 039, 047

Pansiyonda okuma alani yok

04, 020, 022, 028, 629, 030, 031, 032, 033,
038, 041, 042, 044, 048, 049, 050, 051

Odamda kitap okuyabiliyorum.

01, 08, 09, 010, O16, 031, 037,

Tv odas1 var

043, 045, 053, 054, 055, 056
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Katilimer 6grencilerin okul ve pansiyon ortamlarinda kitap okuyabilecekleri
alanlara iligkin goriisleri incelendiginde, bu mekanlarin yeterliligi, islevselligi ve
estetik Ozellikleri baglaminda cesitli degerlendirmelerde bulunduklar1 goriilmiistiir.
Ogrencilerin biiyiik ¢cogunlugu okul kiitiiphanesinin varhgindan séz etse de bu alanin
her zaman erisilebilir olmadigini belirtmistir. Nitekim O4, “Okulda kiitiiphane var ama
orasi da her zaman agik olmuyor” diyerek bu duruma dikkat ¢ekmistir. Benzer sekilde
pansiyonda kitap okumak i¢in ayrilmis 6zel bir alanin eksikligi de Ogrenciler
tarafindan sikca dile getirilmistir.

Pansiyon ortaminda siklikla yalnizca etiit odasinin bulundugu, bu alanin da
sessizlik ve uygunluk agisindan her zaman kitap okumaya elverisli olmadig: ifade
edilmistir. O20'nin “Hayir. Olmasini ister miydin? Evet. Sessiz bir yer olsun yeterdi.”
ifadesi, bircok dgrencinin temel ihtiyacinmn sessizlik olduguna isaret etmektedir. O6
ise yalnizca sessizligin degil, estetik ve dikkat dagitmayan bir diizenlemenin de 6nemli
oldugunu belirtmistir: “Kapali kitapliklar olmasini isterim. Kafami kaldirinca kitap
ismi gorilince kafam karisiyor.”

Ogrenciler yalmzca elestiri getirmekle kalmamis, ayn1 zamanda ideal bir
okuma alaninin nasil olmasi gerektigine dair ¢esitli onerilerde de bulunmusglardir. Bu
Oneriler arasinda kitapliklarin ve oturma diizeninin konumlandirilmasi, kitaplarin
tematik olarak ayrilmasi, duvarlarda yazar gorselleri ve 6zl sdzlerin bulunmasi, hals,
armut koltuk gibi 6gelerle sicak ve dikkat ¢ekici bir ortam yaratilmasi 6ne ¢gikmaktadir.
O1’in 6nerisi bu agidan dikkat gekicidir: “Sessiz bir ortamda, her tarafta kitaplarin
oldugu bir yer... Masalar kdsede olmali, biiyiik bir kitaplik karsida olmali.”

Genel olarak Ogrenciler, okul kiitiiphanelerini olumlu bulmakla birlikte,
pansiyonda kitap okumaya ayrilmis islevsel, sessiz, estetik ve Ogrencilerin yas
ozelliklerine uygun bicimde diizenlenmis alanlara ihtiya¢ duyduklarini agikg¢a ifade
etmislerdir. Bu ihtiyaglarin karsilanmasi, sadece okuma aligkanligini artirmakla

kalmay1p, 6grencilerin okuma siirecine yonelik motivasyonlarini da giiglendirecektir.
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4.1.2.3.Katilmc1 ogrencilere gore okuldaki okuma etkinlikleri ve égretmen

uygulamalart

4.1.2.3.1. Katilimci 6grencilerin okulda diizenlenen kitap okuma yarismalarina

dair goriisleri

Katilimc1 6grencilere, okulda kitap okuma yarigmasi yapilip yapilmadigi ve bu
yarismalara katilip katilmadiklari sorulmustur. Ogrencilerin yanitlari, yarigsma yapilip
yapilmadigi, katilim durumu ve yarismanin tiirii baglaminda gruplandirilmistir. Bazi
ogrenciler yarigmalara katildiklarini belirtirken, bazilar1 yarisma yapildigini ancak
katilmadiklarini ifade etmistir. Birgok dgrenci, kendi okullarinda bdyle bir etkinligin
hi¢ gerceklestirilmedigini veya sadece ilkokul diizeyinde deneyimlediklerini dile

getirmistir. Katilimci goriislerine iliskin detaylar Tablo 47°de sunulmustur.

Tablo 47

Katilimer  Ogrencilerin  Okulda Diizenlenen Kitap Okuma Yarismalarina Dair

Goriisleri
Kategori Kod Katilimcilar
Katilim Yarigsma yapild: ve katildim 01, 04, 05, 06, 07, 010, 011, 015, 016, O17,
Durumu 019, 020, 021, 022, 024, 026, 027, 028
Yarisma yapildi ama katilmadim 09, 012, 014, 023, 025, 046
Yarigsma yapilmadi 029, 030, 031, 032, 033, 034, 035, 036,
037, 038, 039, 040, 041, 042, 043, 044,
045, 047, 048, 049, 052, 053, 054, 055,
056, 057
Sadece ilkokulda katildim 03, 018, 050, 051, 054
Yarigma Siyer kitaplarina dayali yarigma 08,013,015
Tiirt Tiirkge ders kitabr metinlerinden 01, 02, 016, 019

hizli ve yanligsiz okuma yarismast

Katilimer 6grencilerin  kitap okuma yarismalarina iliskin deneyimlerine
bakildiginda, 6grenciler arasinda yarigmalara aktif sekilde katilanlarin bulundugu gibi,
hi¢ yarigma yapilmadigini ifade eden genis bir grubun da oldugu goriilmektedir.
Verilere gore 18 6grenci yarismalara katildiginit belirtirken, 6 6grenci yarismalarin
yapildigim1 ancak kendilerinin katilmadigii, 26 6grenci ise okulda kitap okuma
yarigmasinin hi¢ yapilmadigimi belirtmistir. Bu durum, okullar arasinda uygulama
farkliliklarinin bulundugunu ve yarigma kiiltiiriintin her okulda kurumsallagsmadigin
ortaya koymaktadir.

Bazi 6grenciler yarigmalara katilarak ¢esitli basarilar elde ettiklerini ve ddiiller

aldiklarmm ifade etmislerdir. Ornegin O1, yarisma siirecine dair su ifadeleri
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kullanmigtir: “Bazen, aslinda denemelerde falan hep 1. oluyorum da bunda beni gegen
arkadaslarim olmustu. 182 en fazla 188 okumuslardi. Ama her zaman ben 1.
oluyorum.” Benzer sekilde 021, yarismanin rekabetci yoniinii detaylandirarak sunlari
aktarmistir: “Gegen sene de kitap okuma yarigsmasini ¢ok az farkla 2. oldum hocam.
Cafer’inki 86’ydi, Sude’ninki 85°ti, Ziileyha 84, ben de 83 yapmistim. Cafer gitti
hocam yarigmaya.”

Katilimecilar arasinda daha once yarisma yapilmasina ragmen artik bu tiir
etkinliklerin diizenlenmediginden yakinan &grenciler de olmustur. O55 bu durumu
sOyle ifade etmistir: “Simdiki 6gretmenler ¢ok sorumsuz agikcasi. Ama Onceki
Mehmet Hoca vardi, Siikrii Hoca vardi, Ali Hoca vardi... Yurtta yaptirtyordu ama
okulda yaptiramiyordu... Simdi hi¢ yapmiyorlar. Ali Hoca gittikten sonra bitti.” Bu
ifade, Ogretmen inisiyatifinin yarismalarin diizenlenmesinde ne derece belirleyici
oldugunu gostermektedir.

Yarigma tiirlerine bakildiginda ise iki alt kod 6ne ¢ikmaktadir. Bunlardan biri,
Siyer kitaplarina dayali yarigmalardir. Bu yarigmalar daha cok rehberlik eden
ogretmenler araciligiyla diizenlenmis ve belirli kitaplar iizerinden yiiriitiilmiistiir.
015’in “Yapiliyor bu sene katildim (Siyer kitab1). Bu sene 143 kelime okumustum.
Bayagisindan iyiydim.” ifadesi bu durumu agik¢a ortaya koymaktadir.

Diger yarisma tlirli ise hizli ve yanligsiz okuma {izerine kurgulanan
yarismalardir. Bu tiir yarigmalarda 6grenciler belirli metinleri sesli sekilde okuyarak,
okuma hizi ve dogrulugu agisindan degerlendirilmektedir. O2 bu siireci sdyle
anlatmistir: “Deminki arkadasimiz 182 okudu, ben 185. Bir arkadagimiz daha var o da
188 okumustu. Hi¢ yanlis kelime yapmadan.”

Kitap okuma yarigmalar1 bazi okullarda 6grencilerin okuma aliskanliklarim
tesvik eden etkili araglar olarak kullanilirken, baz1 okullarda ise bu tiir etkinliklerin
tamamen yok sayildig1 gériilmektedir. Ogrenci goriisleri, yarismalarin diizenlenmesi
halinde hem motivasyon artirict oldugunu hem de G6grenciler arasinda saglikli bir
rekabet ortami olusturdugunu gostermektedir. Bu nedenle bu uygulamalarin daha

sistematik ve yaygin hale getirilmesi gerektigi sdylenebilir.
4.1.2.3.2. Katilimct ogrencilerin kitap okuma yarigsmalarina dair énerileri

Katilimer 6grencilere kitap okuma yarismalarinin nasil yapilmasi gerektigine

dair diisiinceleri sorulmus ve elde edilen veriler temalar halinde smiflandirilmistir.
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Ogrenciler yarismalarin daha adil, sistemli ve motive edici bicimde diizenlenmesi
gerektigini belirtmislerdir. Bazi 6grenciler, yarisma kitaplarinin ilgi ¢ekici ve yas
diizeyine uygun olmasi gerektigini vurgularken; bazilar1 ise yarigmalarin belirli
ogretmenlerin inisiyatifine birakilmadan okul genelinde bir kiiltiire donligmesini

onermistir. Bu goriisler Tablo 48’de sunulmustur.
Tablo 48

Osrencilerin Kitap Okuma Yarismalarina Dair Onerileri

Kod Katilimcilar

Yarigmalarin katilim kriterleri dikkatli belirlenmeli (6zgiiveni diigiik 051

ogrenciler zorlanabilir)

Yarigmalar bireysel 6gretmen inisiyatifine bagli olmamali; okul politikasi 055

haline gelmeli

Odiil sistemi tesvik edici olmali (kitap, gezi, kalem vb.) 04, 010, 055
Yarigma kitaplar1 6grencilerin ilgisine ve yasina uygun olmali 05

Kitap okuma yarismalar1 okulda daha sik diizenlenmeli 053, 054, 057
Yarismaya katilacak 6grenciler adil ve seffaf sekilde belirlenmeli 022, 647

Katilime1  6grencilerin  kitap okuma yarismalarina dair  goriisleri
incelendiginde, ¢esitli elestiri ve Onerilerin 6ne ¢ikti§1 goriilmiistiir. Yarigsmalarin
yapilis bigimi, katilim kosullari, stirdiirtilebilirligi ve icerigi baglaminda farkli temalar
ortaya ¢cikmustir. Oncelikle, yarigmalarin herkese agik olmamasi gerektigine yonelik
dikkat cekici bir goriis paylasilmistir. O51 bu durumu sdyle ifade etmistir: “Okumasi
iyi diizeyde olmayanlar da katilmak isteyecektir ve yarismada bu 6grenciler okurken
okul i¢inde dalga konusu olabilir.” Bu ifade, 6grenciler arasinda olusabilecek olumsuz
sosyal etkilerin dikkate alinmasi gerektigine isaret etmektedir. Yarigmalarin
stirdiiriilebilirliginin yalnizca 6gretmen inisiyatifine bagli kalmamasi gerektigi de
vurgulanmigtir. O55 bu konuda, “Onceden Ali Hoca vardi, yurtta yarigmalar
yapryordu. Ali Hoca gittikten sonra bitti.” diyerek, sistemli bir yapinin eksikligine
dikkat ¢ekmistir. Odiillerin 6grencileri tesvik ettigine dair ortak bir kanaat olusmustur.
04, “Yapild, ben de katildim. Odiil olarak gezi diizenleniyordu.” derken, O10 da “En
cok okuyani geziye gdtiiriiyorlardi. Ben de iki defa gittim,” ifadesiyle bu etkiyi
pekistirmistir. Aym sekilde O55 de, “1. olana kalem, 2. olana hediye veriliyordu, bu
tesvik ediyordu.” sozleriyle ddiillerin motivasyon tiizerindeki giicline deginmistir.

Yarigsmalarda kullanilan kitaplarin 6grenci ilgisini ¢ekecek sekilde secilmesi gerektigi
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de belirtilmistir. O5 bu konuda “Hocalarin kitaplar dikkatimi ¢ekmiyordu. Daha ¢ok
gercek hayattan parcalar olsun istiyordum.” diyerek icerik se¢imindeki uyumsuzlugu
dile getirmistir. Etkinliklerin sayisinin yetersiz oldugu ve artirilmasi gerektigi yoniinde
de degerlendirmeler yapilmistir. 053, “Hicbir etkinlik yok. Olmasmi isterdim.”
derken, 057 de “Ufka yolculuk diye bir yarisma olacakt;, ama yapilmadi.” sdzleriyle
bu eksikligi vurgulamistir. Son olarak, yarismalarda katilimin adil sekilde saglanmasi
gerektigi ifade edilmistir. 022, “Yarisma kitaplarmi okuyup katilabilirim diye
diistindiim.” diyerek istekli 6grencilerin siirece dahil edilmesi gerektigini belirtirken,
047 ise “Olsa katilirdim.” diyerek firsat esitliginin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Bu
bulgular, Ogrencilerin kitap okuma yarigmalarina yonelik ciddi bir farkindalik
gelistirdigini  ve slirecin 1iyilestirilmesine dair somut Oneriler sunduklarin

gostermektedir.

4.1.2.3.3.Katilimci ogrencilerin okullarda diizenlenen kitap okuma saatine

iligkin goriisleri

Ogrencilerin kitap okuma saati uygulamalarina iliskin goriisleri tematik olarak
incelenmis ve nitel igerik ¢oziimlemesine uygun sekilde kategorize edilmistir. Elde
edilen bulgular; okuma saatinin diizenli olarak yapilip yapilmadigi, siiresinin
yeterliligi, uygulandigi zaman ve mekanlar ile 6grencilerin bu uygulamalara dair 6neri

ve elestirilerini icermektedir.
Tablo 49

Katilimci Ogrencilerin Okullarda Diizenlenen Kitap Okuma Saatine Iliskin Goriisleri

Kategori Kod Katilimcilar
Kitap Okuma Kitap okuma saati diizenleniyor 04, 05, 09, 010, O11, 012, 013,
Saati yapiliyor 015, 025, 026, 027, 029, 036
Kitap okuma saati diizenleniyor, 01, 02, 03, 06, 014, O16
ancak siiresi yeterli degil
Okuma saati yalnizca bir defa 030, 031, 033
etkinlik olarak yapild1 (6r:
yemekhane)
Kitap okuma saati kiitliphanede 04, 011,013
yapilsa daha faydali olur
Zaman ve Hava soguk oldugunda etiitlerden 017
Mekan once kitap okunuyor
Esnekligi Okuma becerileri dersinde kitap 017, 019, 037, 043
okunuyor
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Tablo 49’un devami

Okuldan sonra kursu olmayan 021, 022, 023, 024, 028, 034, O35

Ogrenciler icin okuma saati yapiliyor
Kitap okuma Kitap okuma saati diizenlenmiyor 020, 022, 032, 033, 038, 039, 041,
saati yapilmiyor 042, 045, 046, 047, 048, 049, 050,
051, 052, 053, 054, 055, 056, 057

Katilimeilarin kitap okuma saati uygulamalarina dair goriisleri incelendiginde,
uygulamanin okuldan okula, hatta siniftan sinifa farklilik gosterdigi dikkat ¢ekmistir.
Gorligmelerde 6grencilerin bir kismi diizenli kitap okuma saati uygulamalarinin
yapildigin1 belirtmis; ancak bu uygulamalarin siiresi, ortami ve uygulanis bigimiyle
ilgili cesitli elestirilerde bulunmuslardir. Kitap okuma saatinin ¢ogunlukla sinif
ortaminda, ortalama 20 dakikalik stirelerle yapildig: ifade edilmistir. Ancak bu siirenin
yeterli bulunmadig1 sik¢a dile getirilmistir. Ornegin, 02 bu durumu “Biz 20 dk
yapiyoruz da burada, bence zil ¢alana kadar olmasi gerekiyor.” seklinde ifade etmis;
06 ise “Yarim saat degil de 1 saat olmasmm isterim.” diyerek okuma siiresinin
artirtlmasi gerektigine dikkat ¢ekmistir.

Okuma saatinin daha verimli gecebilmesi i¢in mekansal diizenlemelere dair
oneriler de getirilmistir. O11, kiitiiphanenin bu saatler i¢in daha uygun bir ortam
sunacagim su sozlerle ifade etmistir: “Okuma saati simf siuf kiitliphaneye alinip
kiitiiphanede yapilsa daha giizel olur.” Benzer sekilde O13, sessizlik ve gdzetim
konusuna deginerek “Okuma saati kiitiiphanede ndbetg¢i 6gretmenin gozetiminde olsa
daha 1iyi olur bence.” ifadesini kullanmistir. Bu goriisler, okuma saatlerinin sadece
varligtyla degil, uygulanig sekliyle de Ogrenciler {iizerinde etkili olabilecegini
gostermektedir.

Bulgular, okul saatleri disinda da bazi Ogrenciler i¢in okuma saatlerinin
organize edildigini gostermektedir. Kursu olmayan 6grenciler i¢in okul sonrasinda
veya etiit saatlerinde okuma uygulamalar1 yapildigi belirtilmistir. O21 bu durumu
“Hocam biz kurstayken diger smniflarin kursu olmuyor. Onlara kitap falan
okutturuyorlar...” s6zleriyle agiklamistir. Bununla birlikte, bu tiir uygulamalarin daha
cok Ogretmen inisiyatifine bagli oldugu ve sistematik bi¢imde islemedigi
anlagilmaktadir.

Bazi 6grenciler ise kitap okuma saati uygulamasinin okulda hi¢ yapilmadiginm
ifade etmis; hatta bu uygulamanin eksikliginin yarattig1 sonuglara dikkat ¢ekmislerdir.
054, bu konuda “Yapilmiyor olmasini istedim. Yapilsa cocuklar paragraf sorularinda

daha az zorlanirdi denemelerde.” diyerek okuma saatinin akademik basariyla da
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dogrudan iliskili oldugunu vurgulamistir. Okulda bu uygulamanin yapilmadiginm
belirten 057 “Olmasim isterdim, giizel olurdu. Hem dinlenirdik hem de okumamizi
gelistirirdi.” diyerek sadece akademik degil, duygusal ve zihinsel kazanimlara da
dikkat ¢ekmistir.

Katilimeilarin kitap okuma saati uygulamasina yonelik degerlendirmeleri
cesitlilik gostermekte; siire, ortam, igerik ve siireklilik gibi faktorlerin uygulamanin
etkililigi iizerinde belirleyici oldugu goriilmektedir. Ogrenciler, bu uygulamanin
diizenli, sessiz ve dikkat dagitict ogelerden armndirilmig bir ortamda
gerceklestirilmesinin, kitap okuma aligkanligmin gelismesinde daha etkili olacagi

gorlistindedir.

4.1.2.3.4. Etiit saatlerinde kitap okuma uygulamalarina iliskin 6grenci

gortisleri

Ders dis1 kitap okuma etkinliklerinin 6nemli bir parcasi da etiit saatleridir. Bu
saatlerde 0grenciler, 6gretmen ya da belletmen gozetiminde zaman gecirirken kitap
okuma uygulamalariyla da karsilagsmaktadir. Ancak uygulamalarin diizenli olup
olmadigi ve ne sekilde yiiriitildiigii Ogrenci goriislerine gore degiskenlik
gostermektedir. Asagidaki tablo, etiit saatlerindeki kitap okuma uygulamalarina iliskin

ogrenci deneyimlerini tematik bagliklar altinda sunmaktadir.
Tablo 50

Etiit Saatlerinde Kitap Okuma Uygulamalarina Iliskin Ogrenci Goriisleri

Kategori Kod Katilimcilar
Etkin Odevi olmayanlara kitap okutulmasi 01, 010, 044, 048
Uygulamalar
Belletmenlerin kitap okumayi tesvik 03, 05, 06, 08, 024, 025
etmesi
Toplu alanlarda kitap okutulmasi (sinif, 04, 027, 030, 031, 036, 037, 038,
yemekhane, yurt vb.) 039
Kitap okuma sonrasi etkinlik yapilmasi 018, 049, 052
(anlatma, oykii yazma)
Kitap okuma saati yapilmasi 017,026
Ogretmenlerin bireysel destek saglamasi 034, 055
Siirl / Etiitlerde bazen kitap okunmasi 09, 014, 035
Diizensiz
Uygulamalar Pansiyona kitap gotlirme izninin 029

Ogretmene gore degismesi

150



Tablo 50’nin devami

Olumsuz Etiitlerde sadece ders ¢alisiimasi 020, 021, 022, 043, 045
Gorigler ve
Eksiklikler Uygulamalarin sadece alt siniflarla sinirli 013, 016, 023, 028, 040, 041,
olmasi 042, 046, 047, 054
Ogretmen ilgisizligi, yonlendirme eksikligi 012, 015, 023, 040, 041, 042,
046, 047, 056

Katilimer  Ggrencilerin  ifadeleri, ders dis1 zamanlarda kitap okuma
etkinliklerinin ¢cogunlukla belirli araliklarla yapildigini, ancak bu uygulamalarin temel
amacinin her zaman okuma kiiltliriinii gelistirmek olmadigin1 gostermektedir. Veriler
dikkatle incelendiginde, bazi uygulamalarin O6grencilerin kitapla iliskisini
giiclendirmekten ¢ok, 6grencileri kontrol altinda tutma ve sessiz bir ortam olusturma
amaciyla gerceklestirildigi goriilmektedir.

Yemekhane, laboratuvar ya da yatakhane gibi kitap okumaya 6zgili olmayan
mekanlarda diizenlenen toplu okuma saatleri, bu durumu agik¢a ortaya koymaktadir.
Omegin 036, “Yemekhaneye iniyoruz, diyor hi¢ kimse ses cikarmayacak kitap
okuyacak diyor.” ifadesiyle, etkinligin esas amacinin kitap okutmaktan ziyade
sessizligi saglamak ve 6grencileri denetim altinda tutmak oldugunu dolayli bigimde
belirtmistir. Benzer sekilde 030, 031, 037 ve 039’un ifadeleri de bu uygulamalarin
rutin bir aligkanlik haline gelmekten ¢ok, zaman doldurma ve davranis kontrolii i¢in
kullanildigin1 diistindiirmektedir.

Bu tiir uygulamalar her ne kadar yiizeyde kitap okumay tesvik ediyor gibi
goriinse de dgrenciler tarafindan zorunlu ve digsal bir etkinlik olarak algilandiginda,
i¢sellestirilen bir okuma aliskanligmin gelismesini engelleyebilmektedir. Ozellikle
okumay1 keyifli bir deneyim olarak gormeyen bazi Ggrencilerin, bu tiir toplu ve
denetimli okumalar1 “sikic1” ya da “zorlayic1” buldugu da ifade edilmistir (O5). Bu
durum, okuma kiiltiiriinii destekleyecek uygulamalarin 6grencilerin yasina, ilgi
diizeyine ve bireysel tercihlerine gore esneklestirilmesi gerektigini gostermektedir.

Bununla birlikte, baz1 6gretmenlerin ders dis1 zamanlarda kitap okumay1 daha
anlamli bir 6grenme siirecine doniistiirmeye calistiklar1 da goriilmektedir. 049, kitap
okuma sonrast dgrencilerden kitapta gecenleri anlatmalarini istediklerini belirtirken,
052 ise “Kendi hikayelerimizi yaziyoruz.” ifadesiyle yaratict yazma etkinliklerinin
gerceklestirildigini aktarmistir. Bu gibi uygulamalar, 6grencilerin yalnizca pasif
okuyucu kalmalarin1 engelleyerek metinle etkilesim kurmalarini ve diisiinsel tiretime

yonelmelerini saglamaktadir.
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Bazi dgrenciler, ddevlerini tamamladiktan sonra 6gretmenleri tarafindan kitap
okumaya yonlendirildiklerini ifade etmistir (01, 010, O44, 048). Ancak bu
yonlendirmelerin genellikle “bos kalan zamanin degerlendirilmesi” ¢ercevesinde
yapildig1 goriilmektedir. Ogrencinin kitapla kurdugu iliski, zaman gegirme araci olarak
konumlandiginda, uzun vadeli bir okuma aligkanlig1 gelistirmek zorlagmaktadir.

Ogrenci goriisleri, ayn1 zamanda uygulamalarin 6gretmen inisiyatifine bagl
olarak degistigini de gdstermektedir. 029°un “Bazi dgretmenler kitap gotiirmemize
izin veriyor, bazilar1 vermiyor ¢iinkii simariyorlar diyorlar.” seklindeki ifadesi, kitap
okuma siireclerinin pedagojik gerekgelerle degil, davranig yoOnetimi kaygisiyla
diizenlendigine dair acik bir 6rnektir. Benzer sekilde, alt siniflarda daha c¢ok kitap
okuma etkinligi yapilirken, {ist smiflarda bu uygulamalarin yerini ders c¢alismaya
biraktig1 yoniindeki ifadeler (021, 022, 028, 040) uygulamanin sistemsizlik i¢inde
yuriitiildiglini gostermektedir.

Ogrenci goriisleri arasinda en dikkat ¢ekici olanlardan biri, O55’in bireysel
ogretmen destegiyle degisim yasadigini ifade ettigi boliimdiir. Katilimei, ice
kapanikligin1 fark eden Ogretmeni Ali Hoca’nin yaklasgimiyla kitap okumaya
yoneldigini ve bu sayede 6zgiiven kazandigini belirtmistir. Bu 6rnek, 6gretmenin
bireysel rehberliginin 6grencinin okuma aligkanliklar1 kadar kisisel gelisiminde de
etkili olabilecegini gdstermesi agisindan anlamlidir.

Ders dis1 kitap okuma uygulamalari, birgok durumda 6grencilerin disiplinli
bicimde sessiz kalmalarin1 saglama amacini tasimakta; okuma kiiltliriiniin igten,
merakla ve goniilliiliikle gelistigi bir ortamdan uzak kalmaktadir. Bu baglamda, kitap
okuma etkinliklerinin pedagojik bir cergevede, Ogrencilerin duygusal, sosyal ve

biligsel ihtiyaclarina uygun bi¢imde yeniden yapilandirilmas: gerektigi sdylenebilir.

4.1.2.3.5. Katilimc1 ogrencilerin goriiglerine gore Tiirkce ogretmenlerinin

okuma kiiltiiriinii gelistirmeye yonelik uygulamalari

Katilimer 6grencilere, Tiirkge dgretmenlerinin okuma kiiltiiriinii gelistirmeye
yonelik yaptig1 uygulamalar sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri yanitlar, ders igi
etkinliklerden bireysel destege kadar farkli temalar altinda gruplanmistir. Bu

uygulamalara iliskin bulgular Tablo 51°de yer almaktadir.
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Tablo 51

Katilimer  Ogrenci Goriislerine Gére Tiirkce Ogretmenlerinin Okuma  Kiiltiirii

Gelistirmeye Yonelik Calismalar

Kategori Kod Katilimcilar
Ders I¢inde Derslerde diizenli kitap okutma 01, 08, 09, 016, 020, 023, 024, 026
Okuma Sesli okuma yaptirma 04, 05, 06,012, 013, 027, 053, 054
Etkinlikleri Metin okuma ve soru-cevap 013, 057
Oykﬁ okutma ve 6zet ¢ikarma 02,014, 029
Kitap okuma saatleri yapma 017, 025, 030, 031, O55
Kitap listesi olusturma 010
Yarigma ve Okuma yarigmalari diizenleme 017,018,019
Oyunlastirma Kelime oyunlar1 ve 6diilli 048
etkinlikler
En ¢ok okuyani tebrik etme 017
Yazili Uriin Ozet ¢ikarma ve yorum yazma 020, 036, 044
Olusturma Yeni oykii/metin yazdirma 029, 047, 051, 052
Siir yazdirma 029
Bireysel Takip ve  Okuma diizeyine gore kitap énerisi 034, 033
Destek Ogrenciyi yakindan izleme ve 020, 029, 034
yonlendirme
Okumaya isteksiz olanlara dzel 034, 029
yonlendirme

Kiittiphane ve Kiitiiphaneye yonlendirme 023, 024, 040, 041

Kitap Tavsiyesi Kitap onerileri yapma 040, 042, 043, 045
Kitap hediye etme 036

Kitapla Etkilesim  Okuma dncesi tahmin yapma 037, 046, 056
Kitap gorsellerini inceleme 029, 034, 050, 056
Okuma plan1 yapma 046, 050, 056
Yazar hakkinda arastirma 029, O34, 056

Katilimct 6grenci goriislerinden elde edilen bulgular, Tiirkge 6gretmenlerinin
okuma kiiltiiriinii gelistirmeye yonelik uygulamalarinin genel olarak smirli, tekrar
eden ve geleneksel yontemler etrafinda sekillendigini ortaya koymaktadir. Igerik
cozlimlemesine gore okuma becerilerini gelistirmek amaciyla yapilan uygulamalar
cogunlukla kitap okutma, sesli okuma yaptirma ve metin ¢dziimleme gibi temel
tekniklerle sinirl kalmaktadir.

Pek ¢ok 6grenci, derslerin belirli bir kisminin kitap okumaya ayrildigini ifade
etmistir. Ornegin O1, “Her giin 20 dk kitap okutturuyor derslerde. Zaten 40 dk. ders
var, 20 dk’sin1 kitap okuyarak geciriyoruz, 20 dk’sin1 da ders.” diyerek uygulamanin
rutin haline geldigini belirtmistir. Ancak ayni 6grenci, bu siirenin yetersiz oldugunu
diistindiigiinii de dile getirerek, “Bence 8. dersi de kitap okuyarak gecirmeliyiz.”
onerisinde bulunmustur. Bu tiir goriisler, yapilan uygulamalarin etkisini sinirli géren

bir bakis acisini da yansitmaktadir.

153



Sesli okuma, metin lizerinden sorulara yanit verme ve 6zet ¢ikarma gibi klasik
yontemlerin siklikla kullanildigi goriilmektedir. O4, “Eski Tiirkge 6gretmenimiz bir
metin acip tane tane, noktalama isaretlerine dikkat ederek okuma yaptiriyordu. Bu
bizim okumamizi gelistiriyordu.” diyerek bu uygulamanin dikkatli okumay1
destekledigini vurgulamistir. Bununla birlikte, bu tarz tekniklerin bir¢ok sinifta benzer
bicimde tekrarlandigi ve ¢esitliligin sinirli oldugu anlagilmaktadir.

Bazi ogretmenler, Ogrenciyi siirece katmak amaciyla yarigmalar ve
odiillendirme temelli etkinlikler uygulamaktadir. 017, “Kitap okutturuyor, bazen
yarigmalar diizenliyor. Mesela bir metin agiyor, onu liste sirasina gore okutuyor. En
cok kim kelime okuduysa onu tebrik ediyor.” diyerek simif i¢i rekabete dayali
uygulamalar1 anlatmistir. Her ne kadar bu uygulama 6grenciler agisindan dikkat gekici
olsa da okuma Kkiiltliriinii besleyen bir anlayistan ¢ok, geleneksel basari temelli
siralama manti§ini yansittig1 sdylenebilir. Ogrenciler arasi yiizeysel karsilagtirmalara
dayanan bu tiir uygulamalar, derinlemesine anlam kurmaktan ¢ok, miktara
odaklanarak okuma siirecini sekillendirmektedir.

Yazili iiriin olusturma bashgi altinda yer alan bazi uygulamalar okuma
eyleminin performans degerlendirmesine baglandigt durumlar1 gozler Oniine
sermektedir. 029, 6gretmenin verdigi kitabmn 6zetinin notla degerlendirildigini soyle
aktarmaktadir: “Kitaplar dagitti, tek tek bunun Ozetini ¢ikaracaksiniz, buna not
verecegim, eger notu diisilk alirsaniz sozliinliz diisiik olur.” Bu tiir uygulamalar,
ogrencilerin kitapla bag kurmasini degil, daha ¢ok sinav ve degerlendirme kaygisiyla
hareket etmelerini beraberinde getirebilmektedir. Okuma siirecini bir lgme aracina
doniistiiren bu geleneksel yaklasimin, 6grencinin i¢sel motivasyonunu artirmak yerine,
“yetistirme” ve “puan alma” odaginda sekillendigi goriilmektedir.

Bazi Ogretmenlerin, Ogrencileri taniyarak bireysel yOnlendirmelerde
bulundugu ve okuma seviyesine gore kitap onerileri sundugu da dikkat ¢eken bulgular
arasinda yer almaktadir. 020, “Hocam bir ders saati veriyor okumamiz i¢in. Okuyup
bitiriyoruz, sonra anlatiyoruz. Giizel anlattiysak ‘anlamigsiniz’ diyor. Anlamamigsak
yasimiza uygun kitap veriyor.” diyerek Ogretmeninin takip edici ve destekleyici
tutumunu aktarmaktadir.

Kiitiiphaneye yonlendirme, kitap 6nerisi yapma ve kitap hediye etme gibi daha
destekleyici uygulamalara da bazi dgretmenlerin yer verdigi goriilmektedir. 036,

“Evet yapiyor. Mesela bize kitap hediye etmisti hocamiz. Kiigiik Prens gelmisti. Cok
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da begenmistim.” diyerek bu tiir jestlerin 6grenciyle kitap arasinda duygusal bag
kurma agisindan 6nemini ifade etmistir.

Ancak bu olumlu 6rnekler disinda, bircok dgrenci, 6gretmenlerinin bu alanda
daha fazla katki sunabilecegini ima eden ifadeler kullanmistir. O35’in ifadesi bu
durumu agik¢a yansitmaktadir: “Pek bir sey yapmiyor. Siz okuyun diyor. Ben mi
sOyleyecegim, bu sizin derdiniz diyor.” Bu yaklagim, okuma kiiltiiriniin 6gretmen
tarafindan sahiplenilmedigi durumlarda O6grencinin siiregte yalniz kaldigini
gostermektedir. Bazi 6grencilerin bireysel cabalari, 6gretmen desteginin Oniine
gecmektedir. O37, okuma siirecini kendi planladigini, okuduklarmi sosyal medyada
paylasan kisileri takip ettigini ve kitapciya gitmeyi ¢ok sevdigini belirtmis; “Acaba
hangi kitab1 alsam diyorum. Tiktok’ta kitap okuyanlar ¢ikiyor karsima. Onlara
bakiyorum,” diyerek kendi i¢ motivasyonu ile ilerledigini vurgulamistir.

Ogretmenlerin ders i¢i uygulamalarinda okuma kiiltiiriinii besleyen yaratici,
anlam odakl1 ve 6grenci merkezli yontemlerin sinirl kaldig1 anlagilmaktadir. Yarisma,
odev ya da degerlendirme temelli uygulamalar, okumanin anlamini derinlestirmekten
cok geleneksel 6gretmen roliinii siirdiirmekte; 6grencilerin bireysel ilgileri ve okuma
aliskanliklar1 ¢ogunlukla kendi i¢ motivasyonlartyla gelismektedir. Bu tablo, okuma
kiiltiirtinii  destekleyecek uygulamalarin sistematik bigimde yapilandirilmas: ve

ogretmenlerin bu siireci i¢sellestirerek yonlendirmesi gerektigini ortaya koymaktadir.
4.1.2.4.Sosyal ve ailevi paylagimlar ile ilk okuma deneyimleri

4.1.2.4.1. Katihmci 6grencilerin aileleriyle kitap okuma ve kitap iizerine

konusma deneyimleri

Katilimer Ogrencilerin aileleriyle birlikte kitap okuyup okumadiklart ve
kitaplar hakkinda konusup konugmadiklar1 iizerine paylastiklari  goriisler
incelenmistir. Veriler, bazi Ogrencilerin aileleriyle birlikte diizenli olarak kitap
okudugunu ve kitaplar tlizerine sohbet ettiklerini, bazi 6grencilerin ise ailede bu konuda
destek gormediklerini ortaya koymaktadir. Bu durum, aile ortaminin 6grencilerin

okuma aliskanlig1 lizerindeki etkisini agik¢a yansitmaktadir.
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Tablo 52

Katilimer Ogrencilerin Aileleriyle Kitap Okuma ve Kitap Uzerine Etkilesimlerine

liskin Gériisleri

Kategori Kod Katilimcilar
Ailenin Katilim1  Ailece kitap okuma aligkanlig1 olan 03,017, 018, 029, 050, 051, 056,
aileler 057
Kitap okumaya bireysel ama 02, 05, 06, 016, 026, 034, 042, 043,
diizenli destek saglayan aileler 048, 049
Kitap okuma konusunda ilgisiz 01, 04, 09, 015, 019, 021, 023, 032,
veya etkisiz aile ortam 035, 036, 039, 047, 052, 053, 055
Ailede Okuma Kitaplar hakkinda sohbet, 6zet veya 02, 03, 05, 022, 026, 029, 030, O34,
Etkilesimi degerlendirme yapilmast 038, 040, 041, 043, 045, 056
Aile bireyleri arasinda kitap 06, 026, 029, 042, 045, 046
tavsiyesi aligverisi
Kitaplar hakkinda etkilegim 04, 015, 019, 023, 032, 035, 036,
kurulmayan aileler 039, 047, 052, 053, O55

Arastirma verileri, O6grencilerin okuma aligkanliklarinin aile ortamiyla
yakindan iligkili oldugunu ortaya koymaktadir. Goriisler iic ana kategori altinda
degerlendirilmistir: Ailenin Okuma Kiiltiiriine Katilimi, Aile i¢i Okuma Etkilesimi ve
Ailenin Okuma Kiiltiirtine Etkisi.

Ailenin okuma kiiltiiriine katilimi1 temasi altinda bazi1 6grenciler, ailecek kitap
okuma aliskanliklar1 oldugunu belirtmistir. O3, ailece belirli saatlerde kitap okuyup
sonra birbirlerine anlattiklarin1 sdylemistir. O17 ve O50 de aksam saatlerinde evde
sessizce kitap okundugunu ve bunun bir diizene doniistiigiinii ifade etmistir. 05, kdyde
yasamalarina ragmen babasinin “Sen evde ders calig, sonra ¢agiririm” diyerek kitap
okumaya zaman ayirmasina destek oldugunu sdylemis, “Hic cagirmazdi, ben de oturur
okurdum, ¢ok da giizel olurdu.” diyerek siirecin keyifli yoniinii vurgulamistir.

Bu temada O51’in goriisii 6zellikle dikkat ¢ekicidir. Ogrenci, ailesinin kitap
okumay1 dogal bir aligkanlik haline getirdigini anlatmistir: “Biz haftanin {i¢ giinii bunu
yapiyoruz, artik aligkanlik oldu.” Annesi, onun yasina uygun olabilecek kitaplar
onceden temin etmektedir: “Benim yasima gelince okumak isteyecegim kitaplarin
cogunu annem disiiniip almis.” Kitaplarin sirayla okundugunu, kitap hakkinda
konusuldugunu belirtmistir. O51, bu ortamin etkisini syle dile getirmistir: “Bence bu
benim diislince yapim olarak cok iyi... kitap okumasam belki ¢ok farkli bir insan
olabilirdim.”

Aile i¢i okuma etkilesimi temast altinda, birgok 6grenci kitaplar hakkinda aile
iiyeleriyle konustuklarini belirtmistir. 029, ablasiyla birlikte kitap okuduklarini, igerik

hakkinda konustuklarini ve “bu hafta 6zet defteri tutmami istedi” diyerek okumanin
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bireysel degil ortak bir siire¢ haline geldigini anlatmistir. 026, ablasina kitap
onerdigini; 030, kitaplar1 ablasina anlattigin1 ama sonunu sdylemedigini belirtmistir.
Buna karsin, baz1 6grenciler kitaplar hakkinda aileyle konugmadiklarini ifade etmistir.
036, “Ablam ¢ok okuyordu ama ben anlamiyordum.” derken; O55, “Siirekli kendi
icime kapanirim.” ifadesiyle yalnizlik duygusunu ortaya koymustur.

Ailenin okuma kiiltiiriine etkisi temasi, aile destegiyle okuma aliskanlig
gelisenlerle, bu destegi alamayanlar arasindaki farki gostermektedir. 02 ve 034 gibi
ogrenciler, kiiclik yasta ailelerinin yonlendirmesiyle kitap okumaya basladiklarim
belirtmistir. Buna karsilik O35, “Evde ¢ok kitap okunmaz, genelde kendi basima
okuyorum.” diyerek siireci yalniz yliriittiigiinii ifade etmistir.

Genel olarak, destekleyici bir aile ortaminda yetisen 6grenciler icin kitap
okumak yalnizca bireysel bir aligkanlik degil, ayn1 zamanda bir paylagim ve iletisim
alam haline gelmistir. O51’in 6rneginde goriildiigii gibi, okuma kiiltiiriiniin ailede
bilin¢li olarak desteklenmesi, 6grencinin hem kisisel gelisimine hem de diisiinsel
diinyasina gii¢lii bir katki saglamaktadir. Buna karsin, aile i¢i etkilesimin zayif oldugu
durumlarda grencilerin bu siireci daha ¢ok yalniz yiiriittiigii ve zamanla motivasyon

kayb1 yasayabildikleri anlasilmaktadir.

4.1.2.4.2. Ogrencilerin arkadaslariyla kitap paylasimi ve kitap iizerine iletigim

kurma durumu

Katilime1 6grencilere, arkadas cevresiyle kitap aligverisi yapip yapmadiklari ve
kitaplar {izerine iletisim kurma durumlari sorulmustur. Elde edilen yanitlar, 6grenciler
arasinda kitap paylasimi, kitaplar hakkinda sohbet ve Oneri gibi etkilesimlerin yaygin
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgular, okuma kiiltiirtinde sosyal ¢evrenin etkisini

ortaya koymak ag¢isindan Tablo 53’te sunulmustur.
Tablo 53

Okuma Kiiltiiriinde Arkadas Etkisi

Kategori Kod Katilimcilar
Kitap Paylagimi  Arkadaslarla kitap 01, 03, 04, 05, 07, 010, 011, 015, 019, 021, 022,
ve Aligverisi degisimi yapanlar 025, 026, 028, 029, 030, 031, 044, 048, 049, 050,
052, 053, 054, 056, 057
Kitap degisimi 02, 09, 014, 023, 032, 033, 035, 036, 055
yapmayanlar
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Tablo 53’in devami

Kitap Uzerine Okuduklan kitaplar 01, 03, 04, 05, 06, 013, 017, 018, 019, 020,
Etkilesim hakkinda arkadaslariyla 021, 022, 023, 026, 027, 028, 029, 030, O31,
sohbet edenler 034, 037, 039, 040, 041, 042, 043, 044, 045,
046, 047, 048, 049, 050, 051, 052, 053, 054,
056, 057
Kitaplar hakkinda sohbet 02, 09, 014, 024, 032, 033, 035, 036, O55
etmeyenler
Kitap Tavsiyesi Arkadaslarina kitap 01, 05, 06,012, 013, 017, 018, 019, 020,
ve Yonlendirme  onerenler 021, 026, 027, 029, 031, 041, 042, 044, O45,

046, 047, 048, 049, 050, 051, 052, 053, 056
Arkadaslarindan kitap 01, 05, 06, 07, 021, 026, 027, 028, 029, O30,

Onerisi alanlar 034, 036, 042, 044, 046, 047, 048, 050, 052,
053, 056
Okuma Arkadaslar1 sayesinde 01, 05, 026, 028, 029, 030, 040, 047, O51,
Kiiltiiriinde okuma istegi artanlar 052, 053, 054, 056
Sosyal Etki Arkadas cevresi okumaya 02, 014, 032, 033, 035, 036, 055

ilgi gbstermeyenler

Ogrenci goriisleri, arkadas cevresinin kitap okuma aliskanhi: {izerinde hem
tesvik edici hem de sinirlayict etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Goriismeler
icerik ¢coziimlemesine tabi tutulmus ve bulgular dort ana kategori altinda toplanmustir:
Kitap Paylasimi ve Alsverisi, Kitap Uzerine Etkilesim, Kitap Tavsiyesi ve
Yonlendirme ve Okuma Kiiltiiriinde Sosyal Etki.

Kitap degisimi yapan ve okuduklarini arkadaslariyla paylasan 6grenciler bu
siireci genellikle istekli ve dogal bir aliskanlik olarak tanimlamistir. 029’un “okuyup
sonra arkadasim aliyor” seklindeki ifadesi, kitaplarin sosyal bir dolagima girdigini
gostermektedir. Bu paylasimlar bazen Oneriye bazen de merakla tetiklenen ortak
okumaya doniismektedir. Ancak tiim Ogrenciler bu dongiiniin i¢inde yer
alamamaktadir. Baz1 6grenciler, “Yapmiyoruz” veya “Arkadaslarim kitap okumuyor”
diyerek bu konuda yalniz kaldiklarin1 belirtmistir.

Kitap lizerine sohbet ve tavsiye etkilesimi, bir¢cok dgrencinin okuma istegini
artiran Oonemli bir 0ge olarak One c¢ikmaktadir. Ancak burada igerik niteligi de
onemlidir. 028’in ifadesinde gecen Karantina kitabi, bir Wattpad {iriinii olup dili,
kurgusu ve temas: itibariyla yazinsal bir derinlik tasimayan, ¢ocuklara uygunlugu
tartigmal1 bir 6rnektir. Bu tiir kitaplarin arkadas etkisiyle yayginlagmasi, kisa vadede
okuma sayisini artirsa da uzun vadede Ogrencilerin yazisal zevklerinin gelismesini
engelleyebilir. Bu durum, arkadas etkisinin her zaman olumlu bir sonu¢ dogurmadigini
gostermesi bakimindan dikkat ¢ekicidir.

Arkadaglarina kitap 6neren ve onlardan oneri alan dgrenciler, kitap okuma
eylemini daha sosyal ve karsilikli bir etkilesim haline getirmektedir. 048, “Ben
onerdim, o da okudu.” diyerek bu dongiiniin giiciinii net bicimde ortaya koymustur.
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Ancak onerilen kitaplarin nitelik bakimindan g¢esitlenmesi ve 6gretmen rehberligiyle
desteklenmesi gerektigi de géz ardi edilmemelidir.

Okuma isteginin arkadaglar sayesinde arttigin1 belirten 6grenciler, bu etkiyi
olumlu bir motivasyon kaynagi olarak tanimlamigtir. O51°in, arkadas ortaminda
kitapla ilgili konusabilecegi kisilerin az oldugunu sdylemesi ise sosyal ¢evrenin
yetersizliginin bir engel olusturdugunu ortaya koymustur. Bu bulgular, okuma
kiiltiiriiniin bireysel oldugu kadar sosyal yoniiniin de dikkate alinmasi1 gerektigini

gostermektedir.

4.1.2.4.3.Katilimc1 ogrencilerin 6gretmenleriyle kitap iizerine kurduklart

etkilesim

Bu béliimde, 6grencilerin 6gretmenleriyle kitaplar lizerine ne diizeyde iletisim
kurduklarina iligkin bulgulara yer verilmistir. Gorligmelerden elde edilen veriler, kitap
iizerine yapilan sohbetlerin diizenliligi ve siklifina gore kategorize edilmistir.
Katilimecilarin bazilart 6gretmenleriyle diizenli kitap sohbetleri yaptiklarini belirtirken,
bazilar1 bu etkilesimin smirli kaldigini, bazilari ise hi¢ kitap paylasimi yasanmadigini

ifade etmistir. Ilgili dagilim Tablo 54’te sunulmustur.
Tablo 54

Ogretmenle Kitap Etkilesimi

Tema Kod Katilimcilar
Ogretmenle Kitap  Diizenli kitap sohbeti 01, 03, 04, 05, 06, 016, 017, 019, 020, O21,
Uzerine Etkilesim yapanlar 022, 027, 028, 029, 034, 040, 041, 043, 044,
045, 046, 047, 048, 049, 050, 054, 056
Ara sira ya da sinirli 02, 010, 011, 012, 025, 026, 030, 037, 039
diizeyde etkilesimde
bulunanlar
Hig kitap paylasmayan ya 07,08, 09, 013, 014, 015, 018, 023, 024,
da konusmayanlar (:)31, 032, 033, 035, 036, 038, 051, 052, 053,
055

Elde edilen bulgular, 6grencilerin kitap okuma deneyimlerini 6gretmenleriyle
paylasma diizeylerinin olduk¢a farklilik gdsterdigini ortaya koymaktadir.
Katilimcilarin -~ 6nemli  bir kismi, kitap okuma siirecini Ogretmenleriyle
anlamlandirmaya ¢aligmakta, bu da okuma aligkanliginin daha kalic1 ve islevsel hale
gelmesini saglamaktadir.

Tabloda yer alan verilere gore 27 6grenci 0gretmeniyle diizenli kitap sohbeti

yaptigint ifade etmistir. Bu &grenciler, 6gretmenleriyle kitaplar hakkinda fikir
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aligverisinde bulunmakta, begendikleri boliimleri paylasmakta ya da kitap Onerileri
almaktadir. 029’un ifadesi bu acidan dikkat cekicidir: “Hocam bana kitaplar getirir,
5-10 tane secger verir. Okuduktan sonra da konusuruz. Ben ne hissettim, o ne diisiindi
diye paylasiriz.”. Bu tiir etkilesimler yalnizca 6grencinin okuma becerisini degil, ayni
zamanda diisiinme ve ifade etme kapasitesini de gelistirmektedir. Benzer sekilde,
O5'in miidiirle birlikte yiiriitiilen yazar odakli okuma projesinden séz etmesi,
yoneticilerin de bu siirece dahil oldugunda dgrencilerdeki etkilesimi artirabilecegini
gostermektedir.

Ara sira ya da simirh diizeyde etkilesimde bulunan 9 6grenci, daha ¢ok belirli
ogretmenlerle veya belirli zamanlarda bu paylasimi yaptigini ifade etmistir. O10'un
“Bazen kitapta aklima takilan bir seyi soruyorum.” demesi, 6grencinin merak ettigi
durumlarda iletisimi baslattigin1 gdstermektedir. Bu da 6gretmen-6grenci arasinda
kurulan bagin derinligine gore degisebilen bir etkilesim boyutuna isaret eder. Ancak
dikkat c¢eken bir diger sonug, 19 6grencinin kitaplar hakkinda 6gretmeniyle hig
konusmadigim belirtmesidir. Baz1 dgrenciler bunu agik¢a dile getirmistir: 013,
“Konusmuyorum.” derken, O51 daha ayrintil1 bir sekilde “Hocam, bence dgretmenle
kafa yapinin uymasi lazim. Benim bu okulda dyle bir 6gretmenim yok.” ifadesiyle
aslinda yapisal bir eksiklige isaret etmektedir. Ogrencilerin 6gretmenlerini yalnizca
ders anlatan kisi olarak degil, ayn1 zamanda Kkiiltlirel bir rehber olarak gdérmeleri
saglanamadiginda kitapla ilgili dogal bir iletisim de kurulamamaktadir. Bazi
ogrenciler Tiirkge disindaki oOgretmenlerle de kitap hakkinda konustuklarim
belirtmistir. O34'in Teknoloji Tasarim dgretmenine “Keske O Deli Ben Olsaydim ve
Dokuzuncu Hariciye Kogusu” gibi kitaplar1 anlattifini belirtmesi, brang fark
etmeksizin 6gretmenlerin bu siirece dahil olabilecegini gostermektedir.

Ogretmenle kurulan kitap temelli iletisim, grencinin okudugu metinle zihinsel
bag kurmasimi kolaylastirmakta ve okuma aligkanligini desteklemektedir. Ancak bu
etkilesimin olugabilmesi i¢in 6gretmenin 6grenciyi aktif olarak dinleyen, yonlendiren
ve kitap kiiltiiriinli Onemseyen bir rehber olarak konumlanmasi gerektigi
goriilmektedir. Ogrenci ifadeleri, bu etkilesimin her okulda veya her dgretmenle
miimkiin olmadigimi ama oldugunda oldukc¢a etkili oldugunu agik¢a ortaya

koymaktadir.
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4.1.2.4.4. Ogrencilerin okul éncesi donemde kitapla ilk karsilasma anilarina

iligkin goriisleri

Katilimcilara okul 6ncesi donemde kitapla ilk temas anlarini hatirlayip
hatirlamadiklar1 ve bu anin kendilerinde biraktig1 duygular sorulmustur. Elde edilen
veriler, 6grencilerin kitapla tanisma siireclerinde heyecan, merak, zorlanma, gorsel
ilgilenme gibi ¢esitli duygusal deneyimler yasadiklarim1 gostermektedir. Bu
deneyimlerde aile bireylerinin, &gretmenlerin ve motive edici uygulamalarin
belirleyici oldugu goriilmektedir. Ogrenci goriislerinden elde edilen bulgular Tablo

55°da 6zetlenmistir.
Tablo 55

Cocuklarin Kitapla Ilk Temas: ve Duygusal Deneyimleri

Tema Kod Katilimcilar

Kitapla Ik Heyecan ve merakla 01, 02, 03, 04, 06, 010, 011, 012, 017, 022,
Temasin karsilayanlar 026, 029, 030, 033, 035, 036, 039, 040, O41,
Duygusal Etkisi 043, 044, 045, 046, 047, 049

Olumsuz ilk izlenime 05, 013, 020, 021, 027, 032, 037
sahip olanlar

Aile etkisiyle kitap 02, 03, 04, 016, 017, 023, 049, 050, 051, 054,
farkindalig1 kazananlar 055

Ogretmen etkisiyle 06, 011, 026, 028, 029, 034, 043, 044, 045,
okumaya yonelenler 056

Okumaya zorlandig: 05, 020, 032

icin soguyanlar

Gorsel ogelerle kitap 01, 013, 015, 016, 022, 035, 036, 053
ilgisi olusanlar

Yarisma ve oyunla 06, 028, 029, 034, 042, 056

motive olanlar

Kitabi “arkadas” gibi 049, 050

tanimlayanlar

Bu aragtirmada 6grencilerin kitapla ilk tanistiklar1 ana dair deneyimleri igerik
cozlimlemesi yoluyla incelenmis ve bu anlarin duygusal yansimalar1 temalar altinda
gruplanmistir. Elde edilen veriler, 6grencilerin kitapla kurdugu ilk temasin oldukca
cesitli ve kisisel deneyimlere dayandigin1 gdstermektedir.

Cogu ogrenci kitapla tanistiginda heyecan ve merak duygusuyla hareket
ettigini belirtmistir. Ornegin O1, “Her zaman heveslenmistim okumaya. Anasimifinda
‘Ingallah ben de kitaplar1 okurum’ diye diisiiniirdiim,” sézleriyle bu duyguyu agikca
ifade etmistir. Benzer sekilde O4, ilk kitabini tekrar tekrar okudugunu ve bu deneyimin

“Okumanin verdigi mutlulukla heyecan verici” oldugunu dile getirmistir. Bu tiir
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ifadeler, kitapla kurulan bagin duygusal diizeyde ne kadar giiclii olabilecegini
gostermektedir.

Bazi 6grenciler kitapla ilk karsilagsmalarinda olumsuz duygular yasamistir.
032, “1. smifta okutuyorlard: ama ¢ok yavas okuyordum, sevmiyordum.” diyerek
zorlandig1 igin okumaktan uzaklastigini ifade etmistir. 020 ilkokulda kitap okuma
zorunlulugu karsisinda “Agladigini ve babasina 6zet ¢ikarttirdigin1” aktararak erken
donemde yasanan olumsuz deneyimlerin ileriki donemlere etkisine dikkat ¢ekmistir.

Ogrencilerin biiyiik bir béliimii kitapla tanisma siirecinde ailelerinin ya da
ogretmenlerinin etkisini vurgulamustir. OS50, kitabin hayatindaki yerini “Ben
dogdugumda bile kitap istermisim, annem bana her gece kitap okurmus.” diyerek
aciklarken, O51 annesinin Kiigiik Prens’i agiklama tarzinin kendisinde kitapla ilgili bir
farkindalik olusturdugunu su sozlerle anlatmistir: “Okurken hiiziinlendim. Kitap
sadece eglenceli bir sey degilmis, bir¢ok duyguya dokunuyormus.” Diger yandan
dgretmen etkisiyle kitapla bag kuran dgrenciler de azzmsanmayacak sayidadir. 029,
ogretmeninin diizenledigi kitap okuma yarigmasini anlatarak “Duvara yaprak ve ¢igek
cizip ilerlemeye gore meyveye doniistiirdiigiimiiz bir yarismaydi, cok heveslenmistim”
demistir. Benzer sekilde O6 da babasmin “Okumayi sokersen sana istedigini alirim.”
sozleriyle motive oldugunu ve bu tesvikle okumaya basladigini belirtmistir.

Baz1 6grenciler kitaplar1 yalnizca bir bilgi kaynagi olarak degil, ayn1 zamanda
bir arkadas, bir sigmak olarak tammlamstir. 049, “Kitabi dostum olarak
diistinmiistiim, ¢linkii o zaman hi¢ dostum yoktu, kitaplar kiismezdi.” diyerek kitapla
kurdugu duygusal bagi ifade etmistir. Bu tiir ifadeler, kitap okuma eyleminin ¢ocuklar
icin yalnizca akademik bir gorev degil, ayn1 zamanda bir aidiyet, giiven ve anlam alanm
olusturdugunu gdstermektedir.

Sonug olarak ¢ocuklarin kitapla ilk karsilagsmalari, onlarin ileriki yillardaki
okuma aligkanliklarin1 sekillendirmede oldukca etkili olmaktadir. Erken donemde
yagsanan olumlu deneyimlerin okuma motivasyonunu artirdigi, zorlanma ya da
baskiyla gecen siireclerin kitapla olan bagin zayiflamasina neden oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda ailelerin ve 6gretmenlerin ¢ocuklara kitapla tanisma
stirecinde yonlendirici, destekleyici ve duygusal acidan giiven verici bir yaklagim

sergilemeleri kritik bir 6neme sahiptir.

162



4.1.2.4.5. Katilimc1 6grencilerin ilkokulda ogretmenleri tarafindan okumaya

tesvik edilme deneyimleri

Katilimeilara ilkokul doneminde 6gretmenlerinin kitap okumay1 tesvik etmek
amactyla 6zel bir uygulama yapip yapmadigi sorulmustur. Ogrenci ifadeleri, bazi
ogretmenlerin yarigmalar, odiiller, okuma saatleri ve oyunlastirma gibi yontemlerle
kitap okuma aligkanligin1 destekledigini; bazilarinin bireysel ilgi ve yonlendirmelerle
motive edici yaklagimlar sergiledigini ortaya koymustur. Bununla birlikte hi¢bir 6zel
uygulama gormedigini belirten ya da olumsuz deneyim yasayan 0grenciler de dikkat

cekmektedir. Elde edilen veriler Tablo 56’da sunulmustur.
Tablo 56

Ilkokulda Kitap Deneyimleri

Tema

Kod

Katilimcilar

Ogretmen Destegi
ve Uygulamalari

Okuma yarigmalar1 diizenleyen
ogretmenler

01, 02, 05, 013, 014, 016, 017, O18,
019, 022, 029, 034, 035, 036, 038,
042, 043, 045, 046, 047, 051, 052,
053, 054, 056

Okuma saatleri ve 6zel zamanlar
ayarlayan 6gretmenler

05,017, 018, 019, 022, 028, 29,
030, 038, 044, 049

Kitaplar1 oyunlastirarak sevdiren
Ogretmenler

05, 020, 022, 029, 046, 049, 050, O51

Okuma sonrasi ddiillendirme
yapan 0gretmenler (rozet,
cikolata, kalem vb.)

01,02, 05, 014, O16, 022, 034, 035,
036, 038, 041, 046, 047, 051, 052,
053

Kiitiiphane kullanimini tesvik
eden ogretmenler

09, 010, 029, 044, 049, 050

Ogrencinin kitap okuma
motivasyonunu destekleyen
kisisel yaklagimi olan
Ogretmenler

03, 04, 06, 07, 013, 040, 048, 049,
050, 051

Herhangi bir 6zel uygulama
yapmayan dgretmenler

08, 021, 023, 624, 025, 026, 031,
032, 033, 039

Olumsuz deneyim aktaran
ogrenciler (siddet, ilgisizlik,
adaletsizlik)

07, 012, 037, 055, 057

Katilimer ifadeleri, 6gretmenlerin ilkokul ddéneminde okuma aligkanlig
kazandirma noktasinda ¢esitli uygulamalara basvurdugunu gostermektedir. Bu
uygulamalar ¢ogunlukla okuma yarigsmalari, ddiillendirme sistemleri, okuma saatleri
ve kiitiiphane kullanimi etrafinda sekillenmistir. Ancak nitel veriler, bu uygulamalarin
her zaman etkili ve kapsayici olmadigini da ortaya koymaktadir.

Okuma yarigmalar1 bir¢ok 6grencinin ilkokul déneminde sik karsilastigi bir
uygulamadir. Bu yarismalar ¢ogu zaman kiiciik odiillerle desteklenmistir: O14

“Ogretmenimiz okuma yarigmasi yapiyordu, kazanana kalem, cikolata veriyordu.”
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Benzer sekilde 022, simif kapisina yapistirilan elmalarla simgelenen bir kitap okuma
oyunundan bahsetmistir. Ancak bu tiir yarigmalarin siirekli tekrar eden ve yiizeysel bir
etkinlige doniisme riski tasidigi, yani 6grencilerin okuma siirecini bir rekabet alanina
indirgedigi goriilmektedir. Oyle ki baz1 dgrenciler siirece sadece &diil i¢in katildigin
belirtmis; 6rnegin O34 “Ucunda hediye oluyordu ya gikolata aliyordu ya silgi.”

Okuma saatleri de bir¢ok katilimcinin belleginde yer etmis olsa da bu
uygulamalarin igeriginin nasil zenginlestirildigi veya bireysel okuma ilgisine gore
farklilagtirilip farklilastiriimadigi pek agik degildir. Okuma saatlerinin belirli bir plana
degil de serbest zamanmn doldurulmasi gibi goriildiigii drnekler mevcuttur. 017,
“Hocamiz diyordu ki bu ii¢ saat kitap okuma saati yapalim, obiir saatlerde serbest
birakirim sizi.” ifadesi amacindan saparak dgrencide kalici bir okuma aliskanlig
kazandirmaktan ¢ok, bir etkinlik gibi algilanabilmektedir.

Bazi Ogretmenlerin daha yaratict ve Ogrencinin ilgisini ¢eken ydntemler
gelistirdigi de dikkat cekmektedir. O5’in dgretmeni ogrencilerini kdy okulunda
ikramlar esliginde kitap okuma saatlerine dahil etmis, ¢ay, lokum gibi 6gelerle sosyal
bir bag kurmustur. Yine O29’un Ogretmeni, acik hava okuma etkinlikleriyle
ogrencileri dogayla ve kitapla bulusturmustur. Bu gibi uygulamalar, siradan
etkinliklerin 6tesine gecerek 6grencide duygusal bir iz birakma potansiyeline sahiptir.
Ancak tiim Ogrenciler bu tiir destekleyici ortamlarla karsilasmamistir. Bazi
katilimcilar, 6gretmenlerinin okuma siirecine katki sunmak bir yana, duyarsiz ya da
olumsuz davranislarda bulundugunu belirtmistir. O12'nin ifadesi bu durumu oldukca
net gostermektedir: “Genelde bir sey yapmiyorlardi ki. Bazen kizip doviiyorlardi.”
Aym sekilde O55 de kitap okumak igin smifa erken geldiklerinde 6gretmenlerinin
kendilerini azarladigini aktarmistir. Bu tlir deneyimler, yalnizca okuma aliskanligini
degil, Ogrencinin tiim egitim siirecine olan baglhligmi da olumsuz yonde
etkileyebilmektedir.

Ogretmeni tarafindan deger goren ve bireysel ilgilendirilen dgrencilerin kitapla
daha saglikl1 bir bag kurdugu goriilmektedir. 049, 6gretmeninin kitaplari bir oyun gibi
tanittigini, birlikte kitap okuduklarim1 ve bunun onu motive ettigini vurgulamistir:
“Kitab1 bana bir oyun gibi 6gretirdi. Giderken bana kitap verirdi. ‘Bunu benim igin
oku’ derdi. O yiizden okurdum.”

Veriler 6gretmenlerin okuma aligkanligi kazandirmadaki rollerinin oldukca
belirleyici oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak bu rol, yalnizca “yarigma”, “6diil” ve

“zorunluluk™ temelinde sekillendiginde etkisiz kalmakta, 6grencide sadece gegici
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davranislar olusturabilmektedir. Ogretmenin rehberligi, samimi ilgisi ve yaratici
yaklasimi, 6grencinin kitapla olan bagini giiclendirmekte; aksine baskici veya ilgisiz

tutumlar bu bagi zayiflatmaktadir.
4.1.2.5. Kattlimci égrencilerin kitap ediniminde karsilastiklar: giicliikler

Katilimcilara kitap edinme siirecinde herhangi bir zorluk yasayip
yasamadiklar1 sorulmus, alinan yanitlar kitaba erisim kosullarinin ¢esitli bireysel ve
cevresel faktorlerden etkilendigini ortaya koymustur. Ogrencilerin bazilari,
kiitiiphanelerdeki diizensizlik, koleksiyon yetersizligi ya da ilgi alanlarina uygun
kitaplara ulasamama gibi fiziksel nedenlere dikkat ¢ekerken; bazilari da cografi
uzaklik ve aile destegi eksikligi gibi sosyoekonomik faktdrleri vurgulamistir. Buna
karsilik, kitaplar1 kendi olanaklariyla temin edebilen veya 0gretmen destegiyle bu
sorunu asabilen 6grenciler de bulunmaktadir. Katilimeilarin bu konudaki goriisleri

Tablo 57°de sunulmustur.
Tablo 57

Kitaba Ulagim Olanagt

Kategori Kod Katilime1
Kitap Ediniminde Sorun Fiziksel Zorluk ve Kiitiiphane 01, 02, 03, 012, 013, O26,
Yasayanlar Diizeni 028, 033
flgi Alanina Uygun Kitap 024, 034, 055
Bulamama
Kiitiiphane Koleksiyonunun 033, 044, 045
Yetersizligi
Cevap vermeyenler 017, 018, 032, 035, 036,
037,038
Ailevi ve Cografi Erisim Engeli 030
Kitap Ediniminde Sorun Kitaplar1 Kendi imkanlariyla 043, 045, 050
Yasamayanlar Satin Alma
Ogretmen Araciligiyla Kitap 06, 021, 031, 043, 053
Temini

Bu arastirma kapsaminda elde edilen veriler, 6grencilerin kitap edinme
siireglerinde farkli deneyimler yagsadigini ve bu deneyimlerin gesitli gevresel, bireysel
ve yapisal faktorlerden etkilendigini gostermektedir. Katilimeilarin goriisleri igerik
cozlimlemesine tabi tutulmus ve veriler “Kitap Ediniminde Sorun Yasayanlar” ile
“Kitap Ediniminde Sorun Yasamayanlar” olmak {izere iki kategori altinda
toplanmistir. Her kategori altinda farkli nedenlere isaret eden alt kodlar
olusturulmustur. Bu kodlar, kitapla kurulan bagin niteligini ve stirekliligini etkileyen

temel dinamikleri ortaya koymaktadir.
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Kitap Ediniminde Sorun Yasayanlar temas: altinda en dikkat ¢ekici
sorunlardan biri, fiziksel zorluklar ve kiitliphane diizenine iliskin aksakliklardir.
Ogrenciler kitaplara ulasmakta zorlandiklarim, kiitiiphane raflarinin karisik olmasi
nedeniyle istedikleri kitaplara erisemediklerini ifade etmislerdir. Ornegin O1 numaral
katilimci, “Raflar karisik oldugu i¢in bazen zorlantyorum ama yine de buluyorum.”
sozleriyle kitap ediniminin ¢aba gerektirdigini belirtmistir. Benzer sekilde O2,
“Kalabalik yani bir tane kitab1 bulmakta zor oluyor.” diyerek, fiziki diizenlemenin
eksikligine vurgu yapmistir. Bir diger 6nemli alt kod ailevi ve cografi erisim engelidir.
Kirsal bolgede yasayan oOgrenciler, kitap edinme konusunda yalnizca okul
kaynaklariyla smirli kalmakta, dis kaynaklara erisimde ¢esitli engellerle
karsilasmaktadir. Ornegin O30, “Hayir, gitmiyorum. Uyeligim zaten olmaz ki
annemgil kizar.” ve “Zaten ben Diiriin kdyiinde yasadigim i¢in annemgil pek izin
vermez.” ifadeleriyle, kdy yasaminin ve ebeveyn kontroliiniin kitap edinimi tizerindeki
sinirlayict etkisini acgikca ortaya koymaktadir. Ogrencilerin bazilar1 kitaplara
ulagabilmelerine ragmen ilgi alanlarina hitap eden kitaplar1 bulmakta zorlandiklarini
ifade etmislerdir. O24 numarali katilimci, “Arada sirada yastyorum hocam. lgimi
ceken kitaplar olmuyor da.” derken; 055, “Oradaki kitaplardan usandim. Yeni seyler
kesfetmek istiyorum.” diyerek kiitiiphane koleksiyonlariin igerik ¢esitliligi agcisindan
yetersiz kaldiginmi belirtmistir. Bu durum, kitap ediniminin yalnizca fiziksel erigimle
degil, ayn1 zamanda nitelikli icerikle desteklenmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Arastirma siirecinde bazi katilimcilarin kitap edinimiyle ilgili sorulara yanit
vermemesi, “cevap vermeyenler” olarak kodlanmistir. Bu durum, 6grencilerin konu
hakkinda diistinmedikleri ya da o an duygularini ifade etmekte zorlandiklar1 anlamina
gelebilir. Ornegin O18’in “Evet hocam.” sorusuna karsilik yalmzca “Immmm.”
demesi; O17°nin hi¢ cevap vermemesi bu gruba 6rnektir. Bu tiir durumlar, nitel
aragtirmalarda olagan karsilanmalidir. Ogrencinin sessiz kalmasi da énemli bir veridir
ve kitapla kurulan iliskinin muglak, yiizeysel ya da dénemsiz goriildiigli durumlara
isaret edebilir. Arastirmacinin bu sessizlikleri dikkatle kodlamasi, nitel verinin
derinligini korumasi agisindan 6nemlidir.

Kitap ediniminde sorun yagamayan 0grenciler, cogunlukla 6gretmen destegiyle
ya da kendi cabalariyla kitaplara ulasabildiklerini ifade etmislerdir. Bu gruptaki
ogrenciler hem okul ortamindan hem aileden daha fazla destek aldiklarini belirtmis,

kitap ediniminde zorluk yasamadiklarim ifade etmislerdir. Ornegin 050, “Istedigim
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kitaplara ulagamadigimda satin aliyorum.” diyerek bireysel ¢6ziim iiretme becerisini

gostermistir.
4.1.2.6. Katilimci égrencilerin okuma kiiltiiriiniin gelisimi icin oneriler

Ogrencilerin okuma Kkiiltiiriiniin gelistirilmesine y®nelik 6nerileri, okuma

aligkanhiginin  nasil  desteklenebilecegine dair Onemli ipuglart sunmaktadir.
Katilimcilarin goriisleri igerik ¢dzlimlemesi yoluyla incelendiginde, 6nerilerin dort ana
baslik altinda toplandig1 goriilmiistiir: kitap okuma ¢aligmalari, kitaba karst olumlu
tutum gelistirme, bireysel destek saglama ve okuma ortami olusturma. Asagidaki

tabloda bu bagliklara karsilik gelen alt o6neriler ve bu onerileri dile getiren katilimcilar

yer almaktadir.

Tablo 58

Okuma Kiiltiiriiniin Gelisimi icin Oneriler

Kategori

Oneri

Katilimcilar

Kitap Okuma Caligmalar1

Sesli okuma etkinlikleri yapilmal.

02, 04, 08, 010, 011, 012,
014, 015, 033, 034, 39,

Okuma-anlama etkinlikleri
diizenlenmeli.

013, 043, 053, 057

Ogrencilerden kitap dzeti 019, 024, 037
cikarmalari istenmeli.
Bilinmeyen kelimelerin anlami 020, 029, O34

sozliikten arastirilmali.

O Okunan kitaplar {izerine sinif
icinde tartigmalar yapilmali.

(?21, Q29, 038, 039, 049,
051, 052

Giinliik veya haftalik belirli bir
okuma saati belirlenmeli.

027, 037, 046, 049, 050,
054

Kiitiiphane ortaminda kitap okuma
etkinlikleri yapilmali.

042

Agik havada, bahgede kitap okuma
etkinlikleri diizenlenmeli.

051

Kitaba karst olumlu duygu
gelistirirdim

Kitap okuma yarismalar1
diizenlenmeli ve kazananlar
odiillendirilmeli.

03, 04, 016, 022, 024, 025
027, 026, 030, 035, 036,
041, 044, 047, 048

Ogrencilerin ilgilerine uygun
kitaplar temin edilmeli.

017,019, 623, 028, 029,
038, 050

Ogrenciler notla tehdit edilmemeli 05, 015
Ogrencilere Bireysel Okuma seviyelerine gore 06, 09
Destek Saglama Ogrenciler gruplara ayrilmali.

Okuma giigliigii ceken dgrenciler 017, 018

icin okuma kurslar1 agilmali.
Okuma Ortami1 Olusturma  Okulda bir kiitiiphane kurulmali. 01

Sinif i¢inde kiiciik kiitiiphaneler 029, 052

olusturulmali.
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Tablodan da goriilecegi lizere, katilimcilarin  okuma  kiiltiiriiniin
gelistirilmesine yonelik Onerileri dort ana baslikta toplanmistir: kitap okuma
caligmalari, olumlu tutum gelistirme, bireysel destek saglama ve okuma ortami
olusturma.

Kitap okuma ¢aligmalar1 kapsaminda 6grenciler, sesli okuma etkinlikleri, 6zet
cikarma, okuma-anlama caligmalar1 ve sinif i¢i kitap tartigmalari gibi yontemlerin
kullanilmasimi 6nermistir. Ornegin 012, “Bence dgretmenimizin bize tek tek sesli
okuma yaptirmasi gerekiyor. Bazen kontrol etmesi gerekiyor. Okumamiz gelismis mi
yoksa ayni m1 diye.” diyerek sesli okumanin gelisimsel izlenmesine vurgu yapmistir.
Birgok dgrenci diizenli okuma saatleri olusturulmas: gerektigini belirtmis; 054 bu
konuda “En azindan haftada bir dersimi Ogrencilerime okuma yaptirmak i¢in
ayirirdim.” seklinde ifade kullanmistir. Kitaplar {izerine tartismalarin, diisiinsel siireci
canlandirdig1 vurgulanmis; O21 bu etkinligi “Kitaplar {izerine tartisiyoruz... daha
heyecanli oluyor, hem aklimizda kaliyor.” sdzleriyle tanimlamistir.

Kitaba karsi olumlu tutum gelistirme basliginda okuma yarigmalari,
odiillendirme ve dgrenci ilgisine gore kitap se¢iminin dne ¢iktig1 goriilmektedir. O3,
“Eger kitap okumazsaniz bir daha film izletmem derdim... en caligkana giizel bir sey
alirdim.” derken; 029, dgrencilerin ilgisini dikkate almanin énemini “Bir dgrenci
hiizlinliiyse ona hiiziinlii kitaplar getirilir, futbolu seviyorsa ona gore kitaplar secilir.”
sozleriyle vurgulamistir. O5’in “Zorlama olunca cocuklar hi¢ istemiyor.” ifadesi,
ogrencilerin igsel motivasyonlarinin desteklenmesi gerektigine isaret etmektedir.

Bireysel destek saglama Onerileri arasinda Ogrencilerin seviyelerine gore
gruplandiriimasi ve okuma giicliigii cekenler icin kurs agilmasi yer almaktadir. O6,
“Okumast iyi olanlar1 bir yere, yavas okuyanlar1 ayri bir yere ayirirdim... en sonunda
da hepsini karsilagtirrrdim.” diyerek farkli hizlardaki 6grencilere gore diizenleme
yapilmas1 gerektigini ifade etmistir. Benzer sekilde O17, “Onlara okuma kursu
acardim.” diyerek destekleyici bir yaklagim dnermistir.

Okuma ortami olusturma bashigi altinda 6grenciler okul ve smif diizeyinde
kiitiiphane kurulmasmin 6nemini vurgulamustir. O1, “Okula bir kiitiiphane
kurdururdum.” derken; 052, daha kiigiik 6l¢ekli uygulamalardan bahsederek “ilk basta
smifin bir tane kiiciik bir kiitiiphanesi olmali. Oradan cocuklar istedigi kitab1 alip
okumali.” ifadesini kullanmustir.

Genel olarak degerlendirildiginde 6grencilerin Onerileri yalnizca Ogretmen

odakli degil, ayn1 zamanda cevresel diizenlemeler ve bireysel farklara duyarh
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pedagojik uygulamalar icermektedir. Katilimcilarin goriisleri, okuma kiiltiiriiniin
gelismesi i¢in ¢ok boyutlu bir yaklagim gerektigini gostermektedir: etkinlik temelli

uygulamalar, duygusal destek, uygun ortam ve 6grenci merkezli planlama.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma

Bu aragtirmada, YBO’larda okuma kiiltiirii egitiminin mevcut durumu, Kayseri
ilinde gorev yapan 6gretmenler ve bu okullarda 6grenim goren 6grencilerin goriisleri
dogrultusunda betimlenmistir. Nitel aragtirma desenlerinden biri olan olgu bilim
deseni kapsaminda yiiriitiilen calismada, veri toplama araci olarak “Ogrenci Goriisme
Formu” ve “Ogretmen Gériisme Formu” kullanilmistir. Arastirma grubu, 57°si agir
isitme yetersizligi bulunan 6grenci ve 13 6gretmenden olusmakta olup toplamda 70
katilimci ile goriismeler gergeklestirilmistir. Gorlismelerden elde edilen veriler, igerik
coziimlemesi yontemiyle c¢Oziimlenmis; okuma kiltliriinii  gelistirmek adina
gerceklestirilen uygulamalar, karsilagilan giicliikler, 6gretmen ve Ogrenci Onerileri,
YBO’larin okuma kiiltiirline yonelik istiinliikleri ve smirliliklari, 6grencilerin
yiirlitiilen ¢alismalara iligskin bakis acilar1 ve okul kiitiiphanelerinin mevcut olanaklar
gibi temel temalar belirlenmistir.

Alanyazinda okuma kiiltiiriine iliskin ¢esitli aragtirmalar yer almakla birlikte,
bu c¢alismanin 6zgiin yonii, hem yatili okullarin okuma kiiltiirii agisindan tasidigi
potansiyeli derinlemesine ortaya koymast hem de 6gretmen ve 6grenci goriislerini ayni
baglamda ele alan ilk ve ¢ok yonli calismalardan biri olmasidir. Ogretmenlerle
gerceklestirilen goriismeler neticesinde elde edilen bulgular, YBO ortaminda
yiiriitiilen okuma kiiltiirii egitiminin gii¢lii ve zayif yonlerini sistematik bigimde ortaya

koymaktadir.
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5.1.1. Katihmci Ogretmenlerin Goriislerine Gore Bulgularin Tartisilmasi

5.1.1.1. YBO’larda okuma Fkiiltiirii egitiminin mevcut durumu iizerine

tartisma

Bu arastirmada elde edilen bulgular, YBO’larin okuma kiiltiirii kazandirma
stirecinde hem 6nemli firsatlar sundugunu hem de bazi yapisal ve uygulamaya doniik
siirliliklar barindirdigini ortaya koymustur. Katilimer 6gretmenlerin goriislerine gore
YBO’larin 6grenciye yonelik sundugu fiziki olanaklar, 6gretmen gozetimi ve
akademik destek gibi Ogeler, okuma Kkiiltiiriiniin gelisimini destekleyen baglica
avantajlar arasinda degerlendirilmektedir. Ogrencilerin 24 saat boyunca okul
ortaminda bulunmalar1 ve Ogretmen denetimi altinda olmalari, kitap okuma
stireclerinin daha diizenli ve siirekli bigimde yiiriitiilmesine olanak saglamaktadir. Bu
durum, okuma aligkanliginin 6grencilerin giinliik yasaminin dogal bir pargasi héline
gelmesini kolaylastirmaktadir.

YBO’larin yalnizca akademik basar1 odakli kurumlar olarak degil, aym
zamanda 6grencilerin 6grenme kayiplarini telafi etmeyi amaglayan rehabilite edici bir
islev iistlendigi de bulgularla ortaya konmustur. Katilimci 6gretmenler, YBO’ya 5.
smif diizeyinde baslayan ogrenciler arasinda temel okuma-yazma becerilerini
yeterince kazanamamis olanlarin bulundugunu ifade etmislerdir. Bu durum, kirsal
bolgelerde egitimde yasanan sorunlarin yalnizca 6gretmen eksikligi ya da mekansal
yetersizliklerle degil; Ogrencilerin Onceki Ogrenim siireglerinden kaynaklanan
ogrenme eksiklikleri, ev sorumluluklar1 ve akademik motivasyon diisiikliigii gibi cok
katmanli nedenlerle agiklanmasi gerektigini gostermektedir. Nitekim Ciftci (2010),
kirsal kesimdeki 6grencilerin akademik ilgisinin diisiik oldugunu ve evde ders ¢alisma
aliskanlig1 gelistirmekte zorlandiklarini vurgulayarak bu sorunsala dikkat ¢ekmistir.

Ogrencilerin bireysel olarak tasidifi bu dezavantajlara ek olarak, aile
desteginin yok denecek kadar az olmasi dgretmenlerin yiikiinii artirmaktadir. Aile
Ozlemi yasayan ve duygusal olarak yipranan ogrencilerle ilgilenmek, 6gretmenlerin
yalnizca akademik degil, ayni zamanda psikolojik destek de sunmalarini
gerektirmektedir. Bu noktada 6gretmenlerin yalnizca birer egitimci degil; aym
zamanda birer rehber, veli ve rol model gibi c¢oklu kimlikler iistlendikleri
goriilmektedir. Bu ¢ok yonlii sorumluluklar, 6gretmenlerin is yiikiinii ciddi bigimde

artirmakta ve kisisel yasamlarina ayirabilecekleri zamani dahi sinirlayabilmektedir.
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Koy okullarindan gelen 6grenciler icin YBO’lar bir “ikinci baslangi¢c” olarak
degerlendirilmekte; ancak bu baslangi¢ biiyiik 6l¢iide 6gretmenlerin yogun cabasi ve
fedakarligi ile miimkiin olabilmektedir.

Katilimcr 6gretmenlerin ifadeleri, YBO’larin sahip oldugu ayr1 biitce
uygulamasi sayesinde kiitiiphane olanaklarinin gelistirilebildigini ve bu durumun
ogrencilerin kitaplara erisimini kolaylastirdigin1 gdstermektedir. Nitekim “Milli
Egitim Bakanligina Bagli Resmi Okullarda Yatililik, Bursluluk, Sosyal Yardimlar ve
Okul Pansiyonlart Yonetmeligi’ne gore yatili 6grenciler i¢in her yil belirli bir tutarda
O0deme yapilmakta ve bu ddenekler dogrudan okul diizeyinde kullanilabilmektedir
(MEB, 2016, Madde 21). ERG ve UNICEF (2012) tarafindan hazirlanan bir raporda
da YBO’lara yapilacak harcamalara iliskin ddeneklerin 6grenci sayisina dayali bir
formiil ile dogrudan okullara tahsis edildigi ve harcamalarin bu okullar tarafindan
gerceklestirildigi agikca belirtilmistir. Ancak bu mali olanaklarin etkin bigimde
kullanilmas1 6gretmenlerin siireci ne derece sahiplendigi ve okul yonetiminin liderlik
becerileri ile dogrudan iligkilidir. Bulgular, bazi 6gretmenlerin bu biitceleri kiitiiphane
donatimi ve kitap temini i¢in aktif bi¢imde kullandigini; baz1 6gretmenlerin bu siirece
daha mesafeli yaklastigini gostermektedir. Bu durum, okuma kiiltiiriinii desteklemede
okullar arasi uygulama farkliliklarinin ciddi bir standardizasyon eksikligine yol
actigini disiindiirmektedir.

Etiit saatleri, 6grencilerde okuma kiiltiirii gelistirilmesi agisindan 6nemli bir
potansiyele sahiptir. Ancak arastirma bulgular1 bu potansiyelin her zaman etkili
bicimde degerlendirilemedigini gostermektedir. Baz1 6gretmenlerin bu saatleri bilingli
sekilde kitap okuma etkinlikleriyle degerlendirdigi goriiliirken; bazi 6gretmenlerin
etlitleri yalnizca sinavlara hazirlik amaciyla test ¢6zme odakli yiiriittiigi dikkat
cekmektedir. Bu durum, 6grencilerin kitapla kurdugu iliskiyi sinirlandirmakta ve
okuma eylemini ikinci plana itmektedir. Bazi 6gretmenlerin, etiit saatlerinin zorunlu
tutulmasinin  6grencinin bireysel tercihine alan tanimamasi nedeniyle okuma
aligkanlhiginin ig¢sellestirilmesini engelledigini ifade ettikleri goriilmektedir. Kazu ve
Askin (2011), 6gretmenlerin ndbet ve ders gorevlerini bir arada yiiriitmeleri nedeniyle
etlit saatlerinde yorulduklarmi ve &grencilerle yeterince ilgilenemediklerini
belirtmistir. Ceylan ve Under’in (2022) arastirmasi, sistemli bigimde yiiriitiilen etiit
uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarisin1 artirdigini ortaya koymaktadir.
Ogrenciler, YBO’ya basladiktan sonra ders calisma aliskanlhiklarinin gelistigini ve

basarilarinda gozle goriiliir bir artis yasandigini ifade etmislerdir. Bu noktada, okul
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yoneticilerinin ve Ogretmenlerin etkili liderlik davraniglar1 sergilemeleri, okul
ikliminin destekleyici bir yapiya kavugmasimi saglamakta ve 6grencilerin gelisim
siirecine dogrudan katki sunmaktadir (Sarier, 2010).

YBO’larin okuma kiiltiiriinii destekleyici bir egitim ortami sundugu agiktir;
ancak bu iglevin siirdiiriilebilir ve etkili olabilmesi i¢in 6gretmenlerin giiclendirilmesi,
okulun ydnetsel yapisinin bu siireci kolaylastiracak bi¢imde diizenlenmesi ve okuma
etkinliklerinin tim okul genelinde sistematik bir yaklasimla yiritiilmesi
gerekmektedir. Etiit saatleri gibi 6grencilerin gorece serbest zamanlarinda okuma
kiiltiiriine yonelik bilingli ve yapilandirilmis etkinliklerin yer almasi, bu siirecin
bireysel 0gretmen cabalarinin 6tesinde kurumsal diizeyde sahiplenilmesini zorunlu

kilmaktadir.

5.1.1.2. Katihmci ogretmenlerin okuma kiiltiirii kazandirmaya yonelik

yapugi calismalarin tartisilmasi

Katilimer 6gretmenlerin ifadeleri, YBO’larda okuma Kkiiltlirii kazandirmaya
yonelik cesitli uygulamalarin hayata gecirildigini gdstermektedir. Okuma saatleri,
yarismalar, kitap fuari ziyaretleri, yazar bulugmalari ve kiitliphane diizenleme
caligmalar1 gibi etkinlikler, genel anlamda ogrencilerde kitapla temas kurmay1
amaclamaktadir. Ancak bu uygulamalarin ¢ogunun yiizeysel kaldig1 ve siireklilikten
yoksun oldugu goriilmektedir. Okuma yarigmalari, kisa vadeli motivasyon
saglamasina ragmen Ogrencilerde kalici bir okuma aligkanligi olusturma agisindan
yetersiz kalmaktadir.

Okuma saati gibi uygulamalar bazi Ogretmenler tarafindan yeterince
sahiplenilmemekte, bu da silirecin kurumsal bir zemine oturmadigini ortaya
koymaktadir. T9’un “Benim dersimin kitap okumaya gitmesini istemiyorum” ifadesi,
baz1 6gretmenlerin okuma kiiltiiriinii kendi alanlarinin disinda bir sorumluluk olarak
gordiiklerini gostermektedir. Bu durum, okuma kiiltiiriiniin okullarda biitiinciil bir
yaklasimla ele alinmadigini ve uygulamalarin 6gretmene bagli olarak farklilik
gosterdigini ortaya koymaktadir.

Okuma Becerileri dersi kapsaminda gercgeklestirilen etkinlikler 6gretmenler
arasinda ¢esitlilik gdstermektedir. Sesli ya da sessiz okuma, kitap tanitimi, oykii
tamamlama, drama, kapak tasarimi, kitap iizerine tartismalar ve dijital platformlarin

siirlt kullanimi gibi ¢esitli uygulamalar dikkat ¢ekmektedir. Ancak bu etkinliklerin
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cogunlukla bireysel c¢abalara dayandigi, bazi Ogretmenler tarafindan hig
uygulanmadigi ya da dersin hi¢ agilmadigi anlasilmaktadir. Bazi 6gretmenlerin bu
dersi sadece saat tamamlama amaciyla gordiigli, brans dis1 6gretmenlerin derse
girmesinin dersin niteligini olumsuz etkiledigi belirtilmistir. Bu durum, Okuma
Becerileri dersinin  sahip oldugu potansiyelin yeterince kullanilamadigini
gostermektedir. Bununla birlikte dijital kaynaklara erisim ve kullanim konusunda da
esitsizlikler oldugu, sadece bazi 6gretmenlerin EBA, Morpa Kampiis gibi platformlari
aktif bigcimde kullandig1 goriilmektedir. Bu tablo, dersin sistematik ve yaygin bir
sekilde yliriitiilmedigini ve dgretmen inisiyatifine bagl kaldigini diisindiirmektedir.
Nitekim Carkit’in (2019) calismasinda da benzer bir sonuca ulasilmis; okulda yapilan
okuma etkinliklerinin tek basma 6grencilerin okuma kiiltiirii edinmesi agisindan
yetersiz kaldig1 vurgulanmistir.

Ogrencilerin okuma aliskanliklarini igsellestirmeye yonelik uygulamalarda
Ogretmenlerin bireysel ¢abalariyla yiiriitiilen olumlu 6rnekler bulunsa da genel olarak
sistemli ve kurumsal bir yaklasimin eksikligi dikkat ¢cekmektedir. Bahgede kitap
okuma, drama etkinlikleri ve kitap anlatimi gibi calismalar zaman zaman etkili
olmakla birlikte 6gretmenlerin bu tiir etkinlikleri daha ¢ok oneri diizeyinde dile
getirmesi, fikir iiretme konusunda istekli olduklarni; ancak uygulama agsamasinda
yeterli destegi alamadiklarin1 gostermektedir. Anlamaya, yorumlamaya ve elestirel
diisiinmeye yonelik esli ya da grup okuma gibi etkinlikler oldukca smirli sayida
ogretmen tarafindan uygulanmakta; istasyon yontemi, grup sunumlar1 veya iiriin
olusturma gibi yaratici teknikler yalmizca bazi Ogretmenler tarafindan tercih
edilmektedir.

Okuma stratejilerine yonelik rehberlik ¢aligmalarinda da benzer bir tablo s6z
konusudur. Bazi Ogretmenler 6grencileri farkli okuma tiirleriyle tamistirmakta ve
stratejik okuma becerileri kazandirmaya c¢aligmakta; aileleri siirece dahil etme ¢abasi
icinde olduklarini belirtmektedir. Ancak bu ¢aligmalar da agirlikli olarak bireysel
inisiyatiflere dayahdir ve siirdiiriilebilirlik acisindan zayif kalmaktadir. Ogrencilerin
kitap tercihlerinde ozellikle futbolcu biyografileri gibi popiiler tiirlere yogun ilgi
gosterdikleri dikkat ¢ekmektedir. Bu ilgiyi olumlu bir baslangi¢ noktasi olarak
degerlendiren baz1 dgretmenler, dgrencileri okumaya tesvik etmede bu kitaplardan
yararlanmakta; ancak kitaplarin geri getirilmemesi gibi pratik sorunlar nedeniyle bu
tir uygulamalardan uzak duran O6gretmenler de bulunmaktadir. Bu durum, kitap

dolagiminin  siirdiiriilebilirligine  yonelik yapisal sorunlart da beraberinde
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getirmektedir. Miinazara, seminer gibi iist diizey katilim gerektiren etkinliklerin ya hig
yapilmadig1 ya da kitap temelli i¢erige sahip olmadig1 goriilmektedir. Kiitliphaneler
Haftas1 kapsaminda gerceklestirilen faaliyetlerde de yaratici fikirlerin giindeme
geldigi ancak uygulamalarin biiylik oranda sembolik diizeyde kaldigi ve haftanin
egitsel potansiyelinin yeterince degerlendirilemedigi anlasilmaktadir. Ozel
gereksinimli ve dezavantajli 6grencilere yonelik ¢alismalar da sinirlt kalmakta; bazi
ogretmenlerin birebir destek sundugu, ancak cogunlugun ne yapacagini bilemedigi ya
da zaman yetersizligi nedeniyle bu Ogrencilere yonelik planli miidahalelerde
bulunamadigr belirtilmektedir. Bu durum, s6z konusu 6grenci grubunun goz ardi
edilme riskini artirmakta; daha sistemli, kapsayici ve yonlendirici politikalara duyulan
ihtiyaci ortaya koymaktadir.

Tim bu bulgular degerlendirildiginde, o6gretmenlerin okuma kiiltlirlini
kazandirmaya yonelik 6nemli girisimlerde bulundugu; ancak bu ¢abalarin genellikle
bireysel, smirli ve siirdiiriilebilirlikten uzak oldugu goriilmektedir. Kurumsal
sahiplenme, 6gretmenler arasi is birligi, materyal destegi ve aile katilimi1 gibi dgelerin
eksikligi, okuma kiiltiirii olusturma stirecini zayiflatmaktadir. Bu baglamda, daha

biitiinciil, planli ve uzun vadeli bir yaklagim benimsenmesi gerektigi agiktir.

5.1.1.3. Okuma kiiltiirii ile ilgili temel kavramlara dair ogretmen

goriiglerinin tartisilmasi

Katilimer 6gretmenlerin tanimlarina gore okuma, yalnizca teknik bir beceri
degil; bireyin diisiinsel, duygusal ve kiiltiirel gelisimini destekleyen ¢ok yonlii bir
stirectir. Okumanin kisisel gelisime, hayal giiciine ve farkindaliga katki sundugu ifade
edilirken, baz1 6gretmenler okumanin ayni1 zamanda yazarin niyetini sorgulama ve
metni derinlemesine anlama gibi zihinsel siiregleri de igerdigini belirtmistir. Okuma
aliskanlig1 ise zaman i¢inde gelisen, siirdiiriilebilir ve bireysel bir ihtiya¢ haline gelen
davranig olarak tanimlanmistir. Bu aligkanligin kazaniminda yalnizca tekrar degil,
diizenlilik, cesitli iceriklerle beslenme ve elestirel bakis agis1 gelistirme siireci etkili
olmaktadir (Odabas, Odabas ve Polat, 2008).

Ogretmenler, okuma aligkanlig1 ile okuma kiiltiirii arasinda ayrim yapmakta;
aligkanligr okul ve Ogretmen yonlendirmesiyle gelisen bireysel bir tutum olarak,
kiiltiirii ise aileden baslayarak ¢evresel faktorlerle bigimlenen daha kapsamli bir yap1

olarak degerlendirmektedir. Bu goriis, okuma kiiltiiriiniin yalnizca bireysel diizeyde
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degil, toplumsal alanda da karsilik bulmasi gerektigini savunan c¢aligmalarla
ortiismektedir (Yalgintas, Kartal ve Turhan, 2023). Bu durum, 6gretmenlerin okumay1
hem bireysel gelisim aract hem de kiiltiirel bir deger olarak gdrdiiklerini ortaya
koymaktadir.

Katilimc1 6gretmenler, okuma kiiltiirliniin gelisiminde aile tutumu, ¢evresel
faktorler, bireysel ilgi ve Ogretmen ydnlendirmesinin birlikte etkili oldugunu
vurgulamistir. Erken yasta kitapla tanismanin ve ev ortamimda kazanilan
aliskanliklarin kiiltiirel diizeyde etkili oldugu ifade edilmistir. Sakiran ve Mohamed’in
(2025) calismast da ebeveynlerin okuma etkinliklerine katiliminin ¢ocuklarin okuma
becerilerini gelistirdigini gostermektedir. Benzer bigcimde, Sénéchal ve LeFevre
(2002) de ebeveyn desteginin ¢ocuklarin metinleri anlama siireglerine olumlu katki
sundugunu ortaya koymustur.

Dijital okuryazarlik baglaminda 6gretmenler, dijital ortamlarin bilgiye ulagimi
kolaylastirsa da okuma derinligini olumsuz etkiledigini ifade etmistir. Bastug ve
Keskin’in (2012) calismas1 da bu goriisii desteklemekte; kagit tizerinden yapilan
okumanin ekran temelli okumaya gore daha etkili oldugunu ve geleneksel okuma
tekniklerinin anlam kurmay1 kolaylastirdigini ortaya koymaktadir. Bu bulgular, dijital
okuma ortamlarmin dikkatle degerlendirilmesi ve geleneksel okuma bigimleriyle
dengelenmesi gerektigini gostermektedir.

Ogretmenlerin elestirel, yaratici ve evrensel okuma becerilerine yaptigi vurgu,
okuma Kkiiltlirlinlin yalnizca aligkanlik kazandirmakla kalmayip, diisiinsel gelisimi
destekleyen bir yapiya sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak bu becerilerin sinif
ortaminda sistematik bi¢cimde kazandirilamadigi yoniindeki ifadeler, uygulamada
cesitli smurliliklarin  varligmmi isaret etmektedir. Bu durum, mevcut &gretim
programlarinin elestirel diisiinme agisindan yeterli altyapiya sahip olmadigini ve
ogretmen adaylarinin bu alandaki egilimlerinin genel olarak diisiik oldugunu ortaya
koyan arastirmalarla ortiismektedir (Giiven ve Kiiriim, 2007; Seferoglu ve Akbiyik,
2006). Bu bulgular, okuma kiiltiiriiniin sundugu potansiyel katkilarin egitim

ortamlarina tam anlamiyla yansitilamadigini diigiindiirmektedir.
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5.1.1.4. Kitapla bulusma ortamlarimin okuma kiiltiiriine etkisi: aile, sinif ve

okul kiitiiphaneleri iizerine bir tartisma

Katilime1 6gretmenlerin goriisleri, 6grencilerin kitapla bulustugu ortamlarin —
ozellikle ev kitapliklariin — okuma kiiltiiriiniin gelisiminde belirleyici bir rol
oynadigini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin kitaplara erisimi biiyiik 6lciide ailenin
ekonomik ve kiiltiirel diizeyiyle baglantilidir. Nitekim Neuman ve Celano’nun (2011)
caligmasi, diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklarinin basili materyallere sinirli erigim
nedeniyle erken donem okuryazarlik gelisiminde dezavantaj yasadigini
gostermektedir. Arici’ya (2007) gore ¢ocugun okul basarist ve egitime bakisi,
dogrudan aile yapisiyla iligkilidir. Okuma aligkanliginin temelleri ¢ogunlukla okul
oncesi donemde atildigindan, ailelerin okuma konusundaki tutumlari ve yeterlikleri bu
siireci dogrudan etkilemektedir. Bu baglamda Cigdemir ve Akyol’'un (2020)
gelistirdigi “Aile Yeterliligi Olgegi”, ailelerin okuma kiiltiirii olusturmada ne 6lgiide
etkili olduklarin1 degerlendirmek agisindan 6nemli bir ara¢ sunmaktadir. Bulgular,
kitaplik gibi fiziksel olanaklarin yalnizca nesnel degil, ayn1 zamanda sosyal ve kiiltiirel
esitsizliklerin bir yansimasi oldugunu gostermektedir.

Smif kitapligr uygulamalar1 da benzer sekilde Ogretmen inisiyatifiyle
sekillenmekte ve okuma Kkiiltiiriine katki sunmaktadir. Sif kitapligi bulunan
ogretmenler bu ortamlarin Ogrencilerin okuma aligkanliklarint olumlu yo6nde
etkiledigini belirtirken, kitaplik bulunmayan siniflarda yapisal eksiklikler, idari
smirliliklar ve 6grenci kaynakli sorunlar dikkat ¢ekmektedir. Baz1 6gretmenlerin,
ogrencilerin kitaplara zarar vermesi gibi nedenlerle bu uygulamalara mesafeli
yaklagtigi gozlenmistir. Sanacore’a (1997) gore Ogrencilerin kitaplari Ozgiirce
secebilmeleri ve Odiing alabilmeleri, onlarin okuma motivasyonlarini ve sorumluluk
duygularin1 artirmaktadir. Sahin ve Ergiil’tin (2022) ¢alismas1 da okuma aligkanligi
kazandirma siirecinde aile ve dgretmen faktorlerinin belirleyici oldugunu, 6zellikle
siif kitaphigi gibi yapisal desteklerin ve Ogretmen modelinin bu aligkanlig
giiclendirdigini ortaya koymustur.

Okul kiitiiphanelerine 1iliskin degerlendirmeler daha genis bir c¢esitlilik
sunmaktadir. Katilimeilarin tamami goérev yaptiklari YBO’larda Z-kiitiiphanelerin
bulundugunu ifade etmistir. Bu kiitliphaneler fiziksel ve teknik donanim agisindan
yeterli goriilse de islevsellikleri 6gretmen tutumu, okul ici is birligi ve Ogrenci

yonlendirmesiyle dogrudan iliskilidir. Bazi o6gretmenler kiitiiphaneleri ders ve
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etkinliklerinde aktif bicimde kullanirken; bazilar1, bilgisayarlarin dikkat dagitic etkisi
veya kurumsal iletisim sorunlari nedeniyle bu alanlardan uzak durmaktadir.
Anyaegbu, Sharma ve Ngwenya’nin (2016) calismasi da okul kiitliphanelerinin
ogrencilerin okuma ilgisini gelistirmede hayati bir role sahip oldugunu, ancak materyal
eksikligi ve yapisal sorunlarin bu potansiyeli sinirladigini belirtmistir. Bu baglamda,
kiitiiphanelerin yalnizca fiziki varliklar1 degil, pedagojik kullanimi ve yonetsel
destekle islevsellik kazanmasi gerektigi anlagiimaktadir.

Sonug olarak kitapla bulugsma alanlar1 — ev kitapliklar1, simif kitapliklar1 ve
okul kiitiiphaneleri — yalnizca birer fiziksel mekan degil; ayn1 zamanda okuma
kiiltiiriinii - sekillendiren pedagojik ve yonetsel araglardir. Bu alanlarin etkili
kullanilabilmesi, 6gretmen tutumu, okul politikalar1 ve g¢evresel kosullar gibi ¢ok

boyutlu etkenlerle yakindan iligkilidir.
5.1.1.5. Okuma kiiltiiriiniin geligiminde yapisal etkenler iizerine tartisma

Arastirma bulgulari, okuma kiiltiiriiniin gelisiminde okul ¢evresi, aile katilimi,
ogretmen is birligi ve 0gretim programi gibi yapisal etkenlerin belirleyici oldugunu
ortaya koymaktadir. Fiziksel olarak yeterli olan okul ortamlarinin, sosyo-ekonomik
kosullar ve cevresel yoksunluklar nedeniyle okuma aligkanliklarini desteklemede
yetersiz kaldigi; ailelerin siirece genellikle ilgisiz kaldigi goriilmektedir. Veli
toplantilarinda okuma kiiltiiriiniin giindeme gelmemesi, ailelerin bu konudaki
farkindalik diizeyinin diisiikliigiinii gdstermektedir. Ogretmenlerin, dzellikle Tiirkge
ogretmenlerinin, kiltiirel etkinlikler, rehberlik ve rol model olma yoluyla okuma
kiiltiiriinii desteklemeye caligtiklari; ancak bu ¢abalarin biiyiik dlciide bireysel kaldigi
ve sistematik destekle biitlinlesmedigi anlasilmaktadir. Ziimre ici iletisim eksikligi,
ortak caligma yetersizligi ve yogun miifredat baskisi, is birligini sinirlamakta ve
ogretmenleri  yalmizlastirmaktadir. Ogretim  programinin  yogunlugu, metin
secimlerinin 6grencilerin ilgi ve diizeyine uygun olmamasi, estetik okumaya yeterince
yer verilmemesi ve okuma i¢in ayrilan siirenin azlig1 gibi faktorler, okuma kiiltiirtinii
destekleyecek yapisal temellerin zayif oldugunu gostermektedir. Bu durum, bireysel
gayretlerin kurumsal ve programatik destekle giiclendirilmesi gerekliligini acikga

ortaya koymaktadir
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5.1.1.6. Ogrencilerin PIRLS teki durumuna yénelik tartisma

Sinavina yonelik Ogretmen degerlendirmeleri, Tiirkiye'deki diisiik basari
diizeyinin yalnizca bireysel degil; yapisal, kiiltiirel ve pedagojik bir¢ok dgeyle iliskili
oldugunu ortaya koymaktadir. Katilime1r 6gretmenler, toplumsal diizeyde okuma
kiiltiiriiniin gelismemis olmasi, ailelerin siirece yeterince katilmamasi ve egitimin
ezbere dayali yapisinin, 0grencilerin okuma-anlama becerilerini sinirladigini ifade
etmigtir. Bu bulgular, Ko¢’un (2021) Tiirkce dersi dgretim programlariyla ilgili
degerlendirmeleriyle oOrtiismektedir. Kog¢’a goére her ne kadar 2019 ogretim
programinda PIRLS ile iligkili kazanimlar sayica artsa da u kazanimlar 6grencilerin
elestirel ve yapilandirmaci diisiinme diizeyine erismesini saglayacak nitelikte degildir.
Ogretmen goriisleriyle paralel bir bigimde, Demirel ve Yagmur’un (2017) bulgular: da
iist diizey diisiinme becerilerinin hem devlet hem de 6zel okul 6grencileri agisindan
yetersiz oldugunu ve agik uglu sorular1 yanitlama konusunda Tiirk 6grencilerin genel
olarak zorlandigin1 gostermektedir. Bu veriler birlikte ele alindiginda, siirdiiriilebilir
bir okuma kiiltiirii olusturulmadan ve Ogretim programlari okudugunu anlama ve
elestirel diisiinme temelli bir yapiya doniistiiriilmeden uluslararas: sinavlarda anlamli

bir basar1 elde etmenin miimkiin olmadig1 anlasilmaktadir.

5.1.1.7. Okuma kiiltiirii kazandirma siirecinde karsilasilan giicliikler ve

gelistirme oOnerileri iizerine bir tartisma

Aragtirma bulgulari, okuma kiiltiiri kazandirma siirecinde karsilasilan
giicliiklerin ¢ok boyutlu oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin okumay1 zaman
kayb1 olarak gdrmesi, harekete dayali gelisimsel egilimleri ve belirgin hedeflerinin
olmamasi gibi nedenlerle isteksizlik yasandigi goriilmektedir. Temel okuryazarlik
becerilerindeki yetersizlikler, tan1 almamis 6grenme giigliikkleri ve okuma yazma
bilmeyen 6grenciler siireci daha da zorlastirmaktadir. Zorunlu okuma uygulamalari,
ilkokul doneminde yeterli aligkanlik kazandirilamamasi ve egitim sisteminin okuma
kiiltiiriinii yeterince desteklememesi yapisal sorunlar arasinda yer almaktadir. Ailede
okuma Kkiiltiiriinlin olmayis1, ebeveyn ilgisizligi, ekonomik yetersizlikler ve
parcalanms aile yapis1 gevresel etkileri olusturmaktadir. Ogrencilerin ilgi alanina
uygun kitaplarla karsilasmamasi, akran etkisiyle olumsuz ortamlarin olusmasi ve
teknolojik araglarin yanlis kullaniminin da okuma aliskanligin1 olumsuz etkiledigi

belirlenmistir. Ogretmenler, bu giicliiklerin asilabilmesi i¢in okuma ortamlarinin
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estetik ve iglevsel olarak yeniden yapilandirilmasi, 6gretmenlerin rol model olmasi,
ogrencilerin 6diiller ve etkinliklerle motive edilmesi, kitap iceriklerinin ilgi ¢ekici ve
giincel hale getirilmesi, ailelerin siirece daha fazla dahil edilmesi ve okuma
aliskanliklarinin sistemli bi¢imde takip edilmesi gerektigini ifade etmistir. Bu oneriler,
okuma Kkiiltliriiniin gelisiminin fiziksel, pedagojik ve sosyo-duygusal boyutlarda

biitiinciil bir yaklagimla ele alinmasini gerekli kilmaktadir.
5.1.2. Katihmci Ogrencilerin Goriislerine Gore Bulgularin Tartisilmasi

5.1.2.1. Kiitiiphane kullanim deneyimlerinin égrencilerin okuma kiiltiiriine

katkist iizerine tartisma

Arastirma bulgulari, okul kiitiiphanelerinin fiziksel, sosyal ve pedagojik
yonleriyle okuma kiiltliriinii destekleyecek onemli bir potansiyele sahip oldugunu
ortaya koymaktadir. Ogrenciler, kiitiiphaneleri ¢ogunlukla sessiz, ferah ve kitap
cesitliligi olan alanlar olarak tanimlarken; diizensizlik, kitap yetersizligi, mekan
uygunsuzlugu ve erisim kisitlar1 gibi sorunlarin bu potansiyeli sinirlandirdigi
goriilmektedir. Giiriiltii, yipranmus kitaplar ve denetimsiz bilgisayar kullanimi gibi
durumlar, kiitiiphanelerin etkili bir 6grenme ortami olmasinin 6niine gegmektedir.
Buna karsin, 6grencilerin kiitiiphaneleri “ev”, “kesif alan1” veya “sessiz siginak” gibi
kavramlarla 6zdeslestirmesi, bu mekanlara duygusal bag kurduklarimi ve olumlu
deneyimler yasadiklarini gdstermektedir. Kiitiiphaneyi kullanma sikligini artirmak ve
bu deneyimi zenginlestirmek i¢in fiziksel konforun artirilmasi, teknolojik olanaklarin
islevsel hale getirilmesi ve kitap iceriklerinin d6grencilerin ilgi alanlarina hitap edecek
bicimde cesitlendirilmesi Onemlidir. Scott-Webber’e gore kiitliphane tasarimi
ogrencilerin bulunmaktan keyif aldigi mekéanlarla Ortlismeli, onlarin Ogrenme
siireglerini yonetmelerine olanak tanimali ve ilham verici bir ortam sunmalidir. Bu
nedenle, iyi tasarlanmis ve kullanict odakl bir kiitiiphane yalnizca bir bilgi deposu
degil, ayn1 zamanda 6grencinin kendi 6grenme deneyimini yapilandirdig: aktif bir
ogrenme alani haline gelebilir (O’Kelly, Scott-Webber, Garrison ve Meyer, 2017).
Ogrencilerin okuma kiiltiiriiyle kurdugu iliskinin sadece bireysel egilimle degil, ayn1
zamanda kiitliphanelerin fiziksel, islevsel ve yonetsel 6zellikleriyle de yakindan iliskili

oldugu goriilmektedir.
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5.1.2.2. Ogrencilerin kitapla kurdugu anlam diinyast iizerine tartisma

Arastirma bulgulari, 6grencilerin kitap ve okuma kavramina agirlikli olarak
bilgi edinme ve akademik bagariya ulasma amaciyla yaklastiklarin1 gostermektedir.
Kitap, 6grenciler i¢in biiyiik 6l¢iide bir 6grenme araci ve sinav basarisinin anahtari
olarak degerlendirilmektedir. Bu yoniiyle okuma eylemi, bireyin sahip olmadig:
bilgileri bagkalarinin yasam deneyimlerinden &grenme cabasiyla Ortligmektedir.
Nitekim Aktas ve Giindiiz’e (2015) gore stirekli 6grenme ihtiyaci i¢inde olan bireyler,
kendilerine ait olmayan bilgi ve deneyimlere okuma aracilifiyla ulasabilir. Bu
baglamda elde edilen bulgular, okumanin bireysel gelisim ve bilgiye erisimdeki temel
roliinii agik bicimde ortaya koymaktadir. Benzer sekilde, Can, Tiirkyilmaz ve
Karadeniz’in (2010) ¢alismasinda da ortaokul 6grencilerinin 6nemli bir kisminin kitap
okuma eylemine bilgi edinme amaciyla yaklastigl; ancak bu siirecin heniiz kalic1 bir
yasam tarzina doniismedigi belirtilmistir. Bazi 6grencilerin kitapla yalnizca biligsel
degil, aynm1 zamanda duygusal ve estetik diizeyde bag kurduklari goriilmektedir.
Kitaplar1 yalnizliklarii gidermek, hayal kurmak ya da iyi hissetmek i¢in bir arag
olarak tanimlayan Ogrenciler, okuma deneyimlerinin ruhsal ihtiyaglara da karsilik
geldigini ifade etmistir. Manguel’in (2018) de belirttigi lizere, okur yalnizca bilgiyi
degil, ayn1 zamanda anlam1 fark edebilen; isaretler arasinda baglantilar kurarak yasami
yeniden yorumlayan bir 6zne konumundadir. Bu bakis acisi, kitabin birey igin bir
siginak ve kendini yeniden insa etme alani olabilecegini ortaya koymaktadir. Bu
caligmada elde edilen bulgular da kitapla kurulan iligkinin yalnizca akademik degil,
duygusal ve varolussal boyutlar icerdigini gdstermektedir.

Ogrencilerin kitap tiirii tercihlerinde roman, &ykii, macera ve aksiyon one
cikmaktadir. Bu tiirlerin 6zellikle olay oOrgiisiiniin  hareketliligi, karakterlerin
dinamizmi ve siiriikleyicilik gibi 6zellikleri nedeniyle tercih edildigi anlasilmaktadir.
Deniz’in (2015) bulgular1 da bu sonucu destekler niteliktedir; s6z konusu arastirmada
roman ve Oykii tiirleri en ¢ok tercih edilen kitap tiirleri olurken, erkek 6grencilerin
ozellikle macera igerikli kitaplara ydneldigi belirlenmistir. Ogrencilerin futbolcu
biyografilerine duydugu ilgi, popiiler figiirlerin rol model etkisini ve bu baglamda
kitap seciminde sosyal etkilesimin etkisini ortaya koymaktadir. Maharsi, Ghali ve
Maulani’nin (2019) calismasinda da lise Ogrencilerinin tatillerde roman, dykii ve
mizah tiirlerine yoneldigi goriilmiistiir. Diger yandan, Wattpad gibi dijital platformlara

olan ilgi, dijital kiiltiiriin genglerin okuma tercihleri {izerindeki etkisini acik¢a
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gostermektedir. Kavas (2022), Wattpad iceriklerinde sikca siddet, cinsellik, argo dil
ve cinsiyetci kaliplarin bulundugunu; bu igeriklerin pedagojik agidan ciddi riskler
tasidigini belirtmektedir. Bu durum, dijital ortamdaki igeriklerin dikkatle denetlenmesi
gerektigini ve okuma kiiltliriiniin daha nitelikli metinlerle desteklenmesinin 6nemini
ortaya koymaktadir.

Kitap se¢iminde Ogrencilerin yasa uygunluk, icerik yapisi, sayfa sayist ve
gorsel Ogeler gibi ¢esitli kriterleri dikkate aldiklari; aym1 zamanda Ogretmen
onerilerinin de 6nemli bir belirleyici oldugu anlagilmaktadir. Aric1 (2005), 6grencilerin
kitap se¢ciminde en ¢ok kitabin konusuna dikkat ettiklerini; Karakog (2005) ise baslik,
reklam ve tavsiyelerin etkili oldugunu vurgulamaktadir. Bu bulgular, kitap tercihinin
bireysel ilgi alanlarinin yani sira g¢evresel yonlendirmelerle de sekillendigini
gostermektedir. Karadag, Caylioglu Isnel ve Benzer’in (2024) ¢alismasinda,
ogrencilerin kitap edinme gerekgeleri arasinda en yiiksek oranin sinavla ilgili nedenler
(%16,0) ve Ogretmen Onerileri (%13,3) oldugu goriilmiistiir. Can, Tiirkyilmaz ve
Karadeniz (2010) 6grencilerin okuma egilimlerinin tespit edilmesinin, onlarin etkili
bicimde yonlendirilmesi agisindan 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Bu ¢ok katmanl
yapi igerisinde dgretmenlerin yalnizca kitap 6nermekle sinirli kalmayan, ayn1 zamanda
ogrencilerin kitapla kurdugu duygusal ve bilissel iliskiyi sekillendiren rehberlik rolleri,
okuma kiiltiiriiniin gelisiminde belirleyici bir 6ge haline gelmektedir.

Ogrencilerin kitap ve okuma algis1 bilissel, duygusal ve sosyal boyutlarda
cesitlenmektedir. Ancak bu cesitliligin icsellestirilmis bir okuma kiiltiiriine
doniisebilmesi i¢in okuma eyleminin yalnizca akademik basariya odakli degil; aym
zamanda estetik, empatik ve yaratici yonleriyle de desteklenmesi gerekmektedir. Bu
stirecte 0gretmenlerin ve ailelerin yonlendirici rolii, nitelikli kitaplarin erisilebilirligi

ve okuma ortamlarinin iglevselligi biiyiik 6nem tagimaktadir.

5.1.2.3. Okul ortaminda yiiriitiilen okuma etkinliklerinin uygulama bicimleri

ve ogrenci deneyimleri iizerine bir tartisma

Arastirma bulgulari, okullardaki kitap okuma etkinliklerinin uygulama bigimi,
stiresi ve strdirilebilirligi agisindan bliylik farkliliklar gosterdigini ortaya
koymaktadir. Kitap okuma yarigmalar1 ve kitap okuma saati gibi uygulamalar, bazi
okullarda diizenli olarak gergeklestirilirken, bazi okullarda hi¢ yapilmamaktadir.

Yarigmalara dair 6grenci goriisleri, bu etkinliklerin motivasyon artirici ve rekabeti
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tesvik edici bir islev goérdiigiinii; ancak 6gretmen inisiyatifine dayali olmasi nedeniyle
stireklilik ve esitlik agisindan sorunlar barindirdigini gostermektedir. Kitap okuma
saatine iligkin degerlendirmeler de benzer sekilde uygulamanin siire, ortam ve igerik
acisindan yetersizlikler tasidigini; ¢ogu zaman formal ve yiizeysel sekilde
yiiriitiildiiglinii ortaya koymaktadir.

Etiit saatlerindeki kitap okuma etkinlikleri cogunlukla sessizlik saglama ya da
zaman doldurma amaciyla gerceklestirilmekte; pedagojik hedeflerden uzak, denetim
odakl1 bir pratik olarak kalmaktadir. Ogrenciler, kitapla etkilesim kurduklar1 yaratici
ve anlamli etkinliklerin daha etkili oldugunu belirtmis; sesli okuma, 6zet ¢ikarma,
tartigma ve yazma gibi uygulamalarin i¢sellestirilmis bir okuma kiiltiirii gelistirdigini
vurgulamistir. Buna karsin, Ogretmen desteginin yetersiz oldugu durumlarda
ogrencilerin yalniz kaldig1 ve kitapla kurduklar1 bagin zayifladigi da dikkat ¢ekmistir.

Tiirkge 6gretmenlerinin uygulamalari genellikle geleneksel yontemlerle sinirh
kalmakta; sesli okuma, metin ¢oziimleme ve oOzet ¢ikarma gibi teknikler ©one
cikmaktadir. Bunun yaninda, bazi O6gretmenlerin bireysel ilgiye dayali
yonlendirmelerde bulundugu, kitap dnerisinde bulundugu veya ddiillendirme yoluyla
stireci destekledigi de goriilmiistiir. Bu bulgular, 6gretmenin kitapla kurulan iligkiyi
bicimlendirmede ©nemli bir rol oynadigini ve okuma kiiltiiriiniin gelisiminde
belirleyici bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin onerileri okuma kiiltiiriinii gelistirmek igin sadece Ogretmen
temelli degil, ayn1 zamanda cevresel, bireysel ve duygusal boyutlar1 kapsayan ¢ok
yonlii bir yaklagima ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir. Etkinlik cesitliligi, uygun
okuma ortami, bireysel destek ve 6grencilerin ilgisine uygun kitaplarla desteklenmis
bir okuma siireci, okuma aliskanlifinin kalict hale gelmesinde kritik bir rol

oynamaktadir.

5.1.2.4. Aile, sosyal ¢evre ve ilk deneyimlerin okuma kiiltiiriine etkisi iizerine

bir tartisma

Arastirma bulgulari, okuma kiiltiiriiniin gelisiminde aile, arkadas cevresi,
ogretmen tutumu ve ilk kitap deneyimlerinin belirleyici oldugunu ortaya koymustur.
Aile i¢inde kitap okuma aligkanlig1 olan &grenciler siirece daha olumlu yaklagirken;
ailesinden veya Ogretmeninden yeterli destek gdérmeyen Ogrencilerin kitapla bag

kurmakta zorlandig1 goriilmiistiir. Arkadas etkisi bazi durumlarda okuma
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motivasyonunu artirsa da niteliksiz igeriklerin yayginlagmasmma da zemin
hazirlayabilmektedir. ilkokulda uygulanan &diillii yarigmalar, okuma saatleri ve
oyunlastirilmis etkinlikler kisa vadeli kazanimlar saglasa da bireysel rehberlik ve
pedagojik duyarlilik igeren yaklasimlar daha kalici etkiler yaratmaktadir. Kitaplara
erigim sorunlari, ilgi alanina uygun igerik eksikligi ve fiziksel kosullar okuma siirecini
dogrudan etkilemektedir. Tiim bu bulgular, okuma kiiltiiriinii destekleyen c¢evresel,
sosyal ve vyapisal Ogelerin biitiinciil bicimde ele alinmasimin gerekliligini

gostermektedir.
5.2. Sonug¢

Bu arastirmada, Kayseri ilinde bulunan YBO’larda okuma kiiltiirii egitiminin
mevcut durumu, dgretmen ve 6grenci gorlislerine dayali olarak nitel bir yaklagimla
incelenmistir. Elde edilen bulgular, YBO’larin okuma kiiltiiriinii gelistirme noktasinda
hem yapisal hem pedagojik acilardan ©nemli firsatlar sundugunu; ancak bu
potansiyelin sistemli ve siirdiiriilebilir bir yaklasimla yeterince degerlendirilemedigini
ortaya koymustur.

Ogretmen gériisleri dogrultusunda, YBO'larda 6grencilerin giiniin biiyiik
boliimiinti okul ortaminda gecirmesi nedeniyle okuma etkinlikleri i¢in diger okul
tirlerine kiyasla daha avantajli bir zemin sunuldugu belirlenmistir. Etiit saatleri,
ogretmen gozetimi, okul kiitiiphaneleri ve pansiyon ortami gibi dgeler, okuma
kiiltiiriiniin desteklenmesi agisindan ciddi bir firsat yaratmaktadir. Ancak bu firsatlar
cogu zaman smav odakli bir yaklagimla degerlendirilmekte; 6gretmenlerin bireysel
cabalar1 sistemli bir yapiya kavusmadig icin etkili sonuglar alinamamaktadir. Okuma
Becerileri dersi gibi 6nemli firsat alanlarinin ¢ogu zaman yapilandirilamadigi ve bu
derslere brang dis1 6gretmenlerin girmesi sebebiyle pedagojik islevselligin kayboldugu
gorilmiistiir.

Arastirma, Ogretmenlerin okuma, okuma aliskanligi ve okuma kiiltiirii
kavramlarint birbirinden ayirabildigini, ancak bu kavramlari biitlinciil bir okuma
egitimi siireci i¢cinde degerlendirdiklerini gostermektedir. Okuma, yalnizca teknik bir
beceri degil; bireyin diisiinsel, duygusal ve kiiltiirel gelisimini destekleyen ¢cok boyutlu
bir etkinlik olarak tanimlanmigtir. Buna ragmen, 6gretmenlerin bu siirecte uygulamaya
dontik yeterlilikleri biiylik oranda kisisel inisiyatife dayalidir ve kurumsal destekten

yoksundur. Caligmaya katilan 6gretmenlerin bir kisminin okuma Kkiiltlirtine dair
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caligmalar1 yalnizca oneri diizeyinde dile getirmesi, siirecin sahiplenilmesinde zayiflik
oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogrenci goriisleri okuma Kkiiltiiriiniin gelisiminde aile, 6gretmen ve sosyal
cevrenin biitiinciil bir rol Ustlendigini gostermistir. Kitapla ilk temas, dgretmen
yonlendirmesi, ailede okuma ortaminin varlii ve arkadas etkisi, 6grencinin kitapla
kurdugu bagin niteligini dogrudan etkilemektedir. Kitap okuma yarigmalari, sinif
kitapliklar1, okuma saatleri ve ddiillendirme uygulamalar1 6grencilerin motivasyonunu
artirmakla birlikte, bu uygulamalarin pedagojik hedeflerle biitiinlestirilememesi
durumunda yiizeysel kaldig1 goriilmektedir. Okul kiitiiphanelerinin fiziki varlii ¢ogu
bagli kalmaktadir.

Arastirmada ortaya ¢ikan bir diger 6nemli bulgu, kitaplara erisimde yasanan
zorluklar ve 6grencilerin ilgi alanlarina hitap eden iceriklerin yetersizligidir. Cografi
yalitilmislhik, ekonomik engeller, aile desteginin yetersizligi ve dijital iceriklerin nitelik
acisindan sorunlu olusu, O6grencilerin okuma kiiltlirii edinmesini olumsuz yonde
etkilemektedir. Wattpad gibi platformlarin 6grenciler arasinda yayginlasmasi, okuma
miktarmi artirmakla birlikte icerik kalitesi agisindan ciddi bir sorgulama alani
yaratmistir.

Okuma kiiltiiriiniin gelisimi; yalnizca dgretmenlerin ¢abasiyla degil, okulun
yapisal durumu, 6grencilerin bireysel egilimleri, aile destegi ve egitim politikalarinin
biitiinciil bir bicimde ele alinmasiyla miimkiindiir. Bu c¢alismada ulasilan bulgular,
okuma kiiltiirii egitiminin bireysel inisiyatiflere birakilmamasi, kurumsal yapilarla
desteklenmesi ve toplumsal bir bilingle sahiplenilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.
YBO’lar, okuma kiiltiiriiniin gelisimi agisindan énemli bir potansiyele sahip olmakla
birlikte; bu potansiyelin etkili ve siirdiiriilebilir bicimde kullanilabilmesi i¢in basta
ogretmenler olmak ftizere tiim paydaslarin desteklenmesine, politika diizeyinde
kapsamli bir vizyon gelistirilmesine ve pedagojik yonii giicli uygulamalarin

yayginlastirilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.
5.3. Oneriler

Bu ¢aligmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, Kayseri ilinde yer alan
YBO’larda okuma kiiltiiriiniin gelistirilmesine yonelik olarak asagidaki Onerilerde

bulunulabilir:
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Ogrencilerin bu okullarda nitelikli eserlerle karsilasma oranlari arttirilmal,
onlara kitap seciminde rehberlik edilmeli ve kitap okuma aliskanligi

kazandirmaya yonelik yonlendirmeler yapilmalidir.

Okuma kiiltiiri, MEB destegi ile arastirma yapilan okullarda okullarda

sistematik ve siirdiiriilebilir bigimde yayginlastirilmalidir.

Aragtirma yapilan okullarda okuma kiiltiiriine yo6nelik uygulamalar,
ogretmenlerin bireysel ¢abalarma birakilmadan kurumsal diizeyde koordine

edilerek biutiincil modellerle desteklenmelidir.

Katilimcr goriislerine gére bu okullarda 6grenim goéren o6grenciler ve bu
ogrencilerin yakin c¢evrelerinde okumaya yonelik olumsuz bir tutum oldugu
dile getirilmistir. Bu okullarda 6grenim goéren 6grencilere ve yakin ¢evrelerine

okuma kiiltiiriinii gelistirici farkindalik ¢aligmalar yiiriitiilmelidir.

Bu okullarda gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerine yonelik hizmet i¢i okuma

kiiltiirii egitim programlari diizenlenmelidir.

Arastirma yapilan YBO’larda, temel okuma-yazma becerilerinde yetersizlik

yasayan Ogrenciler icin bireysel gelisim planlart olusturulmalidir.

Arastima yapilan YBO’larda okuma kiiltiirii egitimi siireci yalnizca akademik
bir kazanim olarak degil, ayn1 zamanda ¢ocugun yas, gelisim 6zellikleri ve ilgi

alanlartyla biitlinciil sekilde iliskilendirilmelidir.

Arastirma yapilan YBO’larda etiit saatleri, 6grencilerin bireysel veya grup
hélinde okuma yapabilecekleri sessiz ve dikkat dagitic1 6gelerden arindirilmis

ortamlarda yiiriitilmelidir.

Aragtirma yapilan YBO’larda okuma kiiltiiriinii destekleyen etkinlikler (kitap
oturumlari, yazar bulugmalari, yaratict drama etkinlikleri, tematik okuma
haftalar1 vb.) okul geneline yayilmali ve bu tiir uygulamalarin siirdiiriilebilirligi

saglanmalidir.

Arastirma yapilan YBO’larda fiziksel kiitiiphane altyapisi gii¢lendirilmeli,
ozellikle Z-kiitiiphaneler’i 6grenci ilgi alanlarina uygun sekilde giincellenerek

etkin kullanim1 6zendirilmelidir.

Arastirma yapilan YBO’larda dijital okuryazarlik ile geleneksel kitap okuma

aliskanlig1 arasinda denge kurulmalidir.
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Arastirma yapilan YBO’lardaki 6grencilerin metindeki anlami elestirel ve
yaratici bir bicimde yeniden iliretmelerine olanak taniyacak okuma deneyimleri

tasarlanmalidir.

Bu calismadan elde edilen bulgular dogrultusunda, gelecekte yapilabilecek

akademik aragtirmalara yonelik Oneriler asagida siralanmistir:

YBO’larda hafta i¢i ve hafta sonu yiiriitiilen etiit programlarinin 6grencilerin
okuma kiiltiiriinii destekleme bakimindan irdelendigi bagimsiz caligmalar

yapilmalidir.

Kirsal bolgelerde cocugu ortaokul caginda bulunan velilerin ev ortaminda

okuma kultirini destekleme durumlar incelenmelidir.

YBO’larda bulunan kiitiiphanelerde 6grencilerin ilgi, ihtiya¢ ve beklentilerine

yonelik diizenlemeler yapilmalidir.
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EK 2: Ogretmen Goriisme Formu

" Evrak Tarih ve Sayist: 30.10.2023-536382

Ek 1: Ogretmen Goriisme Formu

Saymn Hocam;

Bu form, yatili bolge ortaokullarina okuma kiiltiiriinii  betimlemek amaciyla
gelistirilmistir. Bu form araciligiyla sizlerin bu konuya iliskin goriis, diistince ve Snerilerinizi
belirlemeyi timit ediyorum.

Bu ¢alisma goniilliik esasina bagl olarak gergeklestirilmektedir. Bu nedenle calismaya
katilmayabilir ve katilsaniz dahi dilediginiz yer-zamanda sorularimiza yanit vermeyi
birakabilirsiniz. Forma verdiginiz yanitlar kodlanacak ve katihimei kimlikleri kesinlikle
agiklanmayacak ve ligiincii kisilerle paylagiimayacaktir. Bu nedenle liitfen aragtirma siirecinde
ad-soyad bilgilerinizi ifade etmeyiniz, forma imzanizi atmayniz. Sizden ricamiz géniillii katilim
formunu imzalamaniz ve katilim sonrast bilgilendirme formunu aragtirmacidan teslim almaniz.

Danigmanim Dog. Dr. Mehmet Ali BAHAR onciiliigiinde tarafimca gelistirilen bu
sorulara igtenlikle verdiginiz her yanit ve aragtirmamiza sundugunuz degerli desteginiz igin
sizlere tegekkiir ederiz. Baskaca bilgi talebinde bulunursaniz asagidaki iletisim kanallarindan

biriyle bizlere ulasabilirsiniz.
Gamze YILMAZ
Erciyes Universitesi
Egitim Fakiiltesi
Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii

Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali Ogrencisi
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OGRETMEN GORUSME SORULARI

1. Tanttict Bilgiler

I. Yag

2. Cinsiyet Kadn (....) Erkek (....)

4. Egitim durumunuz nedir? (On lisans, lisans, yiiksek lisans, doktora):

5. Mezun oldugunuz yiiksekdgretim kurumu, fakiiltesi, programi nedir? Kag yilinda mezun
oldunuz?

6. Kideminiz nedir? (Kademe, derece; uzman, bagigretmen):

2. Deneyim

- Kag yildir yatil bdlge ortaokulunda gérev yapiyorsunuz? Bu okula nasil atandiniz/tayin
oldunuz?

2. Yatili bélge ortaokullarinda ¢alismanin size gore iistiin yonleri ve sinirluklari nelerdir?

3. Bir Tiirkge dgretmeni olarak okumay nasil tanimlarsiniz?

4. Ogrencilerinizin okuma becerilerini geligtirmek i¢in ders diginda neler yapmaktasiniz? Bu
etkinliklerinizi yaparken yatili bslge ortaokulunda oldugunuz igin 6zel
diizenlemeler yapiyor musunuz yahut buraya 6zgii neler yapiyorsunuz?

5 Sizce okuma aligkanligi nedir?

6.  Okuma aliskanhig: ile okuma kiiltiirli arasindaki fark nedir? Okuma kiiltiiriinii nas1]
tanimlarsiniz?

7. Okuma kiiltiiriiniin size gore alt boyutlar1 nelerdir?

8. Okuma kiiltiiriiniin gelisim evreleri nelerdir, bize anlatabilir misiniz?

9. Okuma kiiltiiriintin okulunuzda yayginlastiriimas: igin neler yapiyorsunuz?

10. Simflarda kitaplik var mi?

1. Orencilerinizin evlerinde kitapliklar: var m1?

12.  Okul kiitiiphaneniz var m1? Burasi igin sizin galismalariniz var mi? Burada ders isliyor
musunuz? Orencilerinizi kiitiiphaneye gitmeleri igin tesvik ediyor musunuz?

13.  Ogrencileriniz arasinda okuduklar kitaplarla ilgili tartismalar gerceklestiriyor musunuz?
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14.

Belletmenliklerinizdeki etiitlerde kitap okuma ve okuma kiiltiiriintin geligmest i¢in bir seyler
yapiyor musunuz? Yapiyorsaniz bunlardan érnekler verir misiniz?

15.

Size gore yatihi bolge ortaokulunda bulunmak dgrencilerinizin okuma kiiltiiriniin gelismesi
bakimindan ne gibi stiinliik ve sinirhihiklara sahiptir?

16.

Ogrencileriniz istedikleri kitaba rahatlikla erisebilmekte mi?

17.

Okuma kiilttirii bilincini gelistirmek igin kitap okuma saatleri, kiitiiphane ziyaretleri,
gergeklestirmekte misiniz?

18.

Ogrencilerinizin okuma kiiltiiriinii gelistirmede ne gibi zorluklarla karsilastyorsunuz?

19.

Bir kisinin okuma kiiltiiriiniin gelismis olmast size gore o kisiye neler kazandirir? Okuma
kitltiirii gelismis bir bireyin &zellikleri nelerdir, neler yapar?

20.

Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi'ni géz dniine getirdiginizde okuma kiilttirii
gelistirme bakimindan neler s8ylersiniz?

21.

Siz okulun mimart ve i¢ mimari olsaydiniz, nast! bir okul, nasil bir pansiyon ve kiitiiphane
tasarlardimiz?

22,

Bu okulun miidiirii siz olsaydiniz okuma kiiltiirli gelismesi igin neler yapardimiz?

23.

Calistiginiz okulun gevresi okuma kiiltiirtinii gelistirmeye uygun mu? Ailelerle goriisiip
dgrencilerinizin okuma kiiltiiriinii geligtirmek icin gesitli girisgimlerde bulunuyor musunuz?
Ailelerle bu konuda neler yaptyorsunuz? Okul aile birliginden bu konuda bir destek talebiniz
oldu mu?

24.

Segmeli Okuma Becerileri dersini yiiriittiiniiz mii, bu derste neler yaptiniz? Ogrencilerde neleri
hedeflediniz? Dersin kazanimlary, igerigi, yontem ve teknikleri, arag geregleri ve Sleme-
degerlendirme siireglerine iliskin neler séylersiniz?

25.

Dijital okuryazarlik ve okuma kiiltiirii arasinda bir bag var midir?

26.

Bir Tiirkge 8gretmeni olarak Uluslararasi Okuma Becerilerinde Geligimi Aragtirmast
(PIRLS)’ndaki basarisizligimizt nasil degerlendiriyorsunuz? Bunun okuma kiiltiirii ile
iligkisini agiklar misiniz? Ne gibi ¢aligmalar yaparsak basari grafigimizin yiikselecegini
diisiiniiyorsunuz? Okulunuzdaki 8grencileriniz bu sinava katilsalar tablo nasil olurdu?

27.

Ogrencilerinizin okuma kiiltiiriintigelistirme bakimindan meslektaslarmizdan yeterli destegi
alabiliyor musunuz?

28. Yatli bolge ortaokulunda calisan bir Tiirkge dgretmeni olarak szellikle kirsal alandan gelen

@rencilerin okuma kiiltiirii edinebilmesi igin yaptiginiz calismalar var mi? Varsa bunlarla ilgili
bize ne gibi bilgiler verirsiniz ?
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29.

Ogrencilerin okumaya yénelik ilgili alanlarini belirliyor musunuz, bu konuda gézlem yapiyor,
bir envanter uyguluyor musunuz? Bunlari bizimle paylasabilir misiniz?

30.

Okuma etkinliklerinde yararlandiginiz mevcut kaynak ve materyaller nelerdir?

31

Kitap okumay1 sevdirme ve okuma aliskanlig1 kazandirmaya yénelik diizenlediginiz etkinlikler
nelerdir?

32.

Ogrencilerin okuma gelisim diizeylerine uygun olarak farkli okuma yontem ve teknikleri
kullaniyor musunuz?

33.

Okuma becerilerini gelistirmek igin kullanacaginiz kaynaklari, 5grencilerin ilgi alanlarina gore
cesitlendirebiliyor musunuz?

34.

Ogrencilerinizin kitap okuma aliskanliin igsellestirmesine y&nelik gesitli ve sistematik
etkinlikler diizenliyor musunuz?

35.

Ogrencilerinizin okuduklarint anlama, yorumlama, degerlendirme ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmeye yonelik esli ve grup etkinlikleri diizenliyor musunuz?

36.

Ogrencilerinizin okuma becerilerini gelistirmek i¢in meslektaglarinizla is birligi yapiyor
musunuz?

37-

Ogrencilerinizin okuma stratejilerini gelistirmelerine ve kullanmalarina rehberlik eden ne gibi
caligmalar yapmaktasimiz?

38.

Ozel gereksinimi olan dgrencilerinizin veya dezavantajli 5grencilerinizin okuma kiiltiiriinii
gelistirmelerine yonelik gergeklestirdiginiz dzel ¢alismalar var m1?

39-

Okulun kiiltiir ve 6grenme merkezi haline getirilmesinde sizin roliiniiz nedir? Buna yonelik
neler yaptiniz?

40.

Sizce okula devam eden dgrencilerin en 5nemli gereksinimleri nelerdir?

41

Yatilt bolge ortaokullarinda size gére neler yapilarak okuma kiiltiiriiniin gelismesine uygun bir
zemin olusturulabilir? Biitiin okullarda neler yapilmalidir? Bagka neler 6nerirsiniz?

42.

Elestirel, yaratic1 ve evrensel okuma nedir? Bunlarin okuma kiiltiirii ile iliskisi nedir?
Ogrencilerinizin boylesi bir okur olmas igin neler yapiyorsunuz?

43.

Ogrencilerinizle kitap aligverisi gergeklestiriyor musunuz?

44.

Kitap okumaya dayalt programlar, miinazaralar, toplantilar diizenliyor musunuz?

45.

Kiitiiphaneler Haftasi'nda neler yapiyorsunuz?

46.

Sizce bir toplumda ve sizin okulunuzda okuma kiiltiiriiniin gelismesinin &niindeki en biiyiik
engel nedir? Bu engel nasil kaldirilabilir?
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47.  Sizce bir toplumda ve sizin okulunuzda okuma kiiltirtngn gelismesinin dniindeki en biiyiik
engel nedir? Bu engel nasil kaldirilabilir?

1. Oneriler

Tesekkiir ederim.
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Ek 2: Ogrenci Gériisme Formu

Degerli Ogrencim;

Bu form, Yatili bolge ortaokullarinda okuma kiiltiirii olgusunu aragtirmak amaciyla
gelistirilmistir. Bu form aracihigiyla sizlerin bu konuya iliskin goriis, diistince ve 6nerilerinizi
belirlemeyi timit ediyorum.

Bu ¢alisma goniilliik esasina bagl olarak gergeklestirilmektedir. Bu nedenle caligmaya
katilmayabilir ve katilsamiz dahi dilediginiz yer-zamanda sorularimiza yanit vermeyi
birakabilirsiniz. Forma verdiginiz yanitlar kodlanacak ve katilimeci kimlikleri kesinlikle
agiklanmayacak ve iigiincii kisilerle paylagilmayacaktir. Bu nedenle liitfen arastirma siirecinde
ad-soyad bilgilerinizi ifade etmeyiniz, forma imzanizi atmayniz. Sizden ricamiz goniillii katilim
formunu imzalamaniz ve katilim sonras: bilgilendirme formunu arastirmacidan teslim almaniz.

Danigmamim Dog. Dr. Mehmet Ali BAHAR1n katkilariyla tarafimea gelistirilen bu
sorulara igtenlikle verdiginiz her yanit ve arastirmamiza sundugunuz degerli desteginiz igin
sizlere tegekkiir ederiz. Bagkaca bilgi talebinde bulunursaniz asagidaki iletisim kanallarindan

biriyle bizlere ulagabilirsiniz.
Gamze YILMAZ
Erciyes Universitesi
Egitim Fakiiltesi
Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Bsliimii

Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dal1
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OGRENCI GORUSME SORULARI

1. Tamitict Bilgiler

1. Kagyasindasin?

2. Cinsiyet Kadn (.....) Erkek (.....)

3. Kagner siniftasin?

4.  Kag kardessiniz?

5. Evinde kitaplik var m1?

2. Deneyim

1. Okul kiitiiphaneniz var m1? Varsa okul kiitiiphanesine gidiyor musun, oray1 seviyor musun?
Nigin?

2. Okulunuzda kitap okuma yarismalari yapildi mi? Bunlara katildiniz m1?

3. Hangi tiir kitaplar okursunuz? En ¢ok sevdiginiz kitap nedir, en ¢ok sevdiginiz yazar kimdir?

4. Ders kitabr disinda okudugunuz kitaplar nelerdir?

5. Okulunuzda kitap okuma saati diizenleniyor mu? Bu etkinlikle ilgili goriisleriniz nelerdir?

6.  Kitap denilince aklina ilk ne geliyor?

7. Sana gore okuma nedir, neye benzer? Nigin bir seyler okuruz?

8. Okul dncesi donemde kitapla ilk tanistiginiz an1 hatirliyor musunuz? Oanki diisiincelerinizi
bizimle paylagir misin?

9.  lIlkokulda senin kitap okuman igin dgretmenin zel bir seyler yapti m1?

10.  Sana gdre senin iyi bir okur olman igin okul kiitiiphanesinin ne gibi 6zellikleri olmali, nasil bir
ortami1 olmali?

11.  Okumayi bir seye benzetecek olursan neye benzetirsin?

12. Kitabi bir seye benzetecek olursan neye benzetirsin?

13. Kiitiiphaneyi bir seye benzetecek olursan neye benzetirsin?

14.  Okuma kiiltiirii gelismis biri sana gore hangi 6zelliklere sahiptir, neler yapar, neye benzer?

15.  Okuma kiiltiiriinii bir doga olayia benzetecek olsan neye benzetirdin?

29
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16.  Tirkge derslerinde okuma kiiltiiriiniiziin gelismesi i¢in sana gore neler yapilmali? Sen Tiirkge
&gretmeni olsaydin bu konuda neler yapardin?

17.  Ailenle birlikte kitap okuyor, bunlar hakkinda konusuyor musunuz?

18.  Arkadaslarmnla kitap aligverisi yaptyor, okuduklariniz hakkinda konusuyor musunuz?

19.  Okulunuzda veya pansiyonunuzda kitap okuyacagmiz ayri bir alan var mi? Olmasini ister
miydiniz, bu alanda sizce neler olmal, burasi nasil diizenlenmeli?

20 Okulunuzun kiitiiphanesine ilk gittiginizde ne hissetiniz?

21.  Okulunuzdaki kiitiiphanenin ne gibi iistiinliikleri ve eksiklikleri var?

22.  Okulda okumay gok istedigin kitaba rahatlikla ulagabiliyor musun?

23. Ders dis1 vakitlerde, etiitlerde kitap okumaya yonelik nobetgi belletmenler ve belletmenler
etkinlikler yapiyorlar mi1?

24.  Ogretmenlerinle okudugun kitaplar hakkinda konugabiliyor musun?

25. Sizin kiitliphanenizin gelistirilmes icin senden yardim etmeni isteseler yardim etmeye istekli olur
musun, nigin?

26. Okudugunu daha iyi anlamak ve hatirlamak igin neler yaparsin?

27. Okudugunu daha iyi anlamak ve hatirlamak igin neler yaparsin?

28. Kitap segerken nelere dikkat edersin?

29. Tiirkge Sgretmeniniz sizin okuma becerinizi gelistirmek i¢in neler yapiyor?

30. Kitap edinmede giigliik yasiyor musunuz, sizce bunun sebebi nedir?

3. Oneriler Ogrenci Formu'na iligkin dnerileriniz varsa asagida paylasabilir misiniz?

Tesekkiir ederim.
30
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EK 4: Yapay Zeka Kullanim Etik Taahhiitnamesi

YAPAY ZEKA KULLANIMI ETiK ./5
2 TAAHHUTNAMESI &
gima Universte (Etik Beyan)

Ogrenci Adi Soyad: wBeren b 1. OART ..

Tez Baghgi: A .
ekl Balge OcrackMacinda . Qlwmar. ko HorS, FRikiests o

Qige. Bilinsel Rar. . foay e e IR L e

Program: Tezli Yiiksek Lisans

% .Asg.g‘.a.c(ca ..... yer..aloa. ipadelesi . Olvgue. anla dim. e lcendi.
Litemlamonagliganitnn . i e

(Asagida yer alan ifadeleri okuyup anladim ve kendi rizamla onayliyorum.)

1. Danismanimin tezimle ilgili gerceklestirdigimiz biitiin goriismelerde yapay zeka
kullanimuyla ilgili etik kurallar hakkinda sahsimi defaten bilgilendirdigini ve
kendisine tez yazim ve teslim siireglerinin tamaminda metin iiretiminde yapay
zekadan yararlanmadigimi ifade ettigimi

2. Tezimde herhangi bir yapay zeka tabanli metin iiretim araci (6r. ChatGPT,
Gemini, Copilot, Claude, DeepSeek vs.) kullanmadigimi, metinlerin tiimiiniin
tarafimdan tretildigini;

3. Eger bu tiir araglardan teknik kontrol, 6neri veya bigimsel yardim (6rnegin, yazim
denetimi, kaynak onerisi, ciimle yapilandirmasi) amaciyla yararlandiysam, bu
kullanimlari agik¢a belgeledigimi ve tez i¢inde gerekli agiklamalari sundugumu;

4. Tezimin 6zgiinligiinden ve bilimsel etik ilkelerine uygunlugundan tam
sorumluluk tagidigimi;

5. Bu taahhiide aykiri bir durumun tespiti halinde, ilgili akademik disiplin
siireglerinin igletilmesini kabul ettigimi namusum ve serefim iizerine beyan ve

taahhiit ederim.

imza
Ad - 2 G MLGMB T,

Tarih: 22 / 24/2025
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