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FEN BiLIMLERi OGRETMENLERININ SIFIR ATIK YAKLASIMININ
UYGULANMASINA YONELIK DENEYIMLERI

Cemile YAZICI

Erciyes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Tezi, Haziran, 2025
Damisman: Prof. Dr. Murat SARACOGLU

Bu c¢alismada fen bilimleri o6gretmenlerinin  Sifir Atk Yaklagimina yonelik
deneyimlerinin belirlenmesi amaglanmistir. Calismada nitel arastirma yonteminin,
bir durumu derinlemesine ve biitiinciil olarak incelemeye imkan veren durum
calismas1 deseni kullanilmistir. Katilimeilar amagh 6rneklem tiirlerinden biri olan
olgiit orneklemesine gore belirlenmistir. Olgiite gore, “Sifir Atik Yaklagimina”
yonelik deneyime sahip Ogretmenler katilimci olarak belirlenmistir. Arastirmanin
calisma grubunu 2023-2024 egitim 6gretim yilinda MEB’e bagh devlet okullarda
gorev alan 12 fen bilimleri 6gretmeni olusturmustur. Katilimeilarm “Sifir Atik
Yaklagimina” yonelik deneyimlerini belirlemek amaciyla katilimcilarla yari
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde

edilen aragtirma verileri igerik analizi kullanilarak incelenmistir.

Arastirmanin sonucunda, fen bilimleri 6gretmenlerinin Sifir Atik Yaklagimi hakkinda
genel olarak bilgi sahibi olduklari, ancak bazi konularda bilgi eksikliklerinin
bulundugu belirlenmistir. Ogretmenlerin, goérev yaptiklar okullarda égrencilere sifir
atik bilinci kazandirmak amaciyla derslerinde etkinlik temelli ve sinif dig1 dgretim
yontemlerine yeterince yer vermedikleri tespit edilmistir. Ayrica d6gretmenler, Sifir
Atik Yaklasimina iligkin eksikliklerini; gilinliik yasamda uygulamamak, yeterli 6zeni
gostermemek, d6grencileri yeterince tesvik etmemek, bu konuya zaman ayirmamak ve
girisimcilik  sergilememek seklinde ifade etmislerdir. Arastirma bulgularina

dayanarak, Ogretmenlerin bilgi ve farkindalik diizeylerinin artirilmasi, uygulama

Vv



birliginin saglanmasi ve ¢evresel egitimin tiim okul paydaglarin1 kapsayacak bigimde

yapilandirilmasi yoniinde oneriler gelistirilmistir.

Anahtar sozciikler: Atik bilinci, deneyim, fen bilimleri Ogretmeni, sifir atik

yaklagimi.
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ABSTRACT

EXPERIENCES OF SCIENCE TEACHERS IN THE IMPLEMENTATION
OF THE ZERO WASTE APPROACH

Cemile YAZICI

Erciyes University, Institute of Educational Sciences
Master’s Thesis, June 2025
Supervisor: Prof. Dr. Murat SARACOGLU

This study aims to determine science teachers’ experiences regarding implementing
the Zero Waste Approach. This study utilized a qualitative research approach,
employing a case study design that enables an in-depth and holistic examination of a
particular phenomenon. The participants were selected using criterion sampling, one
of the purposive samplings. According to the criterion, teachers with experience in
the "Zero Waste Approach™ were chosen as participants. The study group of the
research consisted of 12 science teachers working in public schools affiliated with
the Ministry of National Education during the 2023-2024 academic year. Semi-
structured interviews were conducted with the participants to determine their
experiences related to the Zero Waste Approach. The data obtained from these
interviews were analysed using content analysis.

As a result of the research, science teachers generally know the Zero Waste
Approach but have deficiencies in some areas. Teachers did not sufficiently use
activity-based and out-of-class teaching methods in their lessons to instil zero waste
awareness in students at the schools where they work. In addition, the teachers stated
their deficiencies regarding the Zero Waste Approach as not applying it in daily life,
not showing enough care, not encouraging students sufficiently, not devoting enough
time to the subject, and not demonstrating enough initiative. Based on the research

findings, recommendations have been developed to enhance teachers’ knowledge
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and awareness levels, ensure consistency in implementation, and structure

environmental education to include all school stakeholders.

Keywords: Waste awareness, experience, science education teachers, zero waste

approach.
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BOLUM 1

GIRIS

Insanoglu, cevresiyle etkilesim iginde yasayan, dogal kaynaklardan
yararlanan ve tarihsel siirecte ¢evreyle dengeli yasam kurabilmis bir canlidir (Sever
ve Yal¢inkaya, 2018). Ancak zaman ilerledik¢e, doga ve insan arasindaki denge
insan faaliyetlerinin artmasiyla sarsilmistir. Cevrede olusan her tiirlii olumsuz
degisim bir ¢cevre sorununun isaretidir. Bu ¢evre sorunlari canlilarin temel yasamsal
gereksinimlerini karsilamalarini zorlastiran ya da bu gereksinimlerin karsilanmasini
engelleyen sorunlardir (Akg¢a ve Tastekin, 2021).

Hizli niifus artis1, plansiz kentlesme, fosil yakitlarin kullaniminin artmasi,
cesitli niikleer denemeler, zararli kimyasal maddelerin kullanimi gibi faktorler cevre
sorunlarinin baglica nedenleri olup, olusan bu ¢evre sorunlari sadece insan hayatini
degil tiim canli yagsamini1 olumsuz etkilemektedir (Gorgiilii Ar1, 2019). Var olan gevre
sorunlarina ¢oztim dretilmedigi siirece, gelecekte daha biiyiik sikintilarla
karsilasmamiz kaginilmazdir.

Doganin canliligi, insanin onunla uyum i¢inde yasamasina baglidir. Bu
uyumu saglayabilmek icin bireylerin ¢evre konusunda bilinglenmesi sarttir.
Dolayisiyla, cevre egitimi toplumsal diizeyde oncelik haline getirilmelidir. Bu amag
dogrultusunda insanlara ve toplumlara ¢evre egitimi verilmelidir. “Cevre Egitimi”
hizla artan gevre sorunlarina ¢6ziim bulmasi ve ¢evrenin korunup iyilestirilmesi
amaciyla verilen egitimdir. Bu egitim ile bireylerde ¢evre bilinci olusturulmasi ve
hem ulusal hem de evrensel sorumluluklarin yerine getirilmesi amaglanmaktadir
(Yiicel ve Morgil, 1999).

Sanayilesme ve hizli niifus artis1 ile insanlarin ihtiyaglar1 artmig ve buna bagl
olarak tiiketim 6nemli dl¢iide artmistir. Bu durum dogal kaynaklarin azalmasina ve
¢evrenin daha fazla kirlenmesine neden olmustur. Cevre kirliligi nedeniyle hava, su

ve toprak gibi yasamsal kaynaklar yapisal olarak olumsuz etkilenir. Bunun



sonucunda hem canlilar hem de yasam kosullari, dogal kaynaklar ve tarihi eserler
zarar gormektedir (Cingil Barig, 2019).

Atiklar, cevre kirliliginin baglica nedenlerinden biridir. Ancak bu atiklar,
icerdikleri malzemelere gore ayristirillarak geri doniisim ya da geri kazanim
stireglerinden geg¢irildiginde hem ¢evreye zarar vermekten ¢ikar hem de ekonomik
degere doniiserek iilke ekonomisine katki saglar (Orhan, 2021). Bu nedenle g¢evre
kirliligini azaltmak ve kaynaklarin verimli kullanilmasim1 saglamak icin atiklarin
yonetimine ihtiya¢ duyulmustur. Atik yonetimi; atik olusumunun azaltilmasi ve geri
doniisiim siireglerinin gergeklestirilmesi konularini kapsamaktadir. (Oktem, 2016).

Birgok tlilke tarafindan benimsenen Sifir Atik Yaklasimi (SAY); atiklarin
kaynaginda azaltilmasi, Onlenmesi, yeniden kullanimi, geri doniisimii ve geri
kazanimi gibi uygulamalar yoluyla atik tiretimini ortadan kaldirmay1 hedefleyen bir
yonetim stratejisidir (Bilgili, 2021). Bu strateji dogrultusunda, Tiirkiye’de gevre
kirliligini 6nlemeye yonelik olarak 2017 yilinda Sifir Atik Projesi (SAP) baslatilmis
ve bireylerin atik iiretimini azaltmasi1 hedeflenmistir. Bireylerin SAY’1 benimseyip
katki sunmasi hem kaynaklarin siirdiiriilebilir sekilde korunmasi hem de kaynak
kullaniminin azaltilmasi agisindan énemli olmaktadir (Ozcan, 2023).

Cevre bilinci ve gevre egitimi ilk olarak aile ortaminda sekillenmeye baglar.
Bu bilincin, egitim yasantilar1 ile desteklenmesi gerekir. Bu siirecte aileye,
Ogretmenlere, topluma ve medya organlarina Onemli gorevler diismektedir
(Gokdemir, 2021). Cevre egitiminin verilmesi siirecinde bireylere SAY ile ilgili bilgi
verilmeli, bireylerin SAY’1 benimsemesi saglanmalidir. Ayrica okullar ile tim kamu
kurum ve kuruluslarinda SAP etkin bir sekilde uygulanmalidir.

Belirli bir egitim diizeyine ulasmis ve c¢evre konusunda duyarlilik kazanmig
bireylerin, ¢evre sorunlarini ¢6zme konusunda daha istekli olduklar1 goriilmektedir
(Aydin, 2013). Egitim ¢evre sorunlarmin ¢dziimiinde temel bir aractir. Ozellikle
ogretmenler bu siiregte énemli bir rol iistlenmektedir. Ogretmenler bilgiyi aktaran,
rehberlik eden ve Ogretim ortami olusturan kisilerdir. Ozellikle fen bilimleri
ogretmenleri, miifredatlar1 geregi 6grencilere ¢evre ve iklim degisikligi konularinda
egitim vermektedirler. Ayrica, fen bilimleri 6gretmenlerin 6grencilere rol model
olmast nedeniyle onlarin ¢evreye duyarhiligt ve SAY konusunda farkindaliklari,
ogrencilerin ¢evreye bakis acisini olumlu yonde sekillendirmektedir. Bu sebeplerden
dolayr yapilan bu ¢alismanin amact fen bilimleri &gretmenlerinin  SAY’1n

uygulanmasina yonelik deneyimlerini ve karsilastiklar1 zorluklar1 arastirmak, atik
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yonetimi konusunda eksik kalan noktalar1 belirlemek, bireylerin atik yonetimi ile
ilgili neler yapabileceklerini ortaya ¢ikarmaktir.

Bu calisma; 6gretmenlerin SAY’a yonelik mevcut uygulamalarin1 anlamaya,
egitim silirecinde karsilasilan sorunlari ortaya koymaya ve bu sorunlara ¢dziim
oOnerileri gelistirmeye katki saglayacaktir. Ayrica, ¢evre egitiminin niteligini artirarak
hem ogretmen adaylari hem de egitim politikas: gelistiricileri i¢in yol gosterici
bilgiler sunmasi beklenmektedir. Bu ¢alisma, sadece bireysel farkindalik
kazandirmakla kalmayip, g¢evre bilincinin egitim sistemine entegre edilmesine

kurumsal diizeyde katki saglamay1 hedeflemektedir.
1.1. Problem Durumu

Insanlik tarihi boyunca ¢evrede meydana gelen degisimler, zamanla cesitli
cevre sorunlar olarak ortaya ¢ikmistir. Bu sorunlar hem bireylerin yasam kalitesini
hem de gelecek kusaklarin yasamim ciddi sekilde etkilemektedir. Onemli gevre
sorunlarina hava kirliligi, su kirliligi, kat1 atik kirliligi, ses kirliligi, goriintii kirliligi,
kiiresel 1sinma, radyoaktif kirlenme, niifus artis1 ve mekan sorunu 6rnek verilebilir
(Cepni ve Aksoy, 2016). Cevre sorunlarinin giderek artmasi, bu sorunlar kiiresel bir
mesele haline getirmistir. Bu durum, ¢evresel sorunlarin 6nlenmesi amaciyla gesitli
politika ve stratejilerin gelistirilmesini ve uygulanmasini zorunlu kilmistir (Akca ve
Tastekin, 2021). Bu amagla gelistirilen stratejilerden biri olan SAY, iilkelerin karsi
karsiya kaldig1 atik sorunlartyla miicadelede 6nemli bir arag¢ haline gelmistir.

Insan yasaminin oldugu her yerde atiklar olusmaktadir. Bu nedenle olusan
atiklarin  dogru yonetilebilmesi biiyllk onem arz etmektedir. Atiklarin dogru
yonetilebilmesi amaciyla baglatilan SAP’1 uygulayabilmek i¢in sirasiyla; atiklarin
kaynaginda ayri toplanmasi, lisansli toplama tesislerine gonderilmesi ve geri
doniisiim tesislerine aktarilmasi gerekmektedir. SAP, 2019 yilindan itibaren
okullarda da uygulanmaya baslanmistir. Ancak projenin basaris1 yalnizca okullarla
sinirlt kalmamali; evlerde, isyerlerinde ve toplumun tiim yasam alanlarinda hayata
gecirilmelidir (Erdur, 2019). Bu noktada, bireylere yonelik ¢evre egitimi biiylik 6nem
tagimaktadir. Bu egitimlerin okul dncesi donemden itibaren her egitim kademesinde
verilmesi gerekmektedir (Sever ve Yalginkaya, 2018).

Cevre egitimi, ¢evre sorunlarinin ¢oziimiine katki saglayan ve bu sorunlari

onlemeyi amagclayan bir siiregtir. Bu kapsamda, bireylere yonelik cevre egitimlerinde



yalnizca teorik bilgi aktarimi yapilmamali; ayn1 zamanda bireylerin siirece aktif
katilimi da saglanmalidir (Cepni ve Aksoy, 2016). Bu dogrultuda, bireylerin, gevre
politikalar1 ve projeler hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve bu projelere aktif katilimi da
saglanmalidir.

Cevre egitimleri, bu alanda bilgi ve yetkinlie sahip uzman kisilerce
vermelidir. Bu egitimciler; ¢evre duyarliligina sahip olmali, ¢evre sorunlariyla farkl
uzmanlik alanlar1 arasinda baglanti kurabilmeli, ¢6ziim yollar1 gelistirmeli ve bu
¢Oziim yollarimi hayata ge¢irmek amaciyla yapilacak eylemlerde oOncii olmalidir
(Sahin, 2021). Ilkdgretim diizeyindeki ders programlarinda cevre konulari, hayat
bilgisi, fen ve teknoloji ve sosyal bilgiler dersleri kapsaminda islenmektedir
(Akinoglu ve Sari, 2009). Bu dersler arasinda, fen bilimleri dersi ¢evre egitimi
acisindan 6zel bir 6neme sahiptir (Turan ve Kog, 2021). Fen bilimleri 6gretmenleri,
gorev aldiklar1 okullarda ¢evre egitimi ve sifir atik farkindaligi kazandirmada etkili
bir konumdadir. Bu baglamda, fen bilimleri 6gretmenlerinin SAY’a iliskin bilgi,
tutum ve uygulamalarinin belirlenmesi 6nem arz etmektedir.

Sifir Atik Projesi, ¢evre politikast agisindan gii¢lii bir adim olsa da, uygulama
asamasinda ¢esitli zorluklarla Kkarsilagildigi goriilmektedir. Okullarda fiziksel
altyapmin yetersizligi, 6gretmenlerin yeterli materyal ve rehberlige ulasamamasi,
ogrencilerin konuya yonelik ilgisinin diisiik olmasi gibi sorunlar, uygulamanin
verimliligini azaltmaktadir. Ayrica, 6gretmenlerin sifir atik uygulamalarini ders
igeriklerine entegre etme konusunda deneyim eksikligi yasamalar1 ve uygulama
rehberlerinin yetersizligi de 6nemli sinirliliklar arasinda yer almaktadir. Ancak
mevcut literatiirde, fen bilimleri 6gretmenlerinin SAY’a yonelik kisisel deneyimleri,
bu uygulamalar1 egitim miifredatina nasil entegre ettikleri, karsilastiklar1 sorunlar ve
bu sorunlarla bas edebilmek icin nasil ¢oziim irettikleri ile ilgili kapsamli ve
derinlemesine g¢alismalarin eksik oldugu goriilmektedir. Bu eksiklik, uygulamada
karsilagilan  sorunlarin  anlasgilmasini  ve ¢oziim yollarmin  gelistirilmesini
giiclestirmekte; bu da politika yapicilarin, okul yoéneticilerinin ve 6gretmen
yetistirme programlarinin saglikli ve yerinde kararlar almasini1 engellemektedir.

Mevcut ¢alismalarin biiyiik bir kismi 6gretmen adaylar1 ya da 6grencilerin
cevreye yoOnelik tutum ve davraniglarina odaklanmakta; ancak gorevdeki
O0gretmenlerin uygulama temelli deneyimlerine, uygulama siirecindeki karsilastiklar

sorunlara ve ¢Ozlim stratejilerine yeterince yer verilmemektedir. Dolayisiyla,



alanyazinda SAY’in okul diizeyindeki yansimalarini ortaya koyacak, uygulama
odakli ve saha temelli verilere duyulan ihtiya¢ devam etmektedir.

Bu calisma, onceki ¢aligmalardan farkli olarak, fen bilimleri 6gretmenlerinin
SAY’a iliskin gercek smif i¢i deneyimlerini, uygulamada karsilagtiklar1 6zgiin
zorluklar1 ve bu zorluklara karsi gelistirdikleri ¢6ziim stratejilerini nitel yontemle
ayrmtilt bi¢imde ele almay1 hedeflemektedir. Bu sayede, 6gretmenlerin SAY’1 daha
etkili sekilde hayata gecirmelerine katki saglanmasi ve g¢evre egitimine ydnelik

politikalarin iyilestirilmesine yonelik veriler sunulmasi hedeflenmektedir.

Problem Ciimlesi: Arastirmanin temel problemi, “Fen bilimleri 6gretmenlerinin
Sifir Atik Yaklasiminin uygulanmasina iliskin goriisleri, bu konudaki deneyimleri,

uygulama siirecleri ve karsilastiklar1 zorluklar nelerdir?” olarak belirlenmistir.
Alt Problemler:

e Fen bilimleri 6gretmenleri, SAY’1 ilk olarak nereden ve nasil 6grenmislerdir?

e Fen bilimleri 6gretmenlerinin, SAY’in amact ve kapsami hakkinda algilar
nasildir?

e Fen bilimleri 6gretmenleri, SAY’1 bagkalarina nasil anlatmaktadir?

e Fen bilimleri 6gretmenleri, SAY 1n 6gretiminde hangi yontem ve teknikleri
kullanmaktadir?

e Fen bilimleri 6gretmenlerinin, SAY 1 6gretiminde kullandiklar1 materyaller
nelerdir?

e Fen bilimleri 6gretmenlerinin, SAY’1n 6gretiminde tercih ettikleri yontem ve
materyallerin etkili olma nedenleri nelerdir?

e Fen bilimleri Ogretmenlerinin, SAY’1 6gretim programina entegre etme
sirecinde karsilastiklar1 zorluklar nelerdir?

e Fen bilimleri 6gretmenlerinin, gorev aldiklart okullarda SAY’1 destekleyen
politikalar ve uygulamalar nelerdir?

¢ Bu politika ve uygulamalarin etkili olmasini saglayan etkenler nelerdir?

e Katilimcilarin SAY uygulamalarindaki bireysel eksiklikleri nelerdir?

e Katilmecilarin SAY uygulamalarina iliskin ¢evrelerinde gozlemledikleri
eksiklikler nelerdir?

e SAY’in daha etkili uygulanabilmesi i¢in yapilmasi gerekenler nelerdir?



e Fen bilimleri 6gretmenlerinin, SAY’in uygulanma siirecindeki rolleri ve
katkilar1 nelerdir?
e Fen bilimleri 6gretmenlerinin, SAY’1n egitim programinda daha etkin hale

gelmesi i¢in Onerileri nelerdir?
1.2. Arastirmanin Onemi

Cevre, Sehircilik ve Iklim Degisikligi Bakanliginca uygulanmaya baslanan
SAP; atiklarin azaltilmasi, geri doniisiim ve yeniden kullanima tesvik etmektedir. Bu
cercevede SAP, cevrenin siirdiiriilebilirliginin saglanmasinda o6nemli bir rol
oynamaktadir. Buna paralel olarak, ¢evre egitimi de siirdiiriilebilir kaynak kullanim
yeterliliklerinin kazandirilmasina oncelik vermektedir (Ozdemir, 2022). Cevre
egitimi bireylerin ¢evrenin 6nemini kavrayarak dogayla uyumlu bir yasam bi¢imi
benimsemelerine odaklanir. Bu amacla doganin korunarak siirdiirtilebilir bir gelecek
i¢in bilingli, sorumluluk sahibi, ¢evre konusunda bilgili bireyler yetistirmeyi amaglar
(Kinact ve Durmus, 2025). Cevre sorunlarinin azaltilmasi ya da ortadan kaldirilmasi
ancak gevre bilincine sahip ve ¢evre okuryazari bireylerin gabalartyla miimkiindiir
(Helvac1 ve Erten, 2022, s. 4, Ons6z). Bu noktada 6gretmenler, ¢evreye duyarl birey
yetistirme siirecinde temel aktdrlerinden biri haline gelmektedir. Ozellikle fen
bilimleri 6gretmenlerinin, 6grencilerde c¢evresel duyarlilik olusturma ve
stirdiiriilebilir yasam tarzi kazandirmadaki etkisi dikkat cekmektedir.

Ogrencilerin; gelecege umutla bakabilmeleri, ¢evre sorunlarini azaltmaya
yonelik ¢oziim gelistirebilmeleri ve o6grendiklerini davranisa doniistiirebilmeleri,
ogretmenlerin ¢evre egitimindeki roliinii daha 6nemli kilmaktadir (Erten, 2003). Bu
nedenle, fen bilimleri &gretmenlerinin gorev ve sorumluluklari ¢evre egitimi
baglaminda artmaktadir. Bu dogrultuda, SAY’1n egitim ortamlarma entegrasyonu
yalnizca bireysel farkindalik yaratmakla siirli kalmamakta, ayn1 zamanda cevresel
davraniglarin okul kiiltiiri i¢inde yer edinmesine de katki sunmaktadir. Bu durum,
ogretmenlerin ¢evresel rol model olarak {istlendigi sorumlulugun daha sistematik ve
yapilandirilmis bigimde ele alinmasini zorunlu kilmaktadir.

Bu calisma ile fen bilimleri 6gretmenlerinin SAY’a yonelik deneyimleri
incelenerek, oOgretmenlerin ¢evre egitimi siirecinde karsilastiklar firsatlar ve
zorluklar ortaya ¢ikarilmak istenmistir. Boylelikle sinif i¢i uygulamalarin

tyilestirilmesine, egitim politikalarinin yapilandirilmasina katki saglayabilecek



kapsamli veriler elde edilebilecektir. Bunun yani sira SAY konusunda fen bilimleri
Ogretmenlerinin bilgi diizeyi, tutum, davranig, slire¢ yoOnetimleri ve sifir atik
uygulamalarin1 6gretim siireglerine nasil dahil ettikleri analiz edilerek ¢ok yonlii bir
degerlendirme sunulmasi hedeflenmektedir.

Bu yoniiyle arastirma, yalnizca uygulamaya iliskin deneyimleri degil; ayni
zamanda Ogretmenlerin egitimsel, yonetsel ve pedagojik yaklasimlarini da inceleme
olanag1r sunmaktadir. Boylece c¢evre egitimine dair kuramsal yaklagimlarin saha
pratigiyle ne dlglide ortlistiigii ortaya konulabilecek, politika ve uygulama arasindaki
bosluklar daha saglikli bigimde tespit edilebilecektir. Elde edilen verilerin
stirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine uygun olarak teorik ¢erceveye katki saglamasi ve
egitim sisteminde yapilacak iyilestirmelere destek sunmasi beklenmektedir.

Bu ¢alisma, SAY’ i egitim ortamlarina entegrasyonuna iligkin 6gretmen
deneyimlerini sistematik bigimde ele alarak, uygulamaya dayali aragtirmalarin sinirlt
oldugu c¢evre egitimi literatiirine Ozglin ve kapsamli veriler sunmay1
amaglamaktadir. Bu alandaki nitel saha ¢aligmalarinin sayica az olmasi, uygulamaya
dontik kanitlarin sinirli kalmasia neden olmakta; bu da egitim politikalarinin etkili
bicimde sekillendirilmesini zorlastirmaktadir. Bu ¢alismanin bulgulari, ¢cevre egitimi
alaninda bu eksikligi kapatabilecek ve Ogretmen temelli uygulamalara yon
verebilecek niteliktedir. Bu yoniiyle arastirma, Ogretmenlerin  smif  igi
uygulamalardan elde edilen bulgularla siirdiiriilebilir ¢evre egitiminin 6gretim
programlarina nasil entegre edilebilecegine 1sik tutmakta ve politika yapicilara yol

gosterici nitelikte 6nemli ¢iktilar saglamaktadir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Giliniimiizde ¢evresel sorunlarin artmasi siirdiiriilebilir bir yasamin
gerekliligini daha da 6n plana ¢ikarmistir. Bu sorunlarin basinda ise atik yonetimi
gelmektedir. Artan niifus, degisen tiiketim aligkanliklar1 ve dogal kaynaklarin hizla
tiilkenmesi, atik miktarinin ciddi bi¢imde artmasina neden olmakta; bu durum ise
cevre sagligimi tehdit eder hale gelmektedir. Cevresel problemlerin ¢oziimi
konusunda baglatilan SAY’1 benimseyen ve uygulayan 6gretmenler, bu sorunlara
¢Oziim iiretme konusunda daha istekli, ¢gevresel degisimlere duyarli bireyler olma
Ozelligine sahiptir. Cevre egitimi; diinyada yasanan degisimlere duyarli, yasanan
cevresel problemlerin ¢6ziimii konusunda iiretken bireyler yetistirmeyi hedefleyen ve

egitimcilerin 6nemli rol oynadig1 bir siirectir (Karabal, 2019). Bu baglamda, ¢evre
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egitimi yalnizca genel bir biling kazandirma siireci degil; ayn1 zamanda bireylerin
dogrudan kars1 karsiya kaldigi cevre sorunlarina yonelik davranig gelistirmesini
hedefleyen uygulamali bir alan haline gelmistir. Atiklarin kaynaginda azaltilmasi,
ayristirtlmasi ve geri doniistliriilmesi gibi uygulamalar ¢evre egitiminin dogrudan
etki alanina girmektedir. Fen bilimleri dersi ¢evre ile ilgili kazanimlari iginde
barmdiran bir derstir. Fen bilimleri egitimi kapsaminda verilen ¢evre konulu dersler,
ogrencilere doga ile insan arasindaki iliskiyi kavratma, ekolojik farkindalik kazanma
ve Ozellikle atik yonetimi gibi somut c¢evre sorunlarina yonelik ¢oziim gelistirme
becerileri kazandirmaktadir. Bu ders kapsaminda verilen ¢evre egitimleri araciligiyla,
ogrencilerin sifir atik konusunda bilgilendirilmesi ve atik yonetimi bilinci
kazanmalar1 saglanabilmektedir. Dolayisiyla atik yonetimi, Sadece bir cevre
politikas1 degil; ayni zamanda egitim yoluyla bireysel davranislar1 doniistiirmeyi
hedefleyen kritik bir alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu alanin etkili bi¢imde
uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin siireci dogru bigimde anlamasi, i¢sellestirmesi ve
ogrencilerine uygun yoOntemlerle aktarabilmesi gerekmektedir. Bu baglamda
calismanin amaci; ¢evre sorunlarina ¢éziim odakli yaklasabilen, atik bilincine sahip,
gevreye duyarli Ogrenciler yetistirmede kilit rol dstlenen fen bilimleri
ogretmenlerinin, SAY’n uygulanmasina yonelik deneyimlerini ve goriislerini detayl
olarak incelemektir.

Egitim kurumlar1 ve fen bilimleri 6gretmenleri ¢evre bilinci kazandirmada,
sifir atik gibi cevreci uygulamalarin benimsetilmesinde 6nemli aktorler olarak
goriilmektedir. Bu kapsamda yiiriitiilen ¢aligma, fen bilimleri 6gretmenlerinin sifir
atik uygulamasma yonelik deneyimlerini, yasadiklar1 zorluklari, bu siirecte
duyduklari destekleri ve konuya iliskin Onerilerini ortaya ¢ikarmayi hedeflemektedir.
Ayrica O0gretmenlerin bilgi diizeyleri, tutumlar1 ve sinif i¢i uygulamalarina dair
bulgular dogrultusunda, SAY’in egitim ortamlarinda daha etkili uygulanmasina
yonelik  veriler elde edilmesi amaclanmaktadir. Boylelikle 6gretmenlerin
goriislerinden yola ¢ikilarak, mevcut eksikliklerin belirlenmesi ve ¢evre egitiminin

niteliginin artirilmasina katki sunulmasi amaglanmaktadir.
Arastirmanin Alt Amaclari:

e Fen bilimleri 6gretmenlerinin SAY ’a iliskin bilgi diizeylerini belirlemek,
e Fen bilimleri 6gretmenlerinin SAY’1 6gretim programlarina entegre etme

bicimlerini ve uygulama siireclerini incelemek,



e SAY’in uygulanmasinda Ogretmenlerin karsilastiklart giicliikleri ve bu
glicliiklerle bas etme stratejilerini ortaya koymak,

e Okullarda uygulanan SAY politikalarinin 6gretmen uygulamalarma olan
etkilerini degerlendirmek,

e Fen bilimleri dgretmenlerinin SAY’a yonelik tutumlarini ve bu tutumlarin

smif i¢i uygulamalara yansimasini belirlemek.
1.4. Sayiltilar

Bu aragtirmada veri toplama aracinin amaca uygun olarak gelistirildigi ve
gecerlik ile gilivenirliginin uzman goriisleri dogrultusunda saglandigi; katilimeilarin
sorulara igten, diiriistliikkle, 6nyargisiz ve herhangi bir dis etki altinda kalmadan cevap
verdikleri; arastirmacinin siirece miidahalesinin olmadigi, kullanilan yontemin
arastirma sorularini cevaplamada yeterli oldugu ve kontrol dis1 etmenlerin tiim

katilimcilar esit diizeyde etkiledigi varsayilmaktadir.
1.5. Smirhliklar

Calismanin verileri arastirmaci tarafindan olusturulan “Sifir Atik Yaklasimina
Yonelik Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Deneyimlerini Belirleme Formu” ile elde
edilen veriler ile smirhidir. Bu aragtirmada, veri toplama araglarinin gegerligi ve
glivenirligini saglamak amaciyla cgesitli yontemsel Onlemler alinmistir. Ancak,
verilerin ~ katilimcilarin ~ kigisel beyanlarina dayanmasi, sonuglarin  6znel
degerlendirmeler icerebilme olasiligini beraberinde getirmektedir. Bu c¢alismada
katilimcilarin yasadiklar1 deneyimleri tam olarak ifade edememeleri ve sosyal
begenilirlik egilimi gibi etkenler verilerin dogrulugunu dolayli olarak etkileyebilir.
Ayrica katilimcilar ¢alismada veri toplama aracinda bulunan sorulara arastirmacinin
beklentisi dogrultusunda bilingli veya bilingsiz olarak cevap verebilirler. Bu
durumda, c¢alismanin sonuglari yalnizca katilmer ifadeleri  dogrultusunda
sekillenmistir.

Bu caligma 2023-2024 egitim Ogretim yilinda Kayseri ili Develi il¢esinde
Milli Egitim Bakanligi (MEB)’na baglh devlet okullarda gorev alan ve arastirmaya
katilmaya goniillii olan on iki (12) fen bilimleri 6gretmeni ile gergeklestirilmistir.
Arastirmanin bu bolgede ylriitiilmesinde, arastirmacinin katilimcilara ulasim

kolaylig1 ve veri toplama siirecindeki pratiklik gibi etkenler rol oynamustir. Bu



nedenle, bulgular farkli bolgelerdeki Ogretmenlere dogrudan genellenemese de,
0zglin baglamda 6nemli ve ayrintili i¢goriiler saglamaktadir. Bu aragtirma nitel bir
desenle yiiriitildiigli i¢in, elde edilen bulgular belirli bir baglam ve katilimci
grubuyla iliskili olarak degerlendirilmelidir. Gorlismelerden elde edilen veriler,
katilimeilarin kigisel deneyim, algi ve yorumlarina dayanmaktadir. Bu nedenle,
calismanin amaci evrensel genelleme yapmak degil; baglama 6zgii anlam tiretmek ve
ilgili durumu derinlemesine yorumlamaktir.

Nitel arastirmanin dogas1 geregi, Orneklemin kiigiik ve amacl olarak
secilmesi, bulgularin farkli baglamlara dogrudan aktarilabilirligini kisitlamaktadir.
Ancak bu durum, aragtirmanin degerini azaltmak yerine, baglama 6zgii derinlikli ve
anlamli verilerin elde edilmesini saglamaktadir. Yorumlarin gegerliligini artirmak
amaciyla refleksiviteye onem verilmis, veri ¢esitliligi saglanmis ve analiz siirecinde
uzlagmaya dayali bir yaklagim benimsenmistir. Sonug¢ olarak, genis kitlelere
dogrudan genelleme yapilmasa da, elde edilen verilerin 6zgiin baglamda gilivenilir

oldugu ve alana katki sundugu diistiniilmektedir.
1.6. Tamumlar

Cevre: Canlilarin yasam stirecinde iligkilerini siirdiirdiikleri ve birbirleriyle
etkilesimde bulunduklar1 fiziksel, sosyal, biyolojik, ekonomik ve kiiltiirel ortam
(Mevzuat Bilgi Sistemi, 2020).

Cevre Kirliligi: Canlilarin saghgimi, c¢evresel kaynaklari ve ekonomik dengeyi
olumsuz yonde etkileyebilecek her tiirden ¢evresel bozulma durumudur (Mevzuat

Bilgi Sistemi, 2020).

Cevre egitimi: Cevrenin korunmasi i¢in tutumlarin, deger yargilarinin, bilgi ve
becerilerin  gelistirilmesi ve ¢evre dostu davraniglarin  gosterilmesi, bunun

sonuglarmin goriilmesi siirecidir (Erten, 2004).

Atik: Hastane, ev, okul, fabrika vb. gesitli yerlerde kullanildiktan sonra islevini
yitiren, ¢evre i¢in tehdit olusturan her tiirlii madde olarak ve iiretimden tiiketime
kadar gecen siirecte ortaya ¢ikan, kullanicinin artik ihtiya¢ duymadigi tiim maddeler

olarak tanimlanir (Tiirk Dil Kurumu, 2022).

Sifir atik: Uriin, ambalajlarin ve malzemelerin dogaya ve insan sagligina zarar

vermeyecek sekilde tiretilmesi, tiiketilmesi, tekrar kullanilmasi1 ve geri kazanilmasi,
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bunlarin yakilmadan ya da dogaya atilmadan degerlendirilmesi ¢evresel ve insani
tehditleri en aza indirerek tiim kaynaklarin korunmasidir (Zero Waste Intenational
Alliance, 2025).
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BOLUM I1

ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELI VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde; ¢evre, insan ve ¢evre etkilesimi, ¢evre sorunlar1 ve bu sorunlarla
miicadele yontemleri, ¢evre hukuku ve uluslararasi ¢evre anlagsmalari, Tirkiye’de
cevre hukuku, atiklar ve atik tiirleri, atik yonetimi ile Sifir Atik ve Sifir Atik Projesi
kapsaminda ele alinan atik tiirleri tizerinde durulacaktir. Ayrica, okullarda uygulanan
Sifir Atik Projesi, ¢evre egitimi, ¢evre egitiminin fen bilimleri dersi ile iligkisi, sifir
atik ve fen bilimleri dersi konular1 ile bu alana yonelik yapilmis aragtirmalara yer

verilecektir.
2.1. Cevre Kavrami

Tiim canlilarin yasam alani olan cevre ile ilgili literatiirde bir¢ok tanim yer
almaktadir. Aktepe ve Girgin (2009), c¢evreyi birbiriyle etkilesim iginde olan
canlilarin yagsam ortami olarak tanimlamistir. Cevre insan dahil tiim canlilar1 ve
onlarin yasamini etkileyen ve etkileyebilecek olan fiziksel, kimyasal, biyolojik,
toplumsal faktorlerin biitiiniidiir (Celikkiran, 1995). Baska bir tanimda ¢evre; canli
ve cansiz unsurlar i¢inde barindiran zengin bir kaynak olarak tanimlanmistir. Bu
unsurlarin, yasamlarini siirdiirebilmeleri i¢in birbirleriyle etkilesim iginde ve sistemli

bir diizen icerisinde var olmalar1 gerektigi vurgulanmistir (Akytiz, 2020).
2.2. Insan ve Cevre Etkilesimi

Kiiresellesme siireci insanliga yeni olanaklar sunmakla birlikte, ayn1 zamanda
yeni sorunlarin ortaya ¢ikmasina da zemin hazirlamistir. Bu sorunlar arasinda ¢evre
sorunlar1 6n plandadir (Kaypak, 2013). Ig¢inde bulundugumuz yiizyilda, insanlik
tarithinde 6rnegi goriillmemis ¢evresel problemler ortaya ¢ikmistir. Hava, su ve toprak
gibi temel dogal kaynaklarimiz azalmakta; buna karsin atik iiretimi artmaktadir.
Niifus artiginin etkisiyle tarim topraklar1 ve ormanlik alanlar giderek yok olmaktadir
(Karaca, 2007). Cevre sagliginin bozulmasiyla ortaya ¢ikan ¢evresel sorunlara; niifus

artis1 ve mekansal sikintilar, su ve toprak kirliligi, kat1 atiklarin olusturdugu kirlilik,
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hava kirliligi, ses ve goriintii kirliligi, kiiresel 1sinma ile radyoaktif kirlenme gibi
ornekler verilebilir (Cepni ve Aksoy, 2016). Giiniimiizde dogal kaynaklarin dengesiz
ve asir1 kullanimi sonucunda olusan tahribat ve ¢evresel sorunlari, insan basta olmak
lizere tiim canlilarin yasamini riske atacak boyutlara ulagmistir (Ciirtik, 2023). Bu
sebeple insanlarin konu ile ilgili farkindaliklari eskiye nazaran artmistir. Insanoglu

buglinii ve yarinlar1 i¢in ¢evre politikasi iiretmek i¢in ¢caligmalara baslamistir.
2.3. Cevre Sorunlar1 ve Cevre Sorunlari ile Miicadele

Diinyadaki endiistrilesme ile ulasilan refah diizeyi bir¢ok ¢evre sorununu
beraberinde getirmistir. Cevre kirliligi ve doganin bozulmasi gibi sorunlar 6nemli bir
diizeye ulagmistir (Cepni ve Aksoy, 2016). Cevre sorunlarinin artan etkisi,
milyonlarca insanin hayatin1 kaybetmesine, ciddi hastaliklara yakalanmasina ve
yasam alanlarin1 yitirmesine neden olurken, pek c¢ok bitki tiiriiniin de yok olmasina
neden olmaktadir (Akyiiz, 2020). Diinyamiz hizl1 niifus artisi, dogal kaynaklarin asiri
kullanimi, ormanlarin yok edilmesi, hava, su, toprak ve girilti kirliligi, hizlh
kentlesme, aclik ve kitlik gibi sorunlarla kars1 karsiyadir; bu sorunlar ancak kiiresel is
birligi ve ortak cabalarla ¢oziilebilir (Demirkaya, 2016).

Diinya genelinde yasanan gevre sorunlar1 benzer sekilde tilkemizde de etkisini
gostermektedir. Ulkemizde sanayilesme, hizli niifus artis;, hizli kentlesme gibi
nedenlerle ¢evre ile uyum yakalanamamis ve ¢arpik kentlesme, verimli tarim
arazilerinin yok olmasi, hava, su, toprak kirliligi, ormansizlasma gibi bircok ¢evre
sorunu biiyiik bir problem haline gelmistir (Alica, 2011). 2019 yilinda iilkemizde
illerin ¢evre sorunlarina iliskin oncelik siralamasini belirlemeye yonelik yapilan bir
arastirmada; hava, toprak ve su kirliligi, giiriiltii kirliligi, atik sorunu, erozyon ve
dogal ¢evrenin tahribi gibi ¢evresel problemler 6n plana ¢ikmistir (Cevre, Sehircilik
ve Iklim Degisikligi Bakanligi, 2020).

Bu c¢evre sorunlarindan biri olan hava kirliligi; havada normal sartlarda
bulunmayan ya da zarar1 olmayacak miktarda bulunan maddelerin artmasi nedeniyle
canlilarin yasamini, insan sagligin1 olumsuz etkileyen, fiziksel hasarlara ve maddi
kayiplara neden olan bir durum olarak ifade edilebilir. Hizli niifus artig1, kentlesme
ve her tiirlii tiikketim faaliyetinin dogrudan ya da dolayl olarak hava kirliligine neden

oldugunu agiklanmistir. Hava kirliligi astim, bronsit, amfizem, akciger kanseri gibi
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solunum yolu rahatsizliklarina neden oldugu gibi fiziksel ve ekonomik bazi kayiplara
sebep olmaktadir (Giiler ve Vaizoglu, 2012).

Endiistriyel gelismeler, tarimda kimyasal kullanimi, niifus artis1 ve plansiz
kentlesme gibi ¢esitli kirleticilerin sebep oldugu su kirliligi nehir, gol, deniz ve igme
suyu kaynaklarinda meydana gelen dogal hayati olumsuz etkileyen bir g¢evre
sorunudur. Su kirliligi suyun 6zelligini bozarak canlilarin sagligini olumsuz etkiler
ve ekosistemin dengesinin bozulmasina neden olur. Su kirlili§inin artmasi ¢esitli
hastaliklara ve 6liimlere neden olabilmektedir (Acar, 2021).

Topragin normal kullanimin1 engelleyen, canli yasamimi tehlikeye atan
maddeler, topragin yapisini bozarak toprak kirliligine neden olur (Giiler ve
Cobanoglu, 2011). Tarimda zirai ilag kullanimi, asir1 miktarda kimyasal giibre
kullanimi, evsel ve endiistriyel atiklar gibi faktorler topragin yapisinin bozulmasina
neden olmaktadir. Ayni zamanda erozyon, madencilik, bitki Ortiisliniin tahrip
edilmesi gibi nedenlerle toprak zarar gormektedir (Ozdemir, 2022).

Guriiltii, hosa gitmeyen ya da rahatsizlik veren sesler olarak tanimlanabilir.
Niifus artisi, teknolojinin gelismesi giiriiltii kirliliginin artmasina neden olmustur.
Girtlti kirliligi, insanlarda algilama ve isitme sagligin1 olumsuz etkiler; davranig
bozukluklarina, sinirlilik haline neden olur ve calisma performansint distiriir
(Tirksever, 2021).

Erozyon ise toprak ve kaya¢ malzemelerin dogal ya da dogal olmayan
nedenlerle tasinmasi ve biriktirilmesidir. Erozyona neden olan faktorlerden su ve
riizgar dogal faktorlerdendir (Yurtcan, 2009). Erozyonu kotii arazi yonetimi ve arazi
tizerindeki beseri faaliyetler hizlandirmaktadir (Yagci, 2024).

Diinya genelinde iilke sinirlarin1 agsan bu yiizden tiim diinyay1 ilgilendiren bu
cevre sorunlar1 tagidigr ozellikler sebebiyle her iilkenin kendi iilkesi digina sorumlu
bulmaya ¢alistig1 bir durumda bulunmaktadir (Kaypak, 2013). Ayrica ¢evre sorunlari
ile miicadele maliyetlidir ve gelismekte olan {lkeler tarafindan Oncelikli
olmamaktadir. Nitekim geligmis tilkelerde 1960’11 yillarin ikinci yarisindan itibaren
ortaya cikan cevre ile ilgili kaygilar, gelismemis iilkelerde siiphe ile karsilanmistir.
Bu tilkeler gelismis iilkeler kaynakli bu goriislerin kendilerini ekonomik gelisme,
teknoloji transferi ve ticaret konularinda olumsuz etkileyebilecegini diistinmiislerdir.
Gelismekte olan bu iilkelerde cevreyi koruma kaygisinin ekonomik faaliyetlerin
Oniline ge¢mesi engellenmeye calisilmistir (Bilginoglu, 1992). Ancak son yillarda

tiim diinya tlkeleri ¢evre sorunlarim1 kabul etmis, ¢evre sorunlar1 bolgesel olmaktan
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cikip diinya ¢apinda bir sorun haline gelmistir. Cevre bilincinin gelistigi lilkelerde
var olan g¢evre sorunlart i¢in yasal kurallar konulmus ekonomi ve politika isin igine
girmistir. Gelismekte olan iilkelerde de gelismis iilkelerin tecriibesinden yararlanma,
onlarin hatalarindan ders c¢ikarma ve ¢evre konusuna Onem verme ihtiyaci
dogmustur.

Yasadigimiz ¢evrede tiim canli ve cansiz varliklar birbirlerini etkileyerek
varliklarii siirdiirmektedir (Giiler, 2011). Bu ekosistemin bir pargasi olan insanlar,
cevreleriyle siirekli etkilesim ve iletisim halindedir. Cevrenin korumasi ve
iyilestirilmesi sadece devletin degil, her bireyin ortak sorumlugundur. Cevresel
diizenlemeleri yoneten devlet ile bu diizenlemeleri uygulayacak bireyler arasinda bir
uyum olmalidir. Cevre sorunlar1 yerel diizeyde ele alinarak insanlar ve devlet
unsurlar1 arasinda etkili bir koordinasyon kurulmalidir (Erdem, 2015). Cevrenin
korunmasi1 ve gelistirilmesinde toplumun tiim bireyleri kendi lizerine diisen gorev ve
sorumluluklar yerine getirmelidir. Ulkeler ise kendi ekonomik ve cografi kosullarina

uygun politikalar gelistirerek siirece katki saglamalidir (Sagir, 2020).
2.4. Cevre Hukuku ve Uluslararasi Cevre Anlasmalari

Cevre hukuku, insanla doga arasindaki iliskiyi diizenleyen bir hukuk dalidir.
Devletler ¢evre hukuku araciligiyla insanlarin ¢evreye verdigi zarari onlemeyi ve
dogal kaynaklarin nasil, hangi kosullarda, kimler tarafindan kullanilacagim
belirlemeyi amaglamaktadir. Cevre hukuku atik yonetimi, hava kalitesinin kontrol
edilmesi, su kaynaklarinin korunmasi gibi bircok konuyu diizenlemektedir (Akyiiz,
2020). Cevre hukukunun temel ilkeleri evrensel diizeyde kabul gormiis ve gevre ile
ilgili yerel, ulusal ve uluslararasi bir¢ok hukuki belge diizenlenmistir (Giines, 2021).
Tiim diinya iilkelerinin ortak paydada bulustugu uluslararasi boyutta ele alinan ¢evre
hukuku ile ilgili diinyada birgok anlagsma ve sozlesmeler imzalanmistir. Bu anlagsma
ve sOzlesmelerden bazilar1 asagida verilmistir:

e 1971 yilinda Iran’da su kuslariin yasam alani olan sulak alanlarm korunmasi
ve sirdiiriilebilir  kullannmin1  saglamak i¢in “Ramsar Sdzlesmesi”
imzalanmistir. Tirkiye’de s6z konusu sozlesme, 15 Mart 1994 tarihli ve
94/5434 numarali Bakanlar Kurulu karari ile onaylanmis olup, 17 Mayis
1994°te 21937 sayili Resmi Gazete’de yayimlanmasiyla yiirtirliige girmistir
(Tirkiye Barolar Birligi, 2014).
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Stockholm’de 1972 yilinda diizenlenen “Birlesmis Milletler Insan Cevresi
Konferans1” ¢evre iizerine ilk diinya konferansi olma 6zelligi tasimaktadir.
Bu konferansta ¢evrenin saglikli yonetimi i¢in “Stockholm Deklarasyonu”,
Insan Cevresi i¢in Eylem Plani ile birlikte baz1 kararlar almmistir (United
Nations, n.d-a). “Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi” 172
iilkenin siyasi lideri, bilim adamlari, sivil toplum kuruluslari, medya
temsilcileri  ve diplomatlarin  katilimiyla 1992 yilinda Brezilya’da
diizenlenmistir. Konferansta siirdiiriilebilir kalkinmanin kiiresel 6lgekte tim
insanlik tarafindan ulasilabilir bir hedef oldugu kanaatine varilmistir.
Konferansta “Giindem 217 eylem plan1 basta olmak {iizere “Rio
Deklarasyonu”, “27 Evrensel Ilkesi”, “Birlesmis Milletler Tklim Degisikligi
Cevre Sozlesmesi”, “Biyolojik Cesitlilik Soézlesmesi”, “Orman YOnetimi
Ilkeleri Bildirgesi” kabul edilmistir (United Nations, n.d-b). Konferansta
imzalanan “Biyolojik Cesitlilik Sozlesmesi” ne iilkemizin aralarinda
bulundugu yiiz doksan alt1 (196) iilke ile birlikte Avrupa Birligi de taraftir.
Ulkemiz bu sozlesmeyi 24 Mayis 2004’te kabul etmistir (T.C. Disisleri
Bakanligi, 2022).

1997 “Kyoto Protokolii”, “Birlesmis Milletler iklim Degisikligi Cergeve
Sozlesmesi” nin ilk uygulama anlagsmasidir. 1997 yilinda onaylanan anlasma,
2005 yili itibartyla yiirtirliige girmistir. S6zlesme kapsaminda 2018-2012
yillarin1 kapsayan birinci taahhiit doneminde taraf ilkelere 1990 yilina
kiyasla %5, 2013-2020 yillarin1 kapsayan ikinci donemde ise %18 oraninda
sera gazi azaltma yukimliliiga getirilmistir. Tiirkiye Kyoto protokoliine 2009
yilinda dahil olmustur. Ulkemiz 1997 yilinda heniiz anlasmay1 kabul etmedigi
icin sera gazi emisyon azaltimi ve smirlama yilikiimliligli tagimamaktadir

(T.C. Disisleri Bakanligi, 2022).

2.5. Tiirkiye’de Cevre Hukuku

Cevre hakkinin 1982 Anayasasi ile anayasal gilivence altina alinmasi,

Tirkiye’de ¢evre hukukunun baslangic1 sayilmaktadir. Bu gelismeyi, 1983 yilinda
yuriirliige giren 2872 sayili Cevre Kanunu izleyerek cevre korumasi ve siirdiiriilebilir
kalkinma hedeflerine yasal zemin kazandirmistir (Mevzuat Bilgi Sistemi, 2020).

Cevre kanununun uygulanmasi amaciyla ¢ok sayida cevre yonetmeligi ylirlirliige
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girmistir (Akyiiz, 2020). Anayasamizin 56. Maddesinde “Herkes, saglikli ve dengeli
bir cevrede yasama hakkina sahiptir. Cevreyi gelistirmek, ¢cevre sagligini korumak ve
gevre kirlenmesini onlemek devletin ve vatandaslarin o6devidir.” hikkmii yer
almaktadir (Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, madde 56, 1982). Bu madde ile

¢evrenin korunmasi yasal diizenlemeler ile garanti altina alinmstir.
2.6. Atiklar ve Atik Tiirleri

Cesitli insan etkinlikleri sonucu olusan ve yasamin her alaninda rastlanan
atiklar, tamamen ortadan kaldirilamasa da belirli islemlerle kontrol altina alinarak
bertaraf edilebilen maddelerdir (Balaban ve Baki, 2011). Basel Sozlesmesi’nde ise
atiklar; ulusal kanunlara gore ortadan kaldirilan, kaldirilmasi gereken ve kaldirilmasi
diisiiniilen maddeler olarak tanimlanmistir (Giiler, 2011; Giiler ve Cobanoglu, 2008;
T.C. Cevre, Sehircilik ve Iklim Degisikligi Bakanligi, 2024a). Atiklar; olusum
bicimleri ve 6zelliklerine gore degerlendirildiginde, kat1, sivi, gaz ve ambalaj atiklar

olmak iizere dort grupta siniflandirilmaktadir (Giindiizalp ve Giiven, 2016).
2.6.1. Kat1 atiklar

Kat1 atik; {ireticisinin bertaraf etmeyi amacladigi, ¢evrenin korunmasi ve
toplumun huzurunu saglamak igin diizenli olarak ortadan kaldirilmasi gereken her
tirlii katt maddelerdir (Mevzuat Bilgi Sistemi, 2020). Kat1 atiklar olusum yerlerine
gore; endiistriyel atiklar, evsel kat1 atiklar, 6zel atiklar, tehlikeli atiklar, tibbi atiklar,

tarim ve bahge atiklari, ingaat ve moloz atiklaridir (Giindiizalp ve Giiven, 2016).
2.6.1.1. Evsel kant atiklar

Tehlikesiz atiklar kategorisinde yer alan evsel kat1 atiklar evlerde olusan basit
kat1 atiklardir (Bilgili, 2020). 2872 sayili, 1983 tarihli Cevre Kanunu’na gore; evsel
kat1 atik tehlikeli ve zararli sayilmayan, ev, sanayi, isyeri, piknik alanlar1 gibi

yerlerde olusan atiklardir (Mevzuat Bilgi Sistemi, 2020).

2.6.1.2. Endiistriyel atiklar

Bu atiklar, endiistriyel iiretim faaliyetleri sonucu ortaya ¢ikar. Endiistriyel

stireclerin isleyisi sirasinda veya sonrasinda olusan atiklari kapsar (Sayar, 2012).
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Endiistriyel atiklar, tehlikeli 6zellikler tasiyabilecegi gibi evsel kati atik niteliginde
olanlar da igerebilir (Bilgili, 2020).

2.6.1.3. Tehlikeli atiklar

Tehlikeli atiklar, fiziksel, kimyasal veya biyolojik oOzellikleri nedeniyle
canlilarin dogal yapisini ve ekolojik dengeyi olumsuz etkileyen maddelerdir. Ayrica,

bu atiklarla kirlenmis diger materyalleri de icerir (Mevzuat Bilgi Sistemi, 2020).
2.6.1.4. Ozel atklar

Mutlaka uzaklastirilmasi gereken atiklardir (Giindiizalp ve Giiven, 2016).
Yasal olarak evsel kat1 atik kapsamina dahil edilmeyen 6zel atiklar, evsel atiklardan

farkli yontemlerle toplanmali, tasinmali, islenmeli ve imha edilmelidir (Sayar, 2012).
2.6.1.5. Tibbi atiklar

Enfeksiyon riski tasiyan atiklar, patolojik materyaller ve Kkesici-delici
maddeler tibbi atiklar arasinda yer alir. Tibbi atiklar radyasyon, kimyasallar ve
hastalik yapicit faktorii tasimakta ve bu atiklar uygun olmayan sartlarda yok
edildiginde ¢evre ve insan saglhigi agisindan ciddi zararlar vermektedir (Cingdz ve
Tinni, 2020).

2.6.1.6. Tarimsal ve bahce atiklar

Tarim ile 1ilgili yapilan bazi faaliyetler sonucu aciga c¢ikan atiklardir.
Yasanilan bolgenin Ozellikleri, beslenme aligkanliklari gibi faktorler bu atiklarin

miktarim etkiler (Karasu, 2013).
2.6.1.7. Insaat ve moloz aniklart

Insaat siirecinde kalan artan malzemeler ile yap1 yikimi sonucunda olusan
maddeler insaat atiklari olarak tanimlanir (Sayar, 2012). Bu atiklar beton, tugla,
metal, cam, ahsap ve plastik gibi cesitli bilesenlerden olusur. Dogru yontemle
aynistirildiginda  geri  dontstiiriilebilir  ve ¢evre iizerindeki olumsuz etkileri

azaltilabilir.
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2.6.2. Siv1 atiklar

Evsel temizlik sulari, kanalizasyon sulari, hastanelerde olusan dis¢ilik yikama
sulari, diyaliz makine sulari, kan gibi hastane kaynakli sular sivi atiklardir. Sivi

atiklarin su ortamlarinda olusturdugu kirlilik, fiziksel, kimyasal ve biyolojik sorunlara sebep

olur (Karasu, 2013).
2.6.3. Gaz atiklar

Fosil yakit kullanimi, ¢6p depolama ve kompostlastirma, niikleer enerji
santralleri, sanayi tesisleri, yakma tesisleri kaynakli agiga ¢ikan atiklar gaz atiklardir.
Bu atiklar hava kirliligi, sera etkisi, kiiresel 1sinma, istenmeyen koku olusumu, su

kirliligi gibi olumsuz gevresel etkilere sebep olurlar (Karasu, 2013).
2.6.4. Ambalaj atiklar

Ambalaj, hammaddeden islenmis iirline kadar olan siirede, {iireticiden
tilkketiciye ulagim sirasinda {riiniin taginmasini, korunmasini, depolanmasini ve
satigin1 saglamak amaciyla kullanilan herhangi bir malzemeden yapilan {riindiir.
Ureticisi ya da onu tiiketen kisiler tarafindan cevreye atilan, atilmasi zorunlu olan

ambalajlara ise ambalaj at1g1 ad1 verilir (Atik Yonetimi Yonetmeligi, 2015).
2.7. Atik Yonetimi

Atiklarin insan sagligi ve c¢evreye zararini Onlemek i¢in taninmasi,
toplanmasi, geri kazanilmasi, zararsiz hale getirilmesi ve yok edilmesi gerekmektedir
(Gormis, 2018). Atk yonetimi; atiklarin kaynaginda azaltilmasi, olusumunun
engellenmesi, tiirlerine ve 6zelliklerine gore ayrilmasi, biriktirilip toplanmasi, gegici
olarak depolanmasi, geri doniisiim ve geri kazanim siiregleri ile yok edilmesi ve
sonrasinda izlenmesi, kontrolii ve denetimini igerir (Atitk Yonetimi YOnetmeligi,

2015).
2.8. Sifir Atik

Aralik 2018’de, Zero Waste International Alliance (ZWIA) yo6netim kurulu
tarafindan sifir atik kavrammin giincel tanim1 su sekilde yapilmistir: “Uriin, ambalaj
ve malzemelerin ¢evreyi ve insan saghigmi tehdit etmeyecek sekilde yanmadan,
topraga, suya, havaya bosaltilmadan iiretimi, tiiketimi, yeniden kullanimi, geri
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kazanilmasi yoluyla var olan kaynaklarin korunmasidir” (ZWIA, 2025). Sifir atik;
“Uiretim, tiiketim ve hizmet siireclerinde atik olusumunun Onlenmesi, yeniden
kullanima oncelik verilmesi, olusan atiklarin kaynaginda ayr1 olarak toplanmasi ve
geri donlisim veya geri kazanimmin saglanarak yok edilecek atik miktarinin
azaltilmast yoluyla insan sagliginin, c¢evrenin ve tiim kaynaklarin korunmasini
hedefleyen bir yaklasim” olarak tanimlanmistir. Sifir atik yonetim sistemi ise “atik
olusumundan baglayarak atiklarin azaltilmasi, kaynaginda ayr1 olarak biriktirilmesi,
depolanmasi, ayr1 olarak toplanmasi, taginmasi ve islenmesi siireglerini kapsayan
fayda ve maliyet unsurlar1 dikkate alinarak olusturulan bir yonetim sistemidir” (Sifir
Atik Yonetmeligi, 2019a). Sifir atik yonetimi ile Oncelikle atik olusumunun
Onlenmesi, bu yapilamiyorsa atigin kaynaginda azaltilmasi amaclanmaktadir.
Sonrasinda atigin yeniden kullanimi hedeflenir; bu miimkiin olmadiginda ise 6nce
geri doniisiim, ardindan enerji geri kazanimi saglanmaya calisilir (Er, 2012). Bu
yaklagim, kiiresel diizeyde giderek daha fazla benimsenmekte ve uluslararasi politika
belgeleriyle desteklenmektedir. Nitekim Birlesmis Milletler Cevre Meclisi (United
Nations Environment Assembly - UNEA, 2017), etkili kirlilik 6nleme politikalarin
oncelikle atigin kaynaginda azaltilmasini esas almasi gerektigini vurgulamaktadir.
Raporda, yeniden kullanim, geri doniisiim ve enerji kazanimi gibi dongiisel ekonomi
uygulamalarinin  artirilmas1  gerektigi  belirtilmektedir.  Ayrica, baz1  geri
doniistiiriilmiis irlinlerin hala kalict organik Kkirleticiler (6rnegin bromlu alev
geciktiriciler) icerebildigine dikkat ¢cekilmekte ve bu tiir kimyasallarin yeni {iriinlerde
kullaniminin sik1 denetim altina alinmasi gerektigi ifade edilmektedir (UNEA, 2017).
Sifir Atik El Kitapgigi’nda sifir atik; “israfin 6nlenmesi, kaynaklarin daha verimli
kullanimi, olusan atik miktarinin azaltilmasi, etkin toplama sisteminin kurulmasi ve
atiklarin ~ geri  doniiglimiinii  kapsayan attk Onleme yaklagimi”  olarak
tanimlanmaktadir. Sifir atigin hedefleri ise israfin Oniine gecerek maliyetin
azaltilmasi, duyarl: tiiketici olusumunun saglanmasi, ¢evresel risklerin azaltilmasi ve
temiz ortam olusumu saglanarak verimlilik ve performansin artmasit olarak
belirlenmistir. SAP kapsaminda hazirlanan 2018-2023 Sifir Atik Yonetimi Eylem
Plan1 ¢ergevesinde, kamu kurumlari, terminaller, egitim kurumlar, aligveris
merkezleri, hastaneler, eglence ve dinlenme alanlari ile biiyiik is yerlerinde asamal
uygulama siireci baglatilmis ve 2023 itibariyla Tiirkiye genelinde yayginlagtirilmasi
hedeflenmistir (T.C. Cevre ve Sehircilik Bakanligi, 2017). Bu hedef dogrultusunda

bircok kurumda sifir atitk uygulamalari hayata gecirilmis, Onemli ilerlemeler
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kaydedilmistir. 2017 yili haziran ayindan bu zamana kadar sifir atik yonetim
sistemine gecen bina sayisi 185 bine ulagmig, 2017 yilinda %13 olan atik geri
kazanim orani, 2023 yilinda %34,92’ye yiikselmistir (T.C. Cevre, Sehircilik ve Iklim
Degisikligi Bakanligi, 2024b). Sifir Atik Yo6netimi, atiklarin yeniden kullanimi ve
olusum siire¢lerinin analiz edilerek atik iiretiminin dnlenmesini amaglayan bir atik
yonetim felsefesidir (Er, 2012). SAY, son donemlerde atik sorunlariyla miicadelede
iilkelerin bagvurdugu ve atik yonetimi, aritim, madencilik, kentsel gelisim ile imalat
gibi alanlarda kullanilan ve gelistirilen bir anlayis halini almistir (Ttrk, 2020). Sifir
Atik Yaklagimi 1980°1i yillardan itibaren 6ne ¢ikmaya baglamistir (Giil ve Yaman,
2021). “Sifir Atik Stratejisi”, ¢evreyi koruyarak, maliyetleri diistirerek ve atiklarin
islenmesinde yeni is alanlar1 olusturarak siirdiiriilebilirligi desteklemektedir. “Sifir
Atik  Stratejisi”, evlere, is yerlerine, topluluklara ve endiistriyel sektorlere
uygulanabilir (Kavak, 2020). Sifir atik kavrami iilkemizde ¢Op olusumunun
azalmasina katki saglayan, halkimiz1 bilingli tiikketime 6zendiren, ¢oOplerin
kaynaginda ayristirllmasin1i ve bu ayristirilanlarin ise yeniden doniistiiriilmesini
imkan taniyan atik yonetimi ile ilgili bir felsefe olarak tanimlanabilir (Yildar, 2022).
Ulkemizde 2017°de “Sifir Atik Projesi” adiyla duyurulan sifir atik uygulamalari,
Emine Erdogan’in oOnciiliigiinde ve Cevre ve Sehircilik Bakanligi’nin katkilariyla
baslatilmis, ilk olarak Cumhurbaskanligi Kiilliyesi ve Bakanlik binalarinda
uygulanmstir (Erdur, 2019).

Uluslararast1 Kati Atik Birligi (International Solid Waste Association-
ISWA)’nin yayinladig1 rapora gore diinyada her dakika 3.825 ton belediye atigi
tretiliyor. Her yil yaklasik 2,01 milyar ton kentsel atik olusuyor. Tiirkiye atik
yonetimi bakimindan Ekonomik Is birligi ve Kalkinma Teskilat: (Organisation for
Economic Co-operation and Development-OECD)’nin en kotii iilkelerinden biridir.
Tirkiye’de kisi basina geri donilisim oran1 47 kg olurken kisi bas1 340 kg’in lizerinde

depolama tesislerine atilmistir (DevelopmentAid, 2023).
2.9. Tiirkiye’de Sifir Atik Uygulamalan

Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK)’nun arastirmasina gére 2022 yilinda imalat
sanayi igyerleri, termik santralleri, maden isletmeleri, organizma sanayi bolgeleri ve
hane halklarinda olmak tizere 29,4 milyon tonu tehlikeli atik olmak iizere toplam

109,2 milyon ton atik olusmustur. Arastirma kapsaminda 2020 ve 2022 yillarina ait
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olusan atik miktar1 ve bunlarin yiizde olarak degisimine ait veriler Tablo 1’de yer

almaktadir (Tiirkiye Istatistik Kurumu, 2024).
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Tablo 1

2020 ve 2022 yillarina ait olusan atik miktar: (bin ton) ve yiizde degisim

Toplam atik Tehlikeli atik Tehlikesiz atik
2020 2022 Degisim, % 2020 2022 Degisim, % 2020 2022 Degisim, %
Toplam 104.739,2  109.237,2 4,1 30.770,1  29.380,9 -4,7 73.969,1 79.856,3 7,4
Imalat sanayi isyerleri 23.867,9 27.969,0 14,7 4.597,3 5.439,9 15,5 19.270,6 22.529,1 14,5
Termik santralleri 243754  27.8155 12,4 10,0 10,5 4,8 24.365,3  27.805,0 12,4
Maden isletmeleri 27.581,9 26.309,2 -4,8 26.044,7  23.794,9 -9,5 1.537,1 2.514,3 38,9
Organize sanayi bolgeleri 279,1 323,1 13,6 116,7 127,3 8,3 162,3 195,9 17,1
Hane halki 28.635,0 26.820,4 -6,8 1,4 8,4 83,8 28.633,7 26.812,0 -6,8
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Tablo 1 incelendiginde, toplam atik %4,1 oraninda artarak 2020’de 104,7
milyon tondan 2022’de 109,2 milyon tona ¢ikmustir. Tehlikeli atiklar 30,7 milyon
tondan 29,3 milyon tona diiserek %4,7’lik bir oranda azalmistir. Tehlikesiz atiklar ise
73,9 milyon tondan 79,8 milyon tona ¢ikarak %7,4 artmistir. Genel olarak atik
tiretiminin artis gosterdigi, tehlikeli atiklar azalirken tehlikesiz atiklarin fazlalastigi
goriilmektedir. Bu durum, OECD c¢evre performans degerlendirmelerinde sikca
vurgulandig1 gibi, liretim siireglerindeki atik azaltma politikalarinin (6rnegin tehlikeli
kimyasal kullaniminin azaltilmasi), siniflandirma sistemlerinin iyilestirilmesi ve geri
doniigiim altyapisinin giiclendirilmesiyle agiklanabilir; OECD verilerine gore birgok
tilke bu tiir politikalarla tehlikeli atik oranini azaltirken, atik ydnetiminde genel
verimlilik artis1 saglamistir (OECD, 2019).

Hane halki toplam atik miktart 2020 yilinda 28,6 milyon ton iken 2022
yilinda 26,8 milyon tona diistiigii goriilmektedir. Hane halk: tehlikesiz atiklar %6,8
oraninda azalirken tehlikeli atiklar %83,8 oraninda ciddi bir artig géstermistir. Genel
olarak 2020-2022 yillar1 arasinda atik miktar1 artmustir. Ozellikle termik santraller ve
sanayi bolgeleri atik liretimini 6nemli olgiide artirmistir. Tehlikeli atik oraninin
yiikselmesi ¢evre ve saglik agisindan zararli etkileri ¢ogaltabilir.

Atik bertaraf ve geri kazanim tesislerinde islenen bu 133,2 milyon ton atigin
81,4 tonu yok edilirken 51,7 tonu geri kazanilmigtir. Toplam 1391 belediyenin
1389’unda atik toplama hizmeti bulunmaktadir. Toplanan atiklarin 30,3 milyon
tonunun  %85,9’u atik isleme tesislerine, %13,5’'u belediye c¢opliiklerine
ulastirilmistir. %0,6°s1 ise yakilarak, gomiilerek ya da dere ve arazi gibi alanlara
gomiilerek yok edilmistir. Belediyelerde toplanan bu atiklarin kisi basi giinliik
ortalamas ise 1,03 kg olmustur (Tiirkiye Istatistik Kurumu, 2024).

SAP kapsaminda bina ve yerleskelerde sifir atik yonetim sistemleri
kurulmakta, egitimler verilmekte ve geri kazanim yayginlastirilmaktadir. Tiirkiye’de
belediyelerde atik geri donilisim oram1 2018 yilinda %13 iken, 2023 yilinda
%34,92’ye yiikselmis; 2035 yilinda ise bu oranin %60’a ¢ikarilmasi
hedeflenmektedir (EY-Parthenon, 2025). Bu durum 2017°de baglatilan SAP
kapsaminda ytiriitiilen merkezi ve yerel politikalarin olumlu sonug¢ verdigini ve bu
uygulamalarin daha genis kitlelere uygulanmasi gerektigini gostermektedir.
Tiirkiye’nin 2035 yili hedefini %60’a ¢ikarmasi atiklarin olusmadan 6nce onlenmesi,
ayristirilmast ve yeniden degerlendirilmesi yoluyla bu siirdiiriilebilir kalkinma

politikalarin kararlilikla siirdiiriilecegini gostermektedir (Sekil 1).
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Sekil 1

Tiirkiye belediye geri doniisiim oranlari ve hedefleri, 2018-2035 yillart arast (%)

Yillara Gore Geri Doniisiim Oranlari
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Kaynak veriler: EY-Parthenon, Atik Yonetimi ve Geri Dontisiim Sektor Analizi, 15 Nisan 2025.

Grafik tarafimizdan olusturulmustur.

Hacmi 100 mL ile 3 L arasinda olan cam, plastik ve aliiminyum ambalajlar
kapsayan Tiirkiye Depozito Yo6netim Sistemi’nin, 2025 yili sonuna kadar tiim iilkeye
yayilmasi, yilda yaklasik 25 milyar ambalajin geri doniisiimii ve 520 milyon avro
ekonomik fayda saglamasi amaglanmaktadir (EY-Parthenon, 2025). Bu hedef
dogrultusunda atitk miktarinin azalmasi, kaynaklarin korunmasi1 ve karbon
saliniminin distirtilmesi gibi gevresel faydalarin artirilmasi amag¢lanmaktadir. Aym
zamanda bu hedef ile yeni hammadde ihtiyacinin azalmasi, c¢esitli istihdam
olanaklarinin olugmasi ve ekonomik kaynaklarin daha verimli kullanilmasi gibi mali

faydalar beklenmektedir.
2.10. Sifir Atik Projesi Kapsaminda Atik Tiirleri

Atik tiirleri, her bir tiirii olusturan maddeler, geri doniistim siirecinde elde
edilebilecek c¢evresel ve ekonomik kazamimlar ile bu atiklarin nasil geri
dontistiirtilebilecegi asagida sunulmustur. SAP kapsaminda, atiklar kagit, ahsap,
plastik, cam, kompozit ve metal atiklar ile bitkisel atik yaglar, organik atiklar,
elektronik atiklar ve atik piller seklinde ayri basliklar altinda siniflandirilabilir (Sifir
Atik Kiitiiphanesi, 2019a).
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2.10.1. Kagit atiklar

Kitaplar, defterler, yazisma kagitlari, gazeteler, kese kagitlari, karton koliler,
kagit peceteler bu atik grubunu olusturur. Kagit atiklarin geri dontstiiriilerek
kullanilan hammadde miktarinda tasarruf edilerek hem ekonomik fayda elde edilir
hem de ¢evresel etkiler azaltilir. Kagit atiklar kullanim sonrasi 1slanmayacak sekilde
sikigtirtlarak, geri doniisim i¢in kagit atiklart konusunda lisanshi tesislere

ulastirilmalidir (Sifir Atik Kiitiiphanesi, 2019b).
2.10.2. Ahsap atiklar

Hammaddesi direkt agaglar olan ahsap atiklara; ev mobilyalar1 ve kii¢iik ev
esyalari, ambalajda kullanilan palet ve kasalar, yapt malzemesi ve ev esyasi iiretimi
esnasinda ortaya cikan kirpinti, par¢a ve talas halindeki tiim malzemeler 6rnek
verilebilir. Ahsap atiklar1 geri donistiirerek ¢evre kirliligi ve agaglarin kesilmesini
onleyebilir, milli kaynaklarin korunmasimi saglayabiliriz. Bu tiir atiklar1 diger
atiklardan ayri olarak biriktirmeli ve ahsap atiklarin lisansl tesislere geri doniisiimii

icin gdnderilmesini saglamaliy1z (Sifir Atik Kiitiiphanesi, 2019c).
2.10.3. Plastik atiklar

Bu atik grubuna, pet siseler, sise kapaklari, naylon iiriinler, su damacanalari,
ambalajlar, plastik kutular, pet bardaklar, temizlik ve kisisel bakim iiriinlerinin
ambalajlar1 ve plastik oyuncaklar 6rnek olarak verilebilir. Dogaya atilan plastikler
canlilara, topraga ve gevreye zarar verir. Yakildiginda hava kirliligine, denize
atildiginda ise deniz ekosistemine zarar verir. Denize atilan plastikler, glines 1s1ginin
etkisiyle yillar iginde pargalanarak mikro plastiklere doniisiir. Mikroplastikler, besin
zinciri yoluyla baliklardan diger canlilara geger ve boylece hem insan hem de diger
canlilarin sagligini tehdit eder. Plastik atiklar tiirlerine gore kaynaginda ayri olarak
biriktirilerek lisanslh geri doniisiim tesislerine iletilmelidir. Geri doniisiim tesislerinde
tirlerine ayrilan plastik atiklar, parcalama makinelerinde kii¢iik pargalara ayrilir.
Isletmeler, bu parcalar1 belli oranlarda hammadde ile karistirarak iiretim yapabilecegi
gibi, tekrar eritip katki maddesi ilave ederek ikinci kalite hammadde iiretimi de
yapabilmektedir (Sifir Atik Kiitiiphanesi, 2019d).
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2.10.4. Cam atiklar

Dogal kaynagi kum olan cam iiriinler kullanim siiresi dolunca cam atik olarak
isimlendirilir. Konserve kavanozlari, regel kavanozlari, igecek siseleri vb. cam
atiklara ornektir. Kirilabilir ve keskin 6zellikte olduklar1 i¢in cam atiklar canlilarin
yaralanmalarina sebep olabilir. Bu nedenle dikkatli olunmalidir. Bu tiir atiklar
kullanim alanlarina ve renklerine gore ayirarak biriktirmeli daha sonra lisansli geri
dontistim tesislerine gondermeliyiz. Cam atiklar dogada binlerce yil kalabildiginden
cevresel agidan geri donilistimii ¢ok onemlidir. Cam atiklar geri doniistiirtildiiglinde
kalitesi azalmaz. Cam atiklar, geri doniisiim yoluyla hammadde haline getirilir ve
tiretimde eritilerek kullanilir; bu sayede enerji ve su tiikketiminde ciddi tasarruf elde

edilir (Sifir Atik Kiitiiphanesi, 2019e).
2.10.5. Kompozit atiklar

Karton siit ve meyve suyu kutulari, c¢ikolata ambalajlari, hazir corba
ambalajlar1 birer kompozit atiktir. Bu atiklar ¢ok yer kapladigi igin ¢evre kirliligine
sebep olurlar. Bu atiklar1 diger atiklardan ayri biriktirmeli ve geri donisiim igin
lisansli geri doniisiim tesislerine ulagtirilmalidir. Bu atiklarin geri kazanimu ile biiyiik
Olgiide enerji tasarruf edilir. Toplanan kompozit atiklardan kagit, tuvalet kagidi,
mendil ve oluklu mukavva elde edilebilir. Ayrica birim hacminin icerdigi enerji
miktar1 yiiksek bir yakit olmasi nedeniyle aliiminyum g¢imento ve polietilen
fabrikalarinda yakit olarak kullanilir (Sifir Atik Kiitiiphanesi, 2019f).

2.10.6. Metal atiklar

Altiminyum igecek kutulari, yag ve salga tenekeleri ve konserve kutulari
metal atiklara 6rnek verilebilir. Metaller sonsuz kez geri doniistiiriilse bile kaliteleri
eksilmez. Metaller geri kazanilarak atik hacminin azaltilmasi, dogal kaynaklarin
korunmasi ve g¢evrenin kirlenmesinin 6nlenmesi hedeflenmektedir. Metallerin geri
dontstiiriilmesiyle kiiresel 1sinma tehdidi azaltilabilir. Metalin madenden ¢ikarilmasi
icin gerekli enerji, geri donilisiim ile elde edilen metal i¢in harcanan enerjiden daha

fazladir (Sifir Atik Kiitiiphanesi, 2019g).
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2.10.7. Bitkisel atik yaglar

Zeytin, aycicegi, misir, pamuk, soya, kanola ve aspir gibi yag iceren bitki
tohumlarindan bitkisel yaglar {iretilir. Kullanilmis kizartmalik yaglar ve son
kullanma siiresi dolmus katt ve sivi yaglar bitkisel atik yag kategorisindedir.
Kullanilmis kizartmalik yaglarin tekrar kullanimi saglikli degildir. Atik yaglar ¢cevre
kirliligine neden olur. Bir litre atik yag cevreye biiyiik zararlar vererek bir milyon
litre igme suyunun Kirletmesine neden olmaktadir. Ayrica bitkisel atik yaglar deniz
ve nehirlerde su yiizeyini kaplayarak hava almasini engelleyerek, baliklarin
oksijensiz kalarak oliimlerine ve tadinin degismesine neden olur. Topraga dokiilen
atik yaglar topragin yapisina zarar verir, yer alti1 sularina karisarak yer alt1 sularin
kirlenmesine neden olur. Yakilmasi halinde hava kirliligine neden olur. Sabun
yapilirsa cilt kanserine neden olur. Bu atiklarin canli sagligina ve ¢evreye olumsuz
etkisini gidermek i¢in 06.06.2015 tarihinde yiiriirliige giren “Bitkisel Atik Yaglarin
Kontrolii Yonetmeligi” hazirlanmistir. Bu yoOnetmelik geregi olarak atiklar
kaynaginda ayr1 olarak toplanacak, Cevre ve Sechircilik Bakanligi’nca
lisanslandirilmis geri doniisiim tesislerine veya izinli toplayicilara teslim edilecektir.
Bu yonetmeligin hiikiimleri geregince bitkisel atik yaglardan standartlara uygun
olarak sadece biyogaz ve biyodizel iiretimi yapilabilmektedir (Sifir atik Kiitiiphanesi,
2019h).

2.10.8. Organik atiklar

Organik atiklara meyve, sebze atiklari, bugday, arpa ve ¢avdar samani 6rnek
verilebilir. Bu atiklar mutfak, ofis gibi yerlerde olusurlar. Organik atiklardan
kompost olusur. Kompost, oksijenli ve oksijensiz ortamda organik atiklarin
ayrigtirilmasi ile elde edilen triindiir. Organik atiklar degerlendirilerek faydali ve
degerli kaynaga doniistiiriiliir. Organik atiklar kaynaginda ayri toplanmalidir. Ev,
isyeri bahgesinde geri kazanimmna tabi tutulabilir, belediyelere teslim edilebilir.
Belediyelerce lisansli geri doniisiim tesislerine gonderilir (Sifir Atik Kiitiiphanesi,

20191).
2.10.9. Elektronik atiklar

Artik kullanilamaz durumda olan elektronik atiklara bulasik makinesi,

camasir makinesi, buzdolabi, elektrik siipiirgesi, tost makinesi, bilgisayar, yazict ve
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telefonlardan artik kullanilamayanlar1 6rnek verilebilir. Bu atiklar daha ¢ok evlerde,
igyerlerinde ve bakim-onarim birimlerinde olusurlar. Cevreye atildiklarinda
yapisinda bulunan zehirli maddeler nedeniyle ¢evre ve insan sagligi igin risk
olustururlar (Sifir Atik Kiitiiphanesi, 20191).

2014 yilinda diinya capinda yaklasik 42 milyon ton elektronik atik (e-atik)
tiretildigi tahmin edilmekte ve bu atiklarin yalnizca kiigiik bir kismi resmi geri
donilisiim sistemleri tarafindan toplanmaktadir. E-atiklarin biiyiik bolimii uygun
olmayan yollarla bertaraf edilmekte, bu da toprak ve su kirliligine yol agmaktadir. Bu
atiklar arasinda yer alan kursun, civa ve kadmiyum gibi zehirli metaller, ¢evre
tizerinde oldukc¢a zararli etkiler yaratabilmektedir (UNEA, 2017). Bu atiklar diger
atiklardan ayr1 olarak biriktirilmeli ve belediyelerin, lisansli firmalarin toplama
noktalarina iletilmelidir. Bu atiklardan geri kazanilan {iriinler beyaz esya, otomobil
endiistrisi gibi sektorlerde yeniden hammadde olarak kullanilabilmektedir (Sifir Atik
Kiitiiphanesi, 20191).

2.10.10. Atk piller

Kimyasal enerjiyi elektrik enerjisine geviren ve bu enerjiyi depolayan cihazlar
olan pillerden kullanim 6mrii sona ermis, ugramis oldugu fiziksel zarar sonucu
kullanilmaz duruma gelmis olanlarina “atik pil” denir. Cinko piller, alkalin piller ve
lityum iyonlardan vb. artitk kullanilamaz halde olanlar atik pil kategorisinde
degerlendirilir (Sifir Atik Kiitiiphanesi, 2019j).

2.11. Okullarda Sifir Atik Projesi

Glinliik yasamda rahatlikla benimsenebilen SAP, bize yabanci olmayan bir
projedir. Atiklar, insan yasaminin her alaninda ortaya ¢ikar. Evler, i yerleri ve
okullar gibi her ortamda bu projenin hayata gegirilmesi 6nceligimiz olmalidir (Erdur,
2019). Cevre ve Sehircilik Bakanlig: tarafindan 12 Temmuz 2019°da, 30829 sayili
Resmi Gazete’de yayimlanan Sifir Atik Yonetmeligi’nde, atik olusumunun
engellenmesi veya en azindan atiklarin ayr1 toplanarak geri doniislime
yonlendirilmesini hedefleyen Sifir Atik Yonetim Sistemi’nin esaslar1 ve uygulama
kurallart belirlenmistir. Bu kapsamda, 10 Haziran 2020’den itibaren tiim kamu
kuruluglari, 31 Aralik 2020°den sonra ise niifusu yirmi binin iizerinde olan

bliyiiksehir ilge belediyeleri i¢in sistem zorunlu tutulmustur. Yonetmelikle birlikte,
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250 ve lizeri 6grenciye sahip egitim kurumlari ile yurtlarin en ge¢ 31 Aralik 2020

tarihine kadar Sifir Atik Yénetim Sistemi’ne gegmeleri zorunlu tutulmustur. Ogrenci

sayis1 50 ile 249 arasinda olan kurum ve yurtlar i¢in ise bu gecisin 31 Aralik 2022°ye

kadar tamamlanmasi sart1 getirilmistir (Sifir Atik Yonetmeligi, 2019D).

Buna gore; 31 Aralik 2020 tarihinden itibaren egitim kurumlarinda “Sifir Atik

Yonetim Sistemi” olusturulacaktir. Kurumlarin sifir atiga gegisi i¢in bazi kriterler

belirlenmistir. Bu kriterler su sekilde siralanmustir:

Geri donistiiriilebilir nitelikteki tehlikesiz kagit, cam, metal ve plastik
atiklarin, diger atik tiirlerinden ayr1 olarak biriktirilmesi,

Geri doniistiiriilebilir nitelikteki atik pillerin, bitkisel atik yaglarmm ve
elektronik atiklarin digerlerinden bagimsiz olarak toplanmasi,

Birinci ve ikinci kriterlerde yer almayan tehlikesiz ve tehlikeli atiklar ile tibbi
atiklarin ilgili mevzuata uygun olarak depolanmasi,

Biyo-bozunur atiklarin fazla miktarda olustugu c¢ay ocaklari, kafeterya,
yemek hazirlama veya servis edilen yerlerde 6zel olarak ayristirilmas,
Biriktirme ekipmanlarinda renk kriterlerine uyulmasi, her atiga ait
bilgilendirme isaretleri ve yazilarin eklenmesi,

Atiklarin  biriktirilmesinde kullanilacak ekipmanlarin, mevzuata uygun
sekilde belirlenen hacim, adet ve teknik 6zellikleri karsilamast,

Biriktirilen atiklarin, gecici depolama alaninda muhafaza edilerek ¢evre
lisans1 veya izin sahibi tesislere ya da ilgili idarenin sistemine teslim edilmek
tizere bekletilmesi,

Sifir atik yonetim sitemine dair bilgilendirme amacli egitimlerinin
gergeklestirilmesi,

Cevre kanunu ve bagl diizenlemeler uyarinca gerekli izin ve c¢evre
lisanslarinin alinmasi,

Depozito kapsamindaki ambalajli {iriinlerin satan satis noktalari; tiiketici
ladelerini kabul etmek icin bakanlik¢a esaslart belirlenen depozito yonetim
sistemine katilmak ve sistemi uygulamakla yiikiimlidir (01.01.2021
tarihinden itibaren bu kriterlere uyum aranacaktir) (Sifir Atik Yonetmeligi,
2019Db).

Atik  iretiminin engellenmesinden baslayip, azaltilmasi, kaynaginda

ayrilmasi, gegici depolanmasi, ayri1 toplanmasi ve degerlendirilmesi siireglerini
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kapsayan Sifir Atik YoOnetim Sistemi’ne geg¢ilmesi Onem arz etmektedir. Bu
dogrultuda, okullarda gergeklestirilebilecek uygulamalar asagida alt basliklarla
belirtilmistir: (Sifir Atik Sistem Kurulumu, 2019k).

Egitim ve farkindalik olusturmak igin yapilabilecek aktiviteler sunlardir:

e Oprenci, 6gretmen, idareciler, personel, kat gorevlilerine farkindalik artirict
egitim programlarini diizenlenebilir.

e Bir o0grenci toplulugu olusturularak c¢esitli farkindalik etkinlikleri
diizenlenebilir, yapilan yOnlendirmelerle uygulamanin devamliligi giivence
altina alinabilir (destekleyici 6gretmen, Ogrenci konseyi veya eko-kuliip
destegiyle).

e Bilgilendirici  dokiimanlarin = hazirlanmasinda  yenilik¢i  fikirlerin
degerlendirilmesi amaciyla tasarim yarigmalari diizenlenebilir.

e Uygulamanin verimliligini artirmak i¢in bilgilendirici materyallerden
faydalanilabilir.

e ihtiyagc fazlast okul esyalarinin  degerlendirilmesi icin etkinlikler
diizenlenebilir.

e Simuf igi malzemelerin daha verimli kullanilabilmesi i¢in Ggrencilere
bilgilendirilmeler yapilabilir.

e Derslerde ve projelerde sifir atik konusuna yer verilebilir.

e Olusan atiklarin geri doniistiiriilmesine yonelik atdlye calismalar
diizenlenebilir, sergiler agcilabilir; yarigmalar ve festivallerle siire¢
desteklenebilir.

e Okulda firetilen atiklarin tiirlerinin izlenmeli, en fazla olusan atigin
azaltilmasi i¢in 6nlemler alinabilir.

e Sifir atik konulu oyunlarin gelistirilebilir.

Ekipman hazirligi ve toplama amacli olarak sunlar yapilabilir:

e Atiklarin ayr1 olarak toplanmasi i¢in atik kutulari ve kumbaralarinin
yerlestirilmesi.
e Biriktirilen atiklarin yetkili personel tarafindan tiirlerine gore ayri ayri

toplanmasi,
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Toplanan atiklarin gegici olarak depolanmasi i¢in bahgede uygun bir alanin
olusturulmalidir.

Ayrn olarak toplanan atiklar belediyelere veya lisansli isletmelere teslim
edilmelidir.

Ayr1 toplanan atiklar kayit altina alinmalidir.

Kullanilmayan kitap ve defterler ayr1 olarak toplanmali, geri doniisiime
gonderilmeli.

Yirtitiilen ¢caligmalar ile ilgili veriler sifir atik bilgi sistemine girilmelidir.

Dogal kaynaklarin tiiketimini 6nlemek amaciyla sunlar yapilabilir:

Geri dondstiiriilmis kagitlarin tercih edilmelidir.
Bahgesi veya yemekhanesi olan okullarda arka bah¢e kompost uygulamalari
yapilmali, 6grenciler bu siirece dahil edilmelidir. Boylece ¢opliiklere giden
atiklarin miktarinda ciddi bir azalma saglanabilir.

Okullarda kitap degisim giinleri diizenlenebilir.

Atik olusumunu 6nleme amagcl olarak su adimlar atilabilir:

Kantinler ve yemekhanelerde tek seferlik tirtinler (kagit, plastik tabaklar,
bardaklar, pipetler, 1slak mendillerin) yerine yeniden kullanilabilen
malzemeler kullanilabilir.

Ogle yemegini okula getiren dgrenciler ve personel igin israfsiz 6gle yemegi
promosyonu sunulabilir. Tekrar kullanilabilen saklama kaplar1 Onerilebilir,
farkindalik olusturmak i¢in basit hatirlatici ifadeler kullanilabilir.

Plastik kullanimimin azaltilmak i¢in bez c¢anta veya matara kullanimi
6zendirilebilir.

Ogle yemeginde atiklarm en aza indirilmesini saglamak igin porsiyon
kontrolii veya ¢ocuklara 6zel yemek diizenlemesi yapilabilir.

Gereksiz ¢ikt1 almamak i¢in dijital ortamda yazigmalar kullanilabilir.

Amerika Birlesik Devletleri Cevre Koruma Ajansi’nin (United States

Environmental Protection Agency [EPA], 2007) “Tools to Reduce Waste in Schools”

(Okullarda Atiklarin Azaltilmasmna Yonelik Araglar) rehberinde, okullarda atik

azaltma programlarinin olusturulmasi i¢in 6ncelikle bir atik azaltma takimi kurulmasi

Onerilmektedir. Bu takimda 6grenciler, 6gretmenler, okul personeli ve veliler yer
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almalidir. Programin baslangicinda, okulda {iretilen atik miktarmi belirlemek
amaciyla bir atik envanteri veya denetimi yapilmalidir. Ardindan, somut ve
oOlgiilebilir hedefler belirlenerek, kaynakta azaltim, geri doniisiim, kompostlama ve
yeniden kullanim gibi ¢esitli stratejiler uygulanmalidir. Okul toplulugunun atik
azaltma konusunda bilinglendirilmesi i¢in egitim programlari, farkindalik
kampanyalar1 ve etkinlikler diizenlenmelidir. Ayrica, kantinlerde tek kullanimlik
tirlinlerin azaltilmas1 ve elektronik atiklarin glivenli sekilde toplanmasi gibi 6zel
uygulamalar da programa dahil edilmelidir. Ogrenci kuliipleri, yarismalar ve goniillii
katihm faaliyetleri aracilifiyla o6grenci katiliminin tesvik edilmesi, programin

basarisini artiran 6nemli bir faktdr olarak vurgulanmaktadir.
2.12. Cevre Egitimi

Cevre egitiminin ortaya ¢ikisi ve gelisim siireci, ¢evre sorunlarinin goriilmeye
baglanmasi ve bu sorunlarin insan yasamini olumsuz etkilemesiyle dogrudan
iligkilidir. Beklenmedik zaman ve yerlerde meydana gelen cevre felaketleri,
toplumun dikkatini bu alana ydneltmis; bdylece c¢evre konusunda bilimsel
arastirmalar yapilmaya baglanmis ve cesitli yaymlar ortaya konmustur. Dogal
kaynaklarin smirsiz olmadigi, mevcut tiiketim aligkanliklarinin devam etmesi
durumunda insan ihtiyaglarini karsilayamaz hale gelecegi ve canli yasamini tehdit
edebilecegi gergegi anlasilmistir. Tiim bu gelismeler, ¢evre egitiminin zorunlulugunu
acikea ortaya koymustur (Teksoz, 2020).

Cevre egitimi insanlarin dogayi tahrip etmeden yasamini devam ettirebilmesi
icin gerekli olan biligsel, duyussal ve davranigsal degisim ve doniisiim siirecidir.
Doganin yapisi, isleyisi, insan-doga etkilesiminin sonuglarini bilme, tanima gibi
yeterlilikler c¢evre egitiminin biligsel boyutunu ifade etmektedir. Duyussal
boyutundan ise bilme ve tanimanin Otesinde cevreyi Onemseme, g¢evreye deger
verme, ¢evre ile duygusal bag kurma anlagilmalidir. Birde ¢evre egitiminin g¢evre
sorunlart ile bas edebilme yetkinligi kazandirmaya yonelik davranigsal boyutu
bulunmaktadir (Ozdemir, 2022).

Cevre egitimi kavram ilk olarak 1948 yilinda “Uluslararasi Doga ve Dogal
Kaynaklar1 Koruma Birligi” nin Paris toplantisinda 6ne ¢ikmistir. Sonrasinda,
Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization-UNESCO)’nun 1968 yilinda Paris’te
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diizenledigi “Biyosfer Konferansi”nda c¢evre egitimine egitim siirecinin her
kademesinde yer verilmesi gerektigi ¢agrisinda bulunulmustur. Stockholm, Belgrad
ve Tiflis konferanslarinda, c¢evre egitiminin temelleri atilmistir. “Stockholm
Birlesmis Milletler Insan ve Cevre Konferans1” nda; tiim diinya iilkelerine gevre
sorunlariyla bas etmek icin ig birligi ¢agrisinda bulunulmustur. Toplant1 sonucunda
¢evre egitiminin ¢evre sorunlariyla bas etmede en etkili yol olacagi belirtilmistir.
Sonrasinda Belgrat’ta diizenlenen “Uluslararast Cevre Egitimi” toplantisinda
“Belgrad Sart1” adi verilen ¢evre egitimi bildirgesi yayimlanmistir. Burada gevre
egitiminin kazanim alanlar1; farkindalik, bilgi, tutum, beceriler, degerlendirme
yetenegi ve katilim olarak ifade edilmistir. UNESCO tarafindan 1977 yilinda “Tiflis
Egitim Bildirgesi” yayimlanmis ve c¢evre egitiminin ¢evre sorunlartyla bas etmede
kritik dneme sahip oldugu vurgulanmistir (Ozdemir, 2022). Egitim, bireylere gevreyi,
dogayr ve tim canli-cansiz varliklara saygi duymayi1 ogretecek sekilde olmalidir.
Egitim ortamlarmin c¢evresel tehlikelerden korunmasi, Ogrencilerin glivenli ve
kesintisiz bir 6grenim siireci gecirmesi i¢in gerekli dnlemler alinmalidir. Devletler,
cocuklarin temiz, saglikli ve siirdiiriilebilir bir ¢evrede yasama hakkini giivence
altina almali; ¢evreyle ilgili kararlara ¢ocuklarin katilimini saglamalidir (United

Nations International Children’s Emergency Fund [UNICEF], 2023).
2.13. Cevre Egitimi ve Fen Bilimleri Dersi

1990 yilinda yiriirliige giren Ulusal Cevre Egitimi Yasast ile EPA, cevre
okuryazarligint artirmak i¢in ulusal liderlik rolii iistlenerek Cevre Egitimi Ofisi’ni
kurmustur (EPA, 1990). Bu tiir uluslararasi ¢evre egitimi uygulamalari, kiiresel
diizeyde ¢evre bilinci ve egitiminin 6nem kazanmasina katki saglamis; bir¢ok iilkede
oldugu gibi Tiirkiye’de de cevre egitimi programlarinin gelistirilmesine dolayli
olarak etki etmistir. Tiirkiye’deki ilkdgretim programlarinda gevreye iliskin konular;
hayat bilgisi, fen bilimleri ve sosyal bilgiler derslerinin iceriginde yer almaktadir
(Akinoglu ve Sar1, 2013). Ulkemizde 1992-1993 egitim-6gretim yilindan itibaren
cevreyle ilgili konulara daha fazla agirlik verilmis; ilkokul diizeyine “Cevre, Saglik,
Trafik ve Okuma” dersleri eklenmis, ortaokullarda ise ¢evre igerikleri fen bilimleri
dersine entegre edilmistir (Tombul, 2006). Bu entegrasyon, g¢evre egitiminin fen
bilimleriyle iliskilendirilerek bilimsel yaklasimla ele alinmasini saglamaktadir. Cevre

egitimi, bireylerin ¢evresel sorunlar1 tanimasini, bu sorunlara yonelik ¢6ziim yollar1
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gelistirmesini ve g¢evrenin iyilestirilmesine yonelik sorumlu tutumlar gelistirmesini
hedefleyen biitiinciil bir 6grenme siirecidir. Bu siiregte 6grenciler yalnizca cevresel
bilgi edinmekle kalmaz; aymi zamanda farkindalik gelistirir, elestirel diisinme,
problem c¢ozme ve bilingli karar verme becerilerini kazanarak c¢evreyle ilgili
konularda etkin roller iistlenmeye hazirlanirlar. EPA’ya (1990) gore ¢evre egitiminin

temel bilesenleri su sekilde siralanabilir:

e Bireylerin ¢evreye ve ¢evresel problemlere karst duyarlilik gelistirmest,

o Dogal ¢evreye iliskin bilgi edinmesi ve bu bilgiyi anlayarak
yorumlayabilmesi,

e Cevre kalitesini koruma veya iyilestirme yoniinde istekli ve sorumlu tutumlar
benimsemesi,

e Cevresel sorunlar1 tanimlayabilme ve bu sorunlarin ¢oziimiine Kkatki
saglayacak beceriler gelistirmesi,

e Cevreyle ilgili sorunlarin ¢oziimiine yonelik faaliyetlere katilim gostermesi.

Bu bilesenler, cevre egitiminin yalnizca teorik bilgi kazandirmakla smnirli
kalmadigini; bireylerin ¢evresel farkindalik, deger, tutum ve eylemlerini biitlinciil
bicimde sekillendirmeyi amagladigini gostermektedir. Talim ve Terbiye Kurulu’nun
karariyla, 2015 yilindan itibaren 7. ve 8. siniflarda haftada 2 saat “Cevre Egitimi”
se¢cmeli dersi olarak okutulmaya baslanmistir. 2022-2023 egitim-0gretim yilindan
itibaren ise bu ders, 6 ve 7. siniflarda haftada 1 saat, 8. siniflarda ise 1 ya da 2 saatlik
“Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi” dersi olarak verilmektedir (MEB, 2024a). “Fen
Bilimleri” dersi ve segmeli ders olarak okutulan “Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi”
dersi ¢evre ile ilgili konu ve kazanimlarin yer aldigi derslerdir. 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunun ikinci maddesine dayali hazirlanan Fen Bilimleri Ogretim
Programi’nda fen bilimleri dersi miifredatinda bulunan cevre ile ilgili konular ve
kazanimlar su sekildedir (MEB, 2018a):

e Fizik, kimya, biyoloji, astronomi, yer ve cevre bilimleri ile fen ve
miihendislik alanlarinda temel bilgiler saglamak.

e Dogayr tanimak ve insanla cevre arasindaki iliskiyi kavramak amaciyla,
bilimsel siire¢ becerilerini kullanmak ve bilimsel arastirma yaklasimini

benimseyerek ¢evresel sorunlara ¢oziim gelistirmek.
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Birey, ¢evre ve toplum arasindaki iligkinin anlasilmasinda, bilimsel siire¢
becerileri ve bilimsel arastirma yaklasimini benimseyerek bu alanlarda
sorunlara ¢6ziim geligtirmek.

Glinliik yasam sorunlarina ¢6zmede fen bilimleri, bilimsel siire¢ becerileri ve
yasam becerilerinden yararlanarak sorumluluk almay1 saglamak

Dogada ve yakin ¢evresinde ortaya ¢ikan olaylara yonelik tutum gelistirmek,

ilgi ve merak uyandirmak.

MEB “Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi” dersi 6gretim programi ile

ogrencilerin asagidaki hedeflere ulagmalar1 beklenmektedir (MEB, 2018b):

Dogada ve ¢evremizdeki olaylara ilgi duymalari, merak etmeleri ve olumlu
tutum gelistirmelerini saglanir.

Her insanin ¢evremizde olumlu ve olumsuz bir iz biraktigini anlamalart
hedeflenir.

Dogal kaynaklarin kullanimi ile iiretim ve tiikketim faaliyetleri arasinda
baglant1 kurmalar1 amaglanir.

Doganin kesfedilmesinde ve insan-gevre arasindaki iligkinin anlasilmasinda,
bilimsel siire¢ becerilerinden yararlanmalar1 amaglanir.

Siirdiiriilebilir kalkinma bilinciyle gelecek kusaklara yasanabilir bir ¢evre
birakmanin gerektigine inanmalar tesvik edilir.

Cevre sorunlari ile iklim degisikligi ile ilgili yerel, ulusal ve kiiresel bir
perspektiften kaynaklarin verimli kullanilmasi ve siirdiiriilebilirligin 6nemi
kavratilir.

Cevre sorunlar1 ve kiiresel iklim degisikliginin ¢evre, toplum ve ekonomiye
etkileri hakkinda bilgi sahibi olmalari saglanir.

Iklim degisikliginin neden oldugu sorunlarin énlenmesinde ve azaltilmasinda
sorumluluk almalar1 tesvik edilir.

Iklim degisikliginin Tiirkiye’deki etkileri hakkinda bilgi edinmeleri
amagclanir.

Iklim degisikligiyle miicadele ve cevrenin korunmasina yénelik yerel ve
uluslararas1 anlagmalar ile ilgili kurumlara dair farkindalik olusturulmasi
amaclanir.

Cevre dostu teknolojiler ile ilgili bilgi sahibi olmalar1 hedeflenir.
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e Cevreyle ilgili kariyer bilinci olusturmalar1 ve ilgili meslekleri tanimalar
saglanir.

e Cevre konularindaki ikilemleri ele alarak bilimsel muhakeme ve karar verme
becerilerini gelistirmeleri amaglanir.

e Milli, kiiltirel, evrensel ahlak degerleri ile c¢evre etigi ilkelerini

benimsemeleri hedeflenir.

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan ve 2024 yilinda kademeli olarak
uygulanmaya baslanan “Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli” 6gretim programlarinda,
fen bilimleri dersine iligkin temel yaklasimlar arasinda “Siirdiiriilebilirligi Esas Alan
Fen Ogretimi”ne 6zel bir vurgu yapilmaktadir. Bu yaklasim dogrultusunda,
ogrencilerin kaynaklari etkili ve bilingli kullanan, ¢evre sorunlarina duyarli, ¢oziim
odakli diisiinen, siirdiiriilebilirlik anlayisina sahip, girisimci ve lretken bireyler
olarak topluma katki saglayacak sekilde yetistirilmesi amaglanmaktadir (MEB,
2024b). Hazirlanan 6gretim programinda son tiniteler siirdiiriilebilirlikle ilgili olup 4.
smifta “Sirdiiriilebilir Sehirler ve Topluluklar”, 5. sinifta “Siirdiiriilebilir Yasam ve
Geri Doniisim”, 6. smifta “Siirdirilebilir Yasam ve Etkilesim”, 7. smifta
“Stirdiirtilebilir Yasam ve Enerji” ve 8. sinifta ise “Siirdiirtilebilir Yasam ve Madde
Dongiileri” adiyla hazirlanmistir. Buradan da anlasildig1 tizere, dgrencilere gevre
bilinci ve egitimi sistemli ve kazanimlara uygun bir sekilde verilecektir.

Yeni ilkdgretim programlarinda c¢evre konulari ve ilgili kazanimlar
incelendiginde, bu oOnceliklerin egitim programi hazirlanirken g6z Oniinde
bulunduruldugu soéylenebilir (Alim, 2006). Goriildigi tizere, fen bilimleri dersi
Ogretim programinda g¢evre egitimine agirlik verilmektedir. Keza, ¢evre egitim ve

iklim degisikligi dersi basli basina ¢evre konularindan olusmaktadir.
2.14. Sifir Atik ve Fen Bilimleri Dersi

Ulkemizde benimsenen SAY 1n milli egitim politikalar ve fen bilimleri dersi
Ogretim programlar ile uyumlulugu biiyiik 6nem tagimaktadir (S6nmez, 2020). Fen
bilimleri 6gretim programi, bireyin dogayr anlamasi ve insan-gevre etkilesimini
kavramasi siirecinde bilimsel diisiinme ve arastirma becerilerini kullanarak g¢evre
sorunlarina ¢ozlim iiretmesini, toplumsal farkindalik gelistirmesini ve siirdiiriilebilir
kalkinma ilkesini benimsemesini amaglamaktadir (Fen Bilimleri Dersi Ogretim

Programi, 2018, s. 9). Bu amaglar dogrultusunda SAY, fen bilimleri dersi
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miifredatina entegre edilerek dogal kaynaklarin korunmasi ve atik yonetiminde
verimliligin artirilmasi hedeflenmektedir. 2018 &gretim programinda toplam ¢ yiiz
bes (305) adet kazanim bulunmakta olup, bunlardan elli bes (55) tanesi gevre
konularma ayrilmistir. Bu kazanimlarin %18,03°l cevre ilgili olup, atiklarin geri
doniisiimii, kaynaklarin verimli kullanimi ve atik kontrolii gibi konulara da yer
verilmistir (Ozkaya, 2021). SAY dogrudan belirtilmese de c¢evre bilincinin
gelistirilmesine yonelik kazanimlar programda 6nemli yer tutmaktadir.

2024 yilinda kademeli olarak uygulanmaya baslanan “Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli” fen bilimleri 6gretim programi, kazanimlarda sadelesme saglayarak toplam
yiiz seksen iki (182) Ogrenme c¢iktisina indirgenmis ve ¢evre konularina daha
sistematik bir sekilde yer verilmistir. Programda toplam yedi yiiz doksan iki (792)
ders saati igerisinde yiiz yirmi dort (124) saat (%15,65) ¢evre egitimi konularina
ayrilmistir. Bu yeni model, siirdiiriilebilirlik bilincini 6n planda tutarak, dgrencilere
kaynaklar1 verimli kullanma, gevre sorunlarina duyarli olma becerisi kazandirmay1
amaclamaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2024). Ayrica, programda cevre ile ilgili
tiniteler genisletilerek, siirdiiriilebilir sehirler, geri doniisiim, enerji ve madde
dongiileri gibi glincel ve kritik konulara yer verilmistir.

Fen bilimleri dersi miifredatindaki bu gelismeler, ¢evre egitiminin
yayginlagsmasi1 ve sifir atik yonetim sistemlerinin uygulanmasi agisindan 6nemli bir
altyap1 olusturur. Egitim siirecinde kazanilan g¢evre bilinci, 6grencilerin atiklarin
ayristirilmasi, geri doniisiimiin 6nemi ve dogal kaynaklarin korunmasi gibi konularda
farkindalik gelistirmelerine katki saglar. Boylece, SAY’in temel hedefleri fen
bilimleri dersi ile uyum i¢inde desteklenerek, cevresel siirdiiriilebilirlik konusunda
kalici davranis degisiklikleri olusturulmasi: hedeflenmektedir. Sonu¢ olarak, hem
2018 ogretim programi hem de 2024 Maarif Modeli, ¢evre egitiminin fen bilimleri
dersindeki yerini giliclendirmekte ve Ogrencilerin siirdiiriilebilir yasam becerileri
kazanmalarin1 saglamaktadir. Bu durum, ¢evre sorunlarinin onlenmesi ve sifir atik
yonetiminin yayginlastirilmasi agisindan egitim politikalarmin ne denli kritik bir rol

oynadigini gostermektedir.

2.15. llgili Arastirmalar

Literatiirdeki caligmalar daha c¢ok fen bilimleri 6gretmen adaylari, fen
bilimleri 6gretmenleri, sosyal bilgiler 6gretmenleri, 6grenciler ve yetiskin bireyler ile

yapilmistir. Bu calismalar katilimcilarin geri doniisiim, siirdiiriilebilir kalkinma,
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cevre sorunlari, SAY konularinda bilgi diizeyleri, tutumlar1 ve davraniglarini
belirleme amaci tagimaktadir. Fen bilimleri o6gretmenlerinin SAY’a yonelik
farkindaliginin yiiksek oldugu ancak konu hakkinda bilgi, tutum ve davranis
diizeylerinin yetersiz oldugu, SAY’in okullarda hayata gecirilmesinde c¢esitli
uygulama zorluklariyla karsilastiklar: konusunda ortak sonuca ulagilmaktadir.

Literatiirde SAY’a yonelik fen bilimleri O6gretmenlerinin algilarini,
yasantilarint ve uygulamada yasadiklar1 zorluklar1 derinlemesine analiz etmeyi
saglayacak nitel arastirma sayisi azdir. Ayrica fen bilimleri 6gretmenlerinin SAY’1
egitim miifredatina entegre etme yoOntemlerini ele alan c¢alisma yeterince
bulunmamaktadir. Yapilan bu ¢aligmayla fen bilimleri 6gretmenlerinin deneyimleri
nitel verilerle zenginlestirilerek derinlemesine analiz edilecek ve SAY’a yonelik bilgi
diizeyi, tutum ve davranislar1 degerlendirilecektir. SAY’1in Ogretim miifredatina
entegrasyonuna yonelik onerilerde bulunulacaktir. Aragtirmanin Tiirkiye’deki Develi
ilcesinde gerceklestirilmesi ilgili bolgedeki 6gretmenlerin SAY’a yonelik 6zgiinliik
iceren bilgi, tutum ve davraniglarini detayli incelenmesini saglamasi agisindan
onemli olacaktir. Bu Ozellikleri dogrultusunda c¢alisma mevcut bosluklarin
doldurulmas1 ve gelistirilmesini saglayarak alana nitelikli ve kapsamli katki
sunacaktir.

Wright (2011) gergeklestirdigi calismada, geri doniisim davraniginin
demografik 0Ozellikler, tutumlar ve bilgi diizeyi ile olan iligkisini incelemeyi
amaglamistir. Arastirma kapsaminda 200 6grenciye anket uygulanmistir. Elde edilen
bulgular, geri donisiim davranisi ile smif diizeyi, etnik koken ve bolim gibi
demografik degiskenler arasinda anlamli iliskiler oldugunu gostermistir. Ayrica,
tutumlar ile geri doniisiim davranisi arasinda da onemli bir iligki tespit edilmistir.
Bilgi diizeyinin ise geri donilisiim davranisiyla daha giiclii bir iliski i¢erisinde oldugu
sonucuna varilmistir.

Karpudewan vd. (2013) vyaptiklar1 ¢alismada, Ogretmen adaylarinin
sirdiriilebilir kalkinma ve geleneksel c¢evre kavramlarma iliskin farkindalik ve
anlayis diizeylerini incelemislerdir. Kimya 6gretim yontemleri dersine katilan 110
O0gretmen adayima uygulanan anket sonucunda, adaylarin siirdiiriilebilir kalkinma
kavramlarma yonelik farkindaliklarinin geleneksel ¢evre kavramlarina kiyasla daha
diisik oldugu belirlenmistir. Bu ¢alisma, siirdiiriilebilirlik bilgisinin 6gretim

stireclerine daha etkin entegre edilmesi gerektigine dikkat ¢ekmektedir.
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Borg vd. (2014) 3.229 isvegli lise dgretmeniyle yaptiklari calismada, bu
Ogretmenlerin kendi alan disiplinleri ve 6gretim deneyimlerine gore siirdiiriilebilir
kalkinmaya iligkin kavramsal anlayislarindaki farkliliklar arastirilmistir. Calismada
veri toplama araci olarak anket calismasi kullanilmistir. Calismalar1 sonucunda
Ogretmenlerin kavramsal anlayislarinin genellikle ders gelenegine gore farklilastig
ve Ogretim deneyime gore farklililk gdstermedigi sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlerin ¢ogunlugu siirdiiriilebilir kalkinma konusunda daha fazla egitime
ihtiya¢ duyduklarinin belirtmislerdir.

Harman ve Celikler (2016) fen bilimleri 6gretmen adaylarinin geri doniisiim
farkindaliklarini belirlemek amaciyla yaptiklari calismada, 315 6gretmen adayina bes
acik uglu sorudan olusan bir test uygulamislardir. Arastirma, 6gretmen adaylarinin
geri doniisim kavramini okul, medya ve aile gibi kaynaklardan edindiklerini
gostermistir. Calisma sonucunda, Ogretmen adaylarmin geri donlisiimiin anlamu,
gerekliligi ve amaci konusunda iyi diizeyde farkindaliga sahip olduklari, ancak atik
tiirleri konusunda bilgi diizeylerinin diisiik oldugu ortaya konmustur.

Aksan (2016) ¢alismasinda, fen bilimleri 6gretmen adaylarinda atiklarin geri
dontisimii konusunda farkindalik olusturmayi ve Ogretmen adaylarina verilecek
egitimin adaylarin atik ve geri donlisiim konusunda farkindalik ve bilgi diizeyine
etkisini belirlenmeyi amaglamigtir. Otuz (30) fen bilimleri 6gretmen adayma on (10)
hafta siiren bir egitim verilmistir. Ogretmen adaylarina katilimcinin gelistirdigi “Geri
dontisiim farkindalik Glgegi” ve “Geri doniisiim bilgi testi” uygulamistir. Fen
bilimleri 6gretmen adaylarinin aldiklar1 egitim sonucunda geri doniisiim kutularini
kullanma sikliginin arttig1 ve geri doniistiiriilebilen atiklar ile ilgili farkindaliginin
artt1g1 sonucuna ulasilmistir.

Choiriyah (2017) tarafindan yapilan arastirmada, Endonezya’nin Sidoarjo
bolgesinde uygulanan Sifir Atik Programi incelenmis ve programin ozellikle
genglerin geri donilisiim yoluyla toplu temizlik faaliyetlerine katilimini tesvik ettigi
belirtilmistir. Arastirma, programin ¢evre giivenligini destekleyen yenilik¢i bir atik
yonetimi modeli ortaya koymakta; uygulamadaki basarinin yerel yoOnetimin
kararlihig1 ve paydas is birligi ile giiclendigi ancak halkin c¢evresel farkindalik
eksikliginin siireci olumsuz etkiledigi goriilmektedir.

Omisore vd. (2017) tarafindan Nijerya’da yapilan bir ¢aligmada, tiniversite
Ogrencileri ve personeli arasinda Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglar1 farkindaligi,

bilgi diizeyi ve tutumlar1 arastirilmistir. Calismada, katilimeilarin yalnizca %43'{iniin
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Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglarindan haberdar oldugu, %4,2'sinin ise iyi bilgiye
sahip oldugu belirlenmis, ancak %56,3"liniin olumlu tutuma sahip oldugu
goriilmiistiir. Bilgi diizeyinin 0zellikle akademik personel ve Siirdiiriilebilir
Kalkinma Amaglar1 hakkinda bireysel olarak aragtirma yapanlarda yiiksek oldugu;
olumlu tutumlarin ise akademik personel, daha yiiksek egitim seviyesine sahip
bireyler ve orta yas grubundaki katilimcilar arasinda daha yaygin oldugu tespit
edilmistir.  Arastirmacilar, Sirdiiriilebilir Kalkinma Amaglari’na dair bilgi
eksikliginin giderilmesi ic¢in egitim programlarinda iyilestirmeler yapilmasinin
gerekliligini vurgulamislardir.

Major vd. (2017) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, Novi Sad Universitesi
Macarca Dil Ogretmenligi Fakiiltesi'nde ogrenim goren Ogretmen adaylarmin
cevresel tutumlarinin lisans egitimi siirecinde nasil degistigi arastirilmistir.
Arastirmada, siirdiiriilebilirlik egitimine katkisin1 degerlendirmek amaciyla ti¢ farkli
cevresel tutum 6lcegi kullanilmistir. Bulgular, 6gretmen adaylarinin egitim siiresince
cevresel tutumlarinda anlamli bir artis oldugunu gostermistir. Ayrica, miifredatin
doga bilimleri ve pedagojik yoOntemlere dair igeriklerinin, &grencilerin
stirdiiriilebilirlik farkindaligi, olumlu ¢evresel tutumlar ve gerekli becerilerin gelisimi
acisindan oOnemli katkilar sagladigi sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alisma, cevre
egitiminin 6gretmen adaylarinin profesyonel gelisiminde kritik bir rol oynadigini ve
stirdiiriilebilirlik bilincinin artirilmasinda etkili oldugunu gostermektedir.

Kogulu (2018) tarafindan yapilan ¢alismada, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
sirdiiriilebilir kalkinma farkindaliklar1 ile ¢evre sorunlarina yonelik tutum ve
davraniglar1 arasindaki iligki incelenmistir. Dort farkli devlet iiniversitesinde 6grenim
goren 712 fen bilgisi 6gretmen adayinin yer aldigi ¢alismada nicel yontemlerle veri
toplanmistir. Arastirmada adaylarin siirdiiriilebilir kalkinma farkindaliklarinin yiiksek
oldugu, ¢evreye karst olumlu tutum sergiledikleri ancak c¢evre dostu davraniglarinin
orta diizeyde oldugu bulunmustur. Ayrica, farkindalik ile tutum arasinda ve tutum ile
davranis arasinda orta diizeyde pozitif iliski varken, farkindalik ile davranis
arasindaki iligkinin daha diisiik seviyede oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar, ¢evre
egitimi ve siirdiiriilebilirlik farkindaliginin davranis degisikliginde énemli oldugunu,
ancak tek basina yeterli olmadigini ortaya koymaktadir.

Arnadottir vd. (2019) yaptiklari ¢alismada, Sgrencilerin atik ayristirmaya
yonelik olumlu tutum ve yiiksek niyet tasidiklarini tespit edilmistir. Ancak bilgi

eksikligi ve uygun yonlendirme olmamasi nedeniyle bu niyetin davranisa tam olarak
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yansimadigr goriilmiistiir. Ayrica, miidahalelerin karar verme aninda sunulmasinin
davranis degisikligi lizerinde daha etkili oldugu vurgulanmistir.

Agtas vd. (2019) yaptiklar1 arastirmada, ortaokul Ogrencilerinin ¢evreye
yonelik tutumlarii farkli degiskenler acisindan incelemislerdir. Kayseri ili Sarioglan
ilgesinde 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeyinde {i¢ yiliz kirk bir (341) ortaokul 6grencisi ile
gerceklestirdikleri ¢aligmalarinda, nicel arastirma yoOnteminin tarama desenini
kullanmislardir. Katilimcilara “Cevreye karst tutum Olgegi” uygulamislardir.
Arastirmalar1 sonucunda kiz Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum puaninin, erkek
Ogrencilerin tutum puanindan anlamhi farklilik gosterdigi sonucuna ulagmislardir.
Fakat yas, okul tiirii, sinif seviyesi, ailenin egitim durumu ve ailenin gelir diizeyi
acisindan 6grencilerin tutum puaninda anlamli bir farklilik bulunamamagtir.

Celik ve Dogru (2019), fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina
karst tutumlarimi nicel yontemlerle arasgtirmiglardir. Aragtirmada, Akdeniz
Universitesi’nden 250 &gretmen adayr yer almustir. Sonuglar, kiz Ogretmen
adaylarinin erkeklere oranla g¢evre sorunlarina daha hassas yaklastigin1 ve ¢evre
egitimi almis Ogretmen adaylarinin daha olumlu davranislar gosterdigini ortaya
koymustur.

Harman ve Yeni Kalayci (2020) yaptiklari ¢alismada, fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin SAY’a yonelik farkindalik diizeyini belirlemeyi amaglamiglardir.
Aragtirmalarini 2018-2019 bahar yariyilinda bir devlet iiniversitesinde yirmi dokuz
(29) gonilla fen bilimleri 6gretmen aday: ile gergeklestirmislerdir. Veri toplama
amaciyla, arastirmaci tarafindan hazirlanan farkindalik formu kullanilmastir.
Arastirma sonucunda O6gretmen adaylarinin SAY’a yonelik farkindalik diizeyinin
yeterli olmadigi sonucuna ulagilmistir. Ogretmen adaylarmin, SAY’a iliskin
ifadelerinin; c¢evresel etkiler, tasarruf, ekonomi, atik yonetimi, geri kazanim ve
toplumu bilinglendirme temalarina dayandigi tespit edilmistir.

Giil (2020) yaptig1 ¢alismada, Ankara’da ikamet eden bireylerin atik yonetimi
ve SAP’a yonelik algilar1 anket ile dl¢lilmiistiir. Katilimcilarin Kigisel atik yonetim
davraniglari, proje ile ilgili algilari, g¢evresel gozlemleri, ¢evre kirliligi algilar1 ve
farkindalik ¢aligmalarina bakiglar1 ile kamusal hizmetlerin yeterligine yo6nelik
yaklasimlar1 belirlenmeye calisilmistir. Arastirma sonucunda bireylerin ¢cogunlukla
atik yonetimi ve SAP hakkinda bilgi sahibi oldugu belirlenmis olup bilgi

diizeylerinin, baz1 demografik 6zelliklere gore degisiklik gosterdigi tespit edilmistir.

42



Aksan ve Celikler (2020) calismalarini bir devlet tiniversitesinde otuz (30)
fen bilimleri 6gretmeni adayr ile yapmislardir. Calismanin amaci, fen bilimleri
O0gretmen adaylarinda stirdiiriilebilir kalkinma i¢in atiklarin geri dontisiimii ile ilgili
farkindalik olusturmaktir. Calismasinda, veri toplama araci olarak arastirmacinin
gelistirdigi “Geri Doniisiim Farkindalik Olgegi” kullanilmustir. Egitim oncesi ve
sonrast gelistirilen farkindalik 6lgegi, 6gretmen adaylarina 6n test ve son test olarak
uygulanmis; elde edilen veriler analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, on (10)
haftalik siiren egitimin, fen bilimleri O6gretmen adaylarinin geri doniisiim
konusundaki farkindaligini artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Altinok (2021) tarafindan yapilan arastirmada, sosyal bilgiler dersinde Sifir
Atik  Politikasi’nin  uygulanist ve Ogretmenlerin goriisleri degerlendirilmistir.
Calismada 25 sosyal bilgiler 6gretmeni ile ¢evrimigi goriismeler gerceklestirilmis,
ayrica 0gretim programi ve ders kitaplar1 incelenmistir. Aragtirma, ¢evre egitimi ve
sifir atik konusunda mevcut programin yetersiz kaldigin1 ortaya koymustur. Bu
nedenle, programda ilgili kazanimlarin artirllmasi1 ve ders kitaplarinin hem igerik
hem de gorsel agidan zenginlestirilmesi dnerilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
bu siirecte aktif rol almasinin 6nemi de vurgulanmistir.

Altikolatsi vd. (2021) Yunanistan’mm Evros bolgesinde ilkokul son sinif
Ogrencilerinin geri doniisiim davraniglarini etkileyen faktorleri incelemistir. Anket
yontemiyle yliriitiilen arastirmada veriler tanimlayict istatistikler, Friedman testi ve
kategorik regresyon analiziyle degerlendirilmistir. Ogrencilerin geri ddniisiime
yonelik olumlu tutum ve davraniglara sahip olduklarini ve aktif katilim gosterdikleri
sonucuna ulasilmistir. Geri doniisiim davranislarinin gelisiminde aile bireylerinin
etkisi baskin olarak One c¢ikarken, ebeveynlerin meslekleri ve c¢evre egitimi
programlarinin katkisi daha sinirl diizeyde kalmagtir.

Dal ve Okur Akgay (2021) ¢alismalarin1 Agri ili merkez koylerinde gorev
yapan yiiz iki (102) fen bilimleri 6gretmeni ile gergeklestirmislerdir. Arastirma, fen
bilimleri 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir kalkinma ve sifir atik ile ilgili goriislerini
belirlemeyi amacglamaktadir. Veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan
hazirlanan “Siirdiiriilebilir kalkinma ve sifir atik ile ilgili goriis formu” kullanilmistir.
Elde edilen bulgulara goére; d6gretmenlerin bu kavramlar hakkinda genel bir bilgiye
sahip olduklar1 ancak bazi alanlarda bilgi eksikliklerinin bulundugu tespit edilmistir.

Okumus (2021), bu g¢alismay1 fen bilimleri 6gretmen adaylarinin cevreye

kars1 tutum, ¢evresel duyuslarinin belirlenmesi ve bu degiskenler arasindaki iliskinin
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belirlenmesi amaciyla yapmustir. Arastirmada, nicel aragtirma yaklagimlarindan
iliskisel tarama desenini kullanmistir. Calisma, Atatiirk Universitesi fen bilgisi
Ogretmenligi 3. smifta 6grenim goren elli (50) 6gretmen adayi ile yiiriitilmustiir.
Arastirma sonucunda fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢evresel tutumlarinin ve
cevresel duyuslarinin yiiksek diizeyde oldugu belirlemis; ancak bu iki degisken
arasinda anlamli bir iligki tespit edilememistir.

Yiiksel (2021), arastirmasini 2018-2019 egitim 6gretim yili bahar doneminde
bir devlet tniversitesinde Ogrenim goren yiiz otuz (130) fen bilimleri 6gretmen
adaymin geri  doniisim  konusundaki  goriislerini  incelemek  amaciyla
gerceklestirmistir. Veri toplama siirecinde; 6gretmen adaylari ile yar1 yapilandirilmis
gorlismeler yapilmistir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum ¢aligmasi
kullanilmigtir. Caligma sonucunda, 6gretmen adaylarina atiklarin geri donisiimii
konusunda uygulamali egitim verilmesi gerektigi ve SAP’in yayginlastiriimasi i¢in
yonelik egitimlerin artirilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Yiiziiak ve Erten (2022) yapmis olduklar calismada, 6gretmenlerin SAP’a
yonelik goriislerini belirlemek amaciyla 2019-2020 egitim 6gretim yilinda yiiz yirmi
alt1 (126) 6gretmen ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapmislardir. Arasgtirmanin
sonucunda Ogretmenlerin sifir atik konusunda yeterli bilgiye sahibi olmadigi
belirlenmistir. Bu nedenle 6gretmenlere ¢evre egitimi verilmesi ve Ogretmen ile
ogretmen adaylarinin ¢evre bilgisini gelistirmeleri gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Nahar vd. (2022) tarafindan yapilan bir caligmada, gelismekte olan
iilkelerdeki ¢evre sorunlarinin siirdiiriilebilir  kentlesmeyi nasil engelledigi
incelenmistir. Banglades’in baskenti Dakka’da yiiriitiilen arastirmada, 400 kisiyle
yiiz yiize anket yapilmistir. Cevresel algi, tutum ve farkindalik diizeylerinin
demografik degiskenlere gore farklilik gdsterip gostermedigi analiz edilmistir.
Bireylerin ¢evre kirliligi konusunda orta-yliksek bilgiye sahip oldugunu ancak
yalmizca %]18’inin atik yonetimi hakkinda bilgi sahibi oldugunu sonucuna
ulagilmistir. Arastirmada, siirdiiriilebilir kent yonetiminin basarisinda halkin gevreye
yonelik davranislarinin gelistirilmesinin belirleyici oldugu vurgulamaktadir.

Ulusal (2022) yaptig1 calismada, Konya ilinin Karatay ilgesinde yasayan
yetigkin bireylerin sifir atik konusundaki bilgi, tutum ve davraniglarin1 aragtirmistir.
Kesitsel tipte yapilan bu g¢alismaya, 20 Eylil-20 Kasim 2021 tarihleri arasinda,
Konya ili Karatay ilgesinde ikamet eden 18-65 yas arasi dort yiiz (400) yetiskin birey

katilmistir. Bu yetiskinlere anket ve ¢evre davranis dlgegi uygulanmistir. Arastirma
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sonucunda, Karatay ilgesinde bulunan arastirmaya katilan kisilerin ¢evre duyarlilig
ve sifir atik konusundaki bilgi, tutum ve davranislarinin yeterli diizeyde olmadigi
belirlenmistir. Ayrica, katilimcilarin egitim seviyesi yiikseldikge sifir atik konusunda
bilgilerinin arttig1; tutum ve davramiglarimin da egitim diizeyi ile paralel olarak
cevreye daha duyarli bireyler haline geldigi gozlenmistir. Benzer sekilde, gelir
seviyesi ile sifir atik bilinci arasinda da pozitif iligki tespit edilmistir.

Erten ve Koseoglu (2022), ortaokul fen bilimleri ders kitaplarinda Sifir Atik
Politikasi’nin yansimalarini arastirmistir. 2020-2021 6gretim yilina ait Milli Egitim
Bakanlig1 Devlet Yayinlari’ndan dért kitabin dokiiman analizi yapilmustir. Inceleme
sonucunda, kitaplarda c¢evre egitimiyle ilgili kazanimlara yonelik etkinliklerin daha
cok geri donilisiim konusuna odaklandigi; atik tasarrufu ve kontrolii gibi diger
alanlarin ise daha az vurgulandig1 ortaya konmustur.

Yildar (2022), tez caligmasini Ogretmenlerin SAP’a yonelik farkindalik
diizeylerinin belirlemek amaciyla gerceklestirmistir. Arastirmasmni Konya ilinde
bulunan MEB’e bagli okullarda gorev yapan yirmi (20) fen bilimleri 6gretmeni ile
ylriitmiistiir. Arastirmasinda yar1 yapilandirilmis goriismeler ile veri toplamistir.
Aragtirmasimnin  sonucunda, fen bilimleri 6gretmenlerinin sifir atik konusunda
yeterince bilgi sahibi olmadiklari, okullarindaki etkinlikleri uygulamada eksik
kaldiklar1 ve sifir atik ile geri doniisiim kavramlarini karigtirdiklar: tespit edilmistir.

Yiiziiak vd. (2022) yaptiklar1 ¢aligmada, ortaokul ogrencilerinin SAP’a
yonelik gorislerini incelemiglerdir. Bu amagla 2019-2020 bahar yilinda bir devlet
okulunda 6grenim goren 5, 6, 7 ve 8. sif diizeyinde sekiz (8) ortaokul 6grencisi ile
yarl yapilandirilmig goriismeler gergeklestirmislerdir. Elde ettikleri bulgular
sonucunda 6grencilerin ¢evre ile ilgili algilarinin farklilik gosterdigi ve gevreyi tam
olarak tanimlayamadiklari; c¢evre sorunlarina yeterince vurgu yapmadiklar
goriilmiistiir. SAP’1n 6grencilerin gevrelerinde yeterince uygulanmadigi ve atiklarin
kaynaginda ayristirilmasina gereken 6nemin verilmedigi tespit edilmistir.

Ozcan (2023), ¢alismasin1 sosyal bilgiler dgretmen adaylarmin Sifir Atik
Politikasi’na yonelik tutum ve davranig diizeylerini belirlemek amaciyla yapmistir.
Arastirmaya 488 6gretmen aday:r katilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Tutum Olgegi” ve “Davranmis Algis1 Olgegi” kullanmustir.
Caligmasimin sonucunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Sifir Atik Politikasina
yonelik tutum ve davranis diizeylerinin yiliksek diizeyde oldugu belirlenmistir.

Ayrica, 6gretmen adaylarinin tutum diizeylerinin, cinsiyete ve ¢evre egitimi ile ilgili
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diizeyine gore anlamli bir fark gostermedigi sonucuna ulagilmistir.

Bilgili (2023) arastirmasinda, sifir atik yonetimini ¢evre etigi yaklasimlari
acisindan incelemistir. Calisma kapsaminda sifir atik yonetimi ve cevre etigi
yaklasimlar1 ele alinmis, bu atik yonetim sisteminin gevre merkezli etik yaklagim
icerisinde konumlandirilmasinin daha dogru olacagi sonucuna ulagilmstir.

Ulusal ve Kiigiikkendirci (2023) calismalarinda, Konya ili Karatay ilgesinde
ikamet eden yetiskin bireylerin sifir atik konusundaki bilgi, tutum ve davranislarini
incelemeyi amaglamiglardir. Arastirma 18-65 yas araliginda dort yiiz (400) yetiskin
bireyle gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgulara gore sifir atik konusundaki bilgi,
tutum ve davranig diizeylerinin Yetersiz oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin egitim
ve gelir diizeyi arttikca sifir atik konusunda bilgi diizeyinin arttig1, bu artisla birlikte
cevresel biling diizeyinin de gelistigi saptanmustir.

Kayis ve Yildinnm (2024) tarafindan yapilan nitel durum c¢aligmasinda,
Ankara’daki bir devlet iiniversitesinde 68renim goéren 20 fen bilgisi Ogretmen
adayma egitsel oyunlar uygulanmistir. Arastirmada, oyun Oncesi ve sonrasi
katilimcilarin sifir atik konusundaki gortisleri kelime iliskilendirme testi ve yari
yapilandirilmis  goriisme sorular1 ile degerlendirilmis, veriler igerik analizi
yontemiyle incelenmistir. Egitsel oyunlarin 6gretmen adaylarinin sifir atik
farkindaligini artirdigi sonucuna ulasilmistir. Bulgular, sifir atik farkindaligini
artirmak i¢in ¢esitli Ogretim yontem ve materyallerinin kullanilmasinin faydali
olabilecegini gostermektedir.

Altintas, Ozding ve Ceyhan (2024) ile yapilan nitel arastirmada, 20
Ogretmenin siirdiiriilebilir kalkinma ve sifir atik konusundaki bilgi ve goriisleri
incelenmistir. Ogretmenlerin bu konularda bilgi diizeyinin smirli oldugu
belirlenmistir. Ancak hepsi, sifir atik egitiminin 6grencilere, 6gretmenlere ve velilere
verilmesi gerektigini ve bunun ayr1 bir ders olarak yenilik¢i yoOntemlerle
uygulanmasinin 6nemini vurgulamistir. Elde edilen bulgular, siirdiiriilebilir kalkinma
cercevesinde sifir atik egitim programlarinin gelistirilmesi ve 1iyilestirilmesi
acisindan 6nemli katkilar sunmay1 hedeflemektedir.

Biiyiik Sirmali (2024) ¢alismasinda, farkli kidem yillarina sahip ve farkli
sehirlerde yasayan i¢ fen bilimleri &gretmeninin geri doniisiim konusundaki
pedagojik alan bilgilerini aragtirmistir. Veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis

goriismeler kullanilmistir. Arastirma sonucunda, fen bilimleri 6gretmenlerinin daha
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cok O0gretmen merkezli yontemlerle ile ders isledikleri ve geri doniisiim konusundaki
bilgi eksikliklerinin oldugu belirlenmistir. Ayrica geri doniigiim ile ilgili alan bilgileri
ile Ogretmenlerin meslek deneyimleri arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit
edilmistir.

Mutlu vd. (2024) yaptiklari eylem arastirmasinda, fen bilimleri ve sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin sifir atik yonetimine iliskin biligsel yapilari, sifir atik egitimi
oncesi ve sonrasinda incelemislerdir. Arastirma, Tiirkiye nin kuzeybatisinda yer alan
bir ildeki devlet okullarinda gorev yapan yirmi (20) dgretmenle gergeklestirilmistir.
Ogretmenlerin bilissel yapilarini belirlemek amaciyla katilimeilara “Sifir Atik
lliskilendirme Testi” uygulannmis ve on hafta siiren sifir atik yonetimi egitimi
verilmistir. Elde edilen bulgular, egitimin 6gretmenlerin sifir atik yonetimine iligkin

biligsel yapilarini olumlu yonde gelistirdigini gostermistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde ¢alismanin deseni, ¢calisma grubu, veri toplama
araclari, veri toplama siireci, verilerin analizi, gecerlik ve giivenirlik hakkinda

bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirmamn Deseni

Nitel aragtirmalarda bireyler, yasadiklar1 bir duruma anlam vermeye
calisirken siireci betimlemeye odaklanirlar. Bu arastirma siirecinde arastirmact,
katilimcilarin yasadiklari ortama dahil olarak veri toplar, aragtirma siirecinde kendi
konumunu bilingli sekilde kabul eder, katilimcilarin bakis agisin1 yorumlar,
arastirmayi siirekli gelisen bir siire¢ olarak yiiriitiir ve biitiinciil bir bakis agisiyla
degerlendirir (Creswell, 2021). Bu aragtirmada fen bilimleri dgretmenlerinin Sifir
Atik Yaklagimina yonelik deneyimleri, yasadiklar1 zorluklar, desteklenmesi gereken
ithtiyaclar1 ve konu hakkindaki onerileri ortaya ¢ikarilmak istenmektedir. Bahsi gecen
unsurlarm ortaya ¢ikarilmasi igin Ogretmenlerin kisisel deneyimlerinin ve bu
deneyimi anlamlandirma siireglerinin derinlemesine incelenmesi ve siirecin biitiinciil
bir bakis agisiyla betimlenmesi gerektiginden nitel arastirma yontemi tercih
edilmistir. Bu arastirmada sifir atifin amaci, uygulanmasi, gerekliligi, uygulamada
var olan eksiklikler ve uygulama noktasinda katilimcilarin deneyimledigi durumlar
arastirildigt i¢in durum calismasi deseni tercih edilmistir. Nitel durum c¢alismasinin
temel Ozelligi, bir ya da birkag durumun derinlemesine incelenmesidir. Bu tiir
calismalarda incelenen durum; etkenler, ortam, bireyler, olaylar, siiregler vb. unsurlar
biitiinciil bir yaklagimla ele alinir. Arastirmada, bu etkenlerin durumu nasil etkiledigi
ve durumdan nasil etkilendikleri iizerinde durulur. Ayrica, bir durumda meydana
gelen degisim ve siiregleri anlamak dnemliyse, bu tiir ¢alismalar uzun vadeli sekilde
yuritilebilir (Yildirnm ve Simsek, 2021). Fen bilimleri 6gretmenlerinin SAY’a

yonelik deneyimleri, karsilastiklar1 zorluklar, ihtiyaclar1 ve konuya iligkin 6nerileri
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dikkate alindiginda; bu durumun ¢ok yonlii ve derinlemesine incelenmesi gerekliligi,

durum ¢aligmast deseninin tercih edilmesini gerekli kilmaktadir.
3.2. Cahisma Grubu

Genellemeye yoOnelik bir iddiast bulunmayan bazi arastirmalar, dogalari
geregi smirli orneklemle yiirtitiilmekte olup arastirma evrenindeki bireyler benzer
Ozelliklere sahipse olasilikli olmayan ornekleme yoOntemlerine bagvurulmaktadir
(Glirbiiz ve Sahin, 2018). Bu ¢alisma, nitel arastirma tiiriinde olup dogasi geregi
genelleme iddias1 tagitmamaktadir. Ciinkii nitel arastirmalar, katilimcilarin
deneyimlerini biitiinciil olarak yorumlamaya odaklanir. Bu nedenle bulgular katilimci
grupla smirlidir ve amaci genelleme yapmak degil, arastirilan fenomeni kendi 6zel
sartlarinda ayrintili olarak incelemektir. Bu arastirmada fen bilimleri 6gretmenlerinin
SAY’a yonelik deneyimlerini derinlemesine incelemek i¢in benzer 6zelliklere sahip
sinirh bir 6rneklem grubuyla ¢alisildigi i¢in nitel aragtirmalarda yaygin olarak tercih
edilen “olasilikli olmayan &rneklem” ydntemi kullanilmistir. Orneklem segiminde
katilimcilar rastgele olarak secgilmemis arastirmanin amag¢ ve kapsamina uygun
olarak secilmistir.

Olasilikli olmayan o6rneklem tiirlerinden olan amacl 6rneklemde, ¢alisilan
fenomeni deneyimlemis ve bu konuyla ilgili bilgi sahibi olan bireylere ihtiyag
duyulur (Giiler vd., 2015). Bu ¢alismada katilimcilar amagli 6rnekleme yontemi ile
belirlenmistir. Arastirma grubunu, SAY’a yonelik deneyime sahip on iki (12)
O0gretmen olusturmaktadir. Katilimcilarin tamami Kayseri ilinin Develi ilgesinde
gbrev yapmakta olup benzer ¢evresel ve sosyokiiltiirel kosullarda mesleki deneyim
kazanmiglardir. Bu durum veri biitiinliigiinti artirarak bolgeye iliskin ayrintili ¢ikarim
yapilmasina imkan taniyabilir. Ancak bu durum, elde edilen bulgularin farkli cografi
bolgelerdeki 6gretmenlere aktarilabilirligini sinirlandirmaktadir. Benzer kosullarda
gorev yapan 0gretmenlerin benzer goriisler bildirmesi olasidir.

Calismaya katilan on iki (12) 6gretmenden ii¢ (3)’i ¢evre egitimi almis,
dokuz (9)’u ise almamistir. Ancak tiim katilimeilarin SAY ile ilgili farkli diizeylerde
deneyimleri bulunmaktadir. Bu deneyimler; egitim alma, film ve belgesel izleme,
ders plani hazirlama ve proje katilimi gibi ¢esitli yollarla edinilmistir. Bu durum,
ogretmenlerin  SAY’a dair farkli deneyim seviyelerine sahip oldugunu

gostermektedir. Orneklem grubunun cinsiyet, mesleki kidem, egitim diizeyi ve
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deneyim tiirleri agisindan cesitlilik gostermesi, elde edilen verilerin farkli bakis
acilarin1  yansitmasmna  katki  sunmus, incelenen olgunun ¢ok  yonli
degerlendirilmesini saglamistir. Bu ¢esitlilik, nitel arastirmalarda énemli kabul edilen
veri zenginligini desteklemektedir. Amaglh 6rneklemin alt tiirlerinden biri olan 6lgiit
orneklemede, dnceden belirlenen o6lgiitleri saglayan bireyler ¢aligmaya dahil edilir
(Sahan ve Uyangor, 2021). Bu baglamda, arastirma kapsamina Kayseri’nin Develi
ilgesindeki MEB’e bagh okullarda gorev yapan ve SAY’a yonelik deneyime sahip
fen bilimleri 6gretmenleri alinmastir.

Durum ¢aligsmasi deseninde veriler, arastirmanin odagmdaki durumu bizzat
yasamis ve bu durumu yansitabilecek bireyler ile gruplardan toplanir. Cogu nitel
arastirma yonteminde oldugu gibi, durum g¢aligmalarinda da katilimer sayist ya da
orneklem biiyiikligli genellikle sinirlidir. Bu durum s6z konusu c¢aligsmalarin ayrintili
veri toplama ile derinlemesine analiz  siireglerine  dayali  olmasindan
kaynaklanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2021). Nitel aragtirmalarda yeni veriler,
eski verilerin tekrarindan ibaret hale gelirse, veriler doygunluk noktasina varmisg
demektir. Buradan hareketle arastirmaci veri toplamayi sonlandirmalidir (Creswell,
2021). Bu ¢alismada da arastirmaci, odaklandigi durumu yansitabilen fen bilimleri
ogretmenleri ile uzun ve detayli goriismeler sonucunda, veri doygunluguna ulastigin
gozlemlemis; bu nedenle orneklem biiylikligiinii on iki (12) katilimer ile smirh
tutmugstur. Bu karara veri toplama siireci boyunca elde edilen bilgilerin incelenmesi
ve degerlendirilmesi sonucunda varilmistir. Yapilan goriismelerin devam eden
asamalarinda, katilimci goriislerinin giderek benzerlik gosterdigi, tekrar eden
anlatimlarin 6ne ¢iktig1 fark edilmistir. Goriismelerden elde edilen verilere dayanarak
yeni bir bakig acisi, alternatif bir konu baslig1 ve benzersiz bir i¢erik olusmamasi
sonucunda arastirmanin temel konularmin katilimeilar tarafindan gerekli diizeyde
yansitildigr sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle veri toplama siirecinde on iki (12)
katilimeinin yeterli oldugu kanaatine varilmistir. Orneklemde bulunan 6gretmenlerin

SAY’a yonelik deneyimleri agagida yer alan Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2

Katilimcilara ait demografik bilgiler

Sira  Kod  Cinsiyet Egitim Durumu  Mesleki Deneyim  Sifir Atik Yaklagimi ile ilgili Deneyim  Cevre egitimi alma durumu
1 01 Kadmn Lisans 7 Egitim alma Evet
2 02 Kadm Lisans 9 Film izleme Hay1r
3 03 Erkek  Yiiksek Lisans 9 Belgesel izleme Hayir
4 04 Erkek Lisans 25 Film izleme Hay1r
5 05 Kadm Lisans 10 Film izleme Hay1r
6 06 Erkek  Yiiksek Lisans 7 Projeye katilim saglama Hayir
7 07 Kadin Lisans 8 Online egitim alma Evet
8 08 Erkek Lisans 8 Belgesel izleme Hayir
9 09 Erkek Lisans 17 Film izleme Hay1r
10 010 Erkek Lisans 12 Egitim alma Evet
11 011  Kadmn Lisans 14 Belgesel izleme Hayir
12 012 Kadin Yiiksek Lisans 10 Ders plani hazirlama Hayir

51



Gorlisme yapilan on iki fen bilimleri 6gretmeninin alt1 (6) tanesi kadin, alti
(6) tanesi erkek Ogretmendir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyete bagli olarak
deneyimledigi durumlar, olaylara yaklasimlari, egitim siirecindeki rolleri farkl
olabilir. Bu durum goriismelere yansiyarak cinsiyete bagli egilimlerin ortaya
¢tkmasina katkida bulunabilir. Ogretmenlerin ii¢ (3) tanesi yiiksek lisans mezunu,
dokuz (9) tanesi ise lisans mezunudur. Egitim diizeyi arttikga 6gretmenlerin konuya
yonelik farkindalik ve degerlendirme bigimi degisebileceginden, yiiksek lisans
mezunu olanlarin daha elestirel ve mantiksal yanit verme egiliminde oldugu
diistintilebilir.  Katilimcilarin =~ 6gretmenlik  deneyimleri  7-25 yil  arasinda
degismektedir. Ogretmenlerde 7-25 yil aras1 degisen mesleki deneyim, olaylara bakis
acisini ciddi oranda etkileyebilir. Kidemli 6gretmenler kuramsal temelli ve ¢ok yonlii
bir bakis acisina sahip olma egilimindeyken; daha gen¢ deneyime sahip d6gretmenler
ise yenilik¢i ve giincel bilgiye sahip olabilmektedir. Tiim 6gretmenler SAY ile ilgili
deneyime sahiptir. Katilimcilar ¢evre egitimi agisindan degerlendirildiginde, sadece
tic (3) Ogretmenin bu alanda egitim aldigi, dokuz (9) 6gretmenin ise herhangi bir
egitim almadigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin gevre egitimi almis olmalari, cevre
konulu sorulara daha bilingli, tutarli ve genis kapsamli yanit vermelerini saglayarak
arastirma bulgularma olumlu yoénde katki sunmus olabilir. Orneklem igindeki bu
cesitlilik, nitel arastirmalarda derinlemesine analiz yapabilme imkani sunmasi
acisindan ¢ok kiymetlidir. Cilinkii bu ¢esitlilik, goriis farkliliklari, deneyim c¢esitliligi
ve bilgi edinme yollarm1 yansitir. Katilime1 6gretmenler O1, 02, ... 012 kisaltmasi

ile kodlanmistir. Katilimcilar ¢alismada goniilli olarak yer almiglardir.
3.3. Veri Toplama Araglari

Bu ¢aligmada Kayseri’nin Develi ilgesinde MEB’e bagli okullarda gorev alan
fen bilimleri &gretmenlerinin SAY’a yonelik deneyimlerini belirlemek amaciyla
katilimcilar ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Goriismede amag diger
kisinin bakis ag¢isin1 anlamaktir. Yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis  ve
yapilandirilmamis olmak iizere Ui¢ tiir gorigme vardir (Kartal, 2021). Yar
yapilandirilmis goriismelerde goériismeci onceden hazirladigi konuya sadik kalarak
hem hazirlamis oldugu sorular1 sorma hem de bu sorulara ek olarak daha ayrintili
bilgi sahibi olmak i¢in ek soru sorma firsatina sahiptir. Gortismeci goriisme sirasinda

climlelerin yapisini, sirasini degistirebilir, bazi konularin detayli konusulmasini
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saglayabilir. Ayrica arastirmact ve katilimciya zaman konusunda esneklik saglar
(Yildirim ve Simsek, 2021). Mevcut arastirmada sifir atik konusu detayl bir sekilde
arastirilacagi i¢in arastirmaciya zaman ve mekan konusunda esneklik sagladigi igin
ve aragtirmaci i¢in bir¢ok avantaja sahip oldugu i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme
tercih edilmistir. Bununla birlikte, aragtirmada veri toplama araci olarak yalnizca yari
yapilandirilmig goriismeler kullanilmistir. Tek bir veri toplama ydntemi tercih
edilmesine ragmen, katilimcilarin farkli sosyo-demografik 6zellikleri ve deneyimsel
cesitlilikleri, elde edilen verilerin i¢erigine anlamli bir zenginlik kazandirmis; bu da
arastirmanin derinlemesine ve kapsamli analiz yapmasina olanak saglamistir.

Yari yapilandirilmis goriisme formu hazirlarken alan yazindan yararlanilmis
ve calismanin kapsam gecerligini degerlendirmek i¢in alaninda uzman ii¢ fen
egitimcisinin gorlisii alinmistir. Uzmanlar, sorularin hem icerik hem de amag
acisindan yeterli ve tematik olarak zengin bir igerige sahip oldugunu belirtmislerdir.
Goriisme sorulari alaninda uzman fen egitimcilerinin goriisiinii almadan 6nce sekiz
(8) sorudan olusmaktaydi (Ek-1). Uzman egitimcilerin goriisleri alinarak bazi
sorularda diizeltme yapilmis, konuyu daha detayli inceleyebilmek amaciyla yeni
sorular eklenmistir. Goriisme formunun son halinde on iki (12) soru bulunmaktadir
(Ek-2).

Gorigme formunda yer alan sorular, aragtirmanmn alt problemleri
dogrultusunda hazirlanmistir. Her bir goriisme sorusu, belli bir arastirma sorusuna
karsilik gelecek sekilde yapilandirilmistir. Gorlisme formunda bulunan “SAY’1 daha
once duydunuz mu?” ve “SAY’1 ilk olarak nereden duydunuz ve bu konuda ne tiir bir
bilgiye sahipsiniz?” sorulari, “Fen bilimleri 6gretmenleri SAY 1 ilk olarak nereden ve
nasil 0grenmislerdir?” arastirma sorusuna yanit aramaktadir. “Sizce SAY ’1n amaci
nedir?” sorusu, “Fen bilimleri 6gretmenlerinin SAY 1 amaci ve kapsami hakkindaki
algilar1 nasildir?” sorusunu desteklemektedir. “Siz SAY’1 yakin ¢evrenize anlatacak
olsaniz nasil anlatirsin1z?” sorusu, “Fen bilimleri 6gretmenleri SAY’1 bagkalarina
nasil anlatmaktadir?” bashigiyla ortiismektedir. Formda yer alan “SAY konusunda
ogrencilerinizi bilin¢lendirmek i¢in hangi yontem ve materyalleri kullaniyorsunuz?”
sorusu, “Fen bilimleri o6gretmenleri SAY’mn oOgretiminde hangi yoOntemleri
kullanmaktadir?” ve “Fen bilimleri 06gretmenlerinin  SAY’mn  6gretiminde
kullandiklar1 materyaller nelerdir?” sorulartyla dogrudan iligkilidir. Sorunun
devaminda sorulan “Bu materyallerin etkinligini nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusu

ise “Fen bilimleri 6gretmenlerinin SAY i 6gretiminde tercih ettigi yontem ve
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materyallerin  etkili olma nedenleri nelerdir?” sorusuna veri iretmeyi
amaclamaktadir. “Ogretmenlik mesleginiz boyunca SAY’1 egitim miifredatina
entegre etme konusunda hangi zorlukla Kkarsilastiniz?” sorusu, “Fen bilimleri
ogretmenleri SAY’1 Ogretim programina entegre ederken karsilastiklar1 zorluklar
nelerdir?” sorusuna agiklik getirecek veri sunmayi amaglamaktadir. “Okulunuzda
SAY’1 destekleyen politika ve uygulamalar var mi1? Varsa, bunlar nelerdir? Bu
politika ve uygulamalarin etkileri ne derece oldu?” sorusu, hem “Fen bilimleri
O0gretmenlerinin gorev aldig1 okullarda SAY’1 destekleyen politikalar ve uygulamalar
nelerdir?” hem de “Bu politika ve uygulamalarin etkili olmasini saglayan etkenler
nelerdir?” arastirma sorularina veri saglamaktadir. Goriisme formundaki “Sizce
SAY’1mn uygulanmas1 noktasinda kendinizde goérdiigiiniiz eksiklikler var m1? Varsa
bu eksiklikler nelerdir?” sorusu, “Katilimcilarin SAY uygulamalarindaki bireysel
eksiklikleri nelerdir?” sorusuna agiklik getirmektedir. “Sizce SAY’1n uygulanmasi
stirecinde c¢evrenizde gordiigiiniiz eksiklik var m1? Varsa bu eksiklikler nelerdir?”
sorusu, “Katilimecilarin SAY uygulamalarina iliskin ¢evrelerinde gordiikleri
eksiklikler nelerdir?” sorusuna veri sunmayi hedeflemektedir. Formda bulunan
“Sizce SAY’1n ¢evrenizde uygulanabilmesi i¢in neler yapilabilir?” sorusu, “SAY’1n
daha etkili uygulanmasi i¢in yapilmasi gerekenler nelerdir?” sorusuna cevap liretecek
veri saglamayr amaclamaktadir. Goriisme sorularindan  “Ogrencileriniz  ve
meslektaslariniz arasinda sifir atik konusunda bir liderlik rolii iistleniyor musunuz?
Bu rolii nasil tanimlarsiniz?” sorusu, “Fen bilimleri &gretmenlerinin SAY’n
uygulanmasi siirecindeki rolleri ve katkilar1 nelerdir?” sorusunu desteklemektedir.
Goriisme formunda yer alan son soru “SAY’in egitim miifredatinda daha etkin bir
sekilde daha etkin bir sekilde nasil yer alabilecegini diisliniiyorsunuz? Bu konuda
somut Onerileriniz nelerdir?” sorusu ise “Fen bilimleri &gretmenlerinin SAY i
egitim programinda daha etkin hale gelmesi igin Onerileri nelerdir?” sorusuna
karsilik gelmektedir.

Gorligme formunun ilk halinde bulunan “Sizce sifir atik ne anlama gelir?” ve
“Sizce SAY neden uygulanmalidir?” sorular1 dogrudan agiklama bekleyen sorulardi.
Uzman goriisii dogrultusunda, bu sorularin katilimcilar i¢in soyut ve yoruma agik
olabilecegi ve bu kavrami hi¢ bilmeyenlerin yanit veremeyecegi belirlenmistir. Bu
amagla sorular katilimcilarin 6n bilgi diizeyleri ve deneyimlerini belirleyecek sekilde
yapilandirilmistir. Bu iki soru yerine, “SAY’1 daha 6nce duydunuz mu?” ve “SAY’1

ilk olarak nereden duydunuz ve bu konuda ne tiir bir bilgiye sahipsiniz?” sorulari
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kullanilmistir. Bu degisiklikle katilimcilarin SAY konusuna ne derece hakim oldugu
belirlenecek ve SAY’a yonelik deneyimleri ortaya ¢ikarilarak daha derinlikli veri
toplanabilecektir. Goriisme formunda bulunan “Sizce SAY’ 1 amaci nedir?” sorusu
uzman gorlsli sonrasinda da degismemistir. Uzmanlar bu sorunun arastirmanin
amaci ile uyumlu oldugunu ve katilimcilarin SAY’1 nasil algiladiklarina yonelik
anlamli veriler saglayacagini belirtmislerdir.

Goriisme formunda yer alan “Sizce SAY’1n yakin ¢evrenizde uygulanmasi
i¢cin neler yapilabilir?” sorusu ve “Siz SAY’1 yakin ¢evrenize anlatacak olsaniz nasil
anlatirsiniz?” sorulari uzman goriisii dogrultusunda kapsam gecerligi ve amaca
uygunluk agisindan gii¢lii bulunarak yeniden goriisme sorularina dahil edilmistir.
Ancak katilimcilarin SAY’1 kavramsal ve agiklayict diigiinmelerini saglamak
amactyla “Siz SAY’1 yakin g¢evrenize anlatacak olsaniz nasil anlatirsiniz?” sorusu
goriisme siralamasinda Onceye alinmistir. Boylelikle veri kalitesi artirilarak
arastirmanin amacina daha uygun ve gecerli veri sunmasina zemin hazirlanmistir.
Uzman goriislerinden yola ¢ikarak gorlisme formunun ilk halinde yer almayan “SAY
konusunda o&grencilerinizi bilinglendirmek i¢in hangi yontem ve materyalleri
kullantyorsunuz? Bu materyallerin etkinligini nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusu
eklenmistir. Goriisme formuna eklenen bu soru aragtirmanin kapsamini genisleterek
SAY’mn 0Ogretim ortamlarinda uygulanabilirligi, 6gretmenlerin bilinglendirme
stirecleri, materyallerin etkinligi gibi alanlarda veri toplamasina olanak saglamistir.

Ik goriisme formunda bulunmayan “Ogretmenlik mesleginiz boyunca SAY’1
egitim miifredatina entegre etme konusunda hangi zorlukla karsilagtiniz?” sorusu
uzman goriisleri dogrultusunda son goriisme formuna dahil edilmistir. Bu sorunun
eklenmesi hem Ogretmen bakis acisinin yansitilmasint saglamis hem de miifredat
entegrasyonu gibi somut bir alanda var olan zorluklari ortaya koyarak uygulamaya
doniik katk: saglamistir. Bu sorunun eklenmesi amaca ve baglama uygun bir tercih
olmustur. “Okulunuzda SAY’1 destekleyen politika ve uygulamalar var mi1? Varsa,
bunlar nelerdir? Bu politika ve uygulamalarin etkileri ne derece oldu?” sorusu ilk
goriisme formunda yer almazken uzman kanaatlerine dayanarak son goriisme
formuna eklenmistir. Soru SAY politikasi, uygulanmasi ve etkisi gibi ii¢ ayr1 boyutu
kapsadigi icin yliksek kapsam gegerliligine sahiptir. Ayrica kuramsal diizeyde
degerlendirme ve etki analizi sagladigi i¢in amaca uygundur.

“Sizce SAY’1n uygulanmasi noktasinda kendinizde gordiigliniiz eksiklikler

var m1? Varsa bu eksiklikler nelerdir?” sorusu uzman goriisii dahilinde son goriisme
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formunda tekrar yer almistir. Bu soru kisa, 6z, dogrudan bir soru olup 0z
degerlendirmeyi tetikleyerek ogretmenlerin kisisel sorumluluklarini fark etmelerini
saglar. Anlamli ve kullanilabilir yapida bir sorudur. Bu 6zellikleri nedeniyle uzman
goriisleri dogrultusunda degistirilmeden tekrar kullanilmastir.

“Sizce SAY’1n uygulanmasi siirecinde c¢evrenizde gordiigliniiz eksiklik var
m1? Varsa bu eksiklikler nelerdir?” sorusu uzman goriisleri dogrultusunda
degistirilmeyen sorulardan biridir. Uzman goriisleri dogrultusunda, sorunun
arastirma amacina uygun oldugu belirtilmis; kapsam gecerligi agisindan ise bazi
boyutlar1 eksik olsa da genel olarak orta-yiiksek diizeyde yeterlilik tagidigt
degerlendirilmistir. Daha ¢ok eksikliklere odaklanan bu sorunun ardindan analitik ve
yapict yoniinii desteklemek ve kapsam gecerligini artirmak i¢in “Sizce SAY’in
cevrenizde uygulanabilmesi i¢in neler yapilabilir?” sorusu sorularak denge
saglanmaya calisilmistir.

Goriisme formunun ilk halinde olmayan “Ogrencileriniz ve meslektaslarmiz
arasinda sifir atik konusunda bir liderlik rolii iistleniyor musunuz? Bu rolii nasil
tanimlarsiniz?” sorusu uzman goriislerine istinaden goriisme formunun son haline
eklenmistir. Ilgili soru hem icerik gegerligi hem de arastirmanin hedefleriyle
ortismektedir. Alan uzmanlarinin rehberliginde goériisme formuna “SAY’in egitim
miifredatinda daha etkin bir sekilde daha etkin bir sekilde nasil yer alabilecegini
diisiiniiyorsunuz? Bu konuda somut Onerileriniz nelerdir?” sorusu eklenmistir. Bu
soru miifredat kapsaminda strateji, uygulama ve igerik gelistirme gibi pek cok alt
unsuru igermesi bakimindan yiiksek kapsam gegerligine sahiptir. Arastirmanin
uygulamaya doniikk ve ¢Oziim bulmaya c¢alisan hedefleri oldugu i¢in amaca
uygunlugu yiiksektir.

Gorligme formunda birinci boliimde yer alan katilimeciyr daha yakindan
tanimaya yonelik sorular ikiden yediye cikarilmistir. “Ogretmenlik kariyeriniz
boyunca siirdiiriilebilirlik ve c¢evre egitimi iizerinde egitim aldiniz mi1?”,
“Ogretmenlik disinda deneyiminiz var mi, varsa nedir? Bu deneyiminizin mevcut
Ogretim uygulamalariniza etkisi ne oldu?”, “Egitim seviyeniz nedir?”, Su an hangi
okulda calistyorsunuz?” ve “Calistiginiz okulun bulundugu c¢evre nasil bir yerlesim
yeridir?” gibi sorular eklenerek katilimcilarin bireysel 6zellikleri, mesleki
deneyimleri ile siirdirilebilirlik ve ¢evre egitiminin SAY’a olan etkisini
degerlendirebilmek istenmistir. Katilimcilarin cevaplarini derinlikli analiz edebilmek

icin bu bilgiler toplanmastir.
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3.4. Veri Toplama Siireci

Bu aragtirma Oncesinde; calismanin amaglari, yontemleri ve etik ilkeler
dogrultusunda vyiiriitiilmesi igin gerekli tiim bilgiler hazirlanarak Erciyes Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’na basvurulmustur. Basvuru dosyasinda;
aragtirmanin kapsami, veri toplama araglari, katilimer haklart ve gizliligin nasil
korunacagina iliskin detayli bilgiler ortaya konmustur. Etik kurul, basvuruyu
inceleyerek 27.02.2024 tarihli ve 62 sayili kararla onaylamistir. Alinan onay
dogrultusunda, arastirma siirecine baglanmistir. Veri toplama ve analiz asamalarinda,
katilimc1 haklart korunarak etik ilkelere uyum saglanmaistir.

Veri toplama siirecinin standart sekilde yiiriitiilmesine dikkat edilmistir. Tim
katilimcilarla yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla, ayni sira ve aym
aciklamalar  dogrultusunda goriismeler yapilmistir.  Goriismeler  6ncesinde
katihmcilara gizlilik ve etik kurallar ile ilgili bilgilendirmeler yapilmistir.
Katilimcilara katilimer kimliginin gizli tutulacagi, katilimci isimleri yerine kod
isimler kullanilacagi belirtilmis ve toplanan verilerin herhangi bir kisi ve kurumla
paylagilmayarak  yalnizca calismanin amaci  dogrultusunda  kullanilacagi
vurgulanmigtir. Tiim goriismeler benzer ortam kosullarinda, yiiz yilize olarak
gerceklestirilerek yaklasik yirmi bes (25) dakika siirede yiirtitiilmiis ve ses kayitlari
alinarak yazili dokiiman haline doniistiiriilmiistiir. Elde edilen dokiimanlar tekrar
katilimcilara onaylatilmistir. Bu siiregte goriismelerin tamami ayni kisi tarafindan
yuriitiilmiis, katilimcilara ayni bilgilendirme formu takdim edilmistir. Yapilan bu
uygulamalar ile veri toplama siirecinin giivenilirligi ve tutarlilii artirilmak
istenmistir.

Aragtirma verileri 2023-2024 egitim o6gretim yilinda Kayseri ilinin Develi
ilcesinde MEB’e bagli devlet okullarinda gorev almakta olan fen bilimleri
ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda hazirlanmistir. Verilerin toplanma siireci
yaklasik 1iki ay siirmiistiir. Arastirma verileri bizzat arastirmaci tarafindan
toplanmistir. Goniillii katilim gdsteren 6gretmenler ile yapilan gorligmeler sorunsuz
bir sekilde tamamlanmistir. Goriigmelerde arastirmaci etkisini en aza indirgemek i¢in
cesitli onlemler almmistir. Oncelikle tiim katilimcilara aym goriisme formu
dogrultusunda ayni sorular yoneltilmistir. Sorular yonlendirici olmayacak sekilde
nesnel ve anlasilir bir dil kullanilarak hazirlanmistir. Goriismelerin tamami ayni

aragtirmaci tarafindan yiirtitiilerek uygulayici tarafindan kaynaklanabilecek tutum ve
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tavir degisiklikleri engellenmistir. Gorligmeler ses kaydina alinarak ayn1 yontemle
dokiiman haline getirilerek yorumlamaya acik not hatalari 6nlenmistir. Arastirmaci
goriisme siirecinde katilimcilart  etkilememek i¢in geri planda durmus ve
katilimcilarin diistincelerini 6zgiirce ifade edebilecegi bir ortam olusturmustur.
Gorlismelerin saglikli bir sekilde ilerlemesi igin arastirmaci, tiim katilimeilar
icin esit ve rahat bir goriisme ortami saglamistir. Yapilan goriismelerde katilimciya
herhangi bir zaman sinirlamasi getirmeden sorularini sormus, yer yer katilimcilardan
aldig1 cevaplara gore bazi sorularin siralamasini degistirmistir. Arastirmaci goriisme
stiresinde esnek olup alinan bilgiye gore ek sorular sormus, sorulart direkt okuyarak
degil de katilimer ile gbz temas: kurarak, giinliik dilde, katilimcinin kendini rahat
hissedecegi bir iletisim kurarak samimi havada goriismelerini gergeklestirmistir.
Arastirmact katilimeiyr gerek sozel gerekse sozsiiz olarak tesvik etmis, katilimciyi
hicbir sekilde yonlendirmeden geri bildirimde bulunmustur. Katilimci ile yiiz yiize
olacak sekilde oturulmus olup, gériisme yapilacak yerin sessiz sakin ve havadar bir
ortam olmasi tercih edilmistir. Goriisme yapilacak ortamda dikkat daginikligina
sebep olabilecek fiziksel faktorler ve esyalar kaldirilmistir. Goriisme sirasinda
katilmcimin verdigi cevaplar ile ilgili kisa notlar alinarak “Bunlar1 sdylediniz,
onayliyor musunuz?” diye sorularak katilimci onayr alinmistir. Katilimcilarin tiimiine
ayni tutumla yaklagilmigs ve arastirmanin bilimsel amag¢ tasidigi belirtilerek,
goriislerini agik ve samimi bir sekilde dile getirmeleri istenmistir. Siireg, tiim
katilimcilara ayni bigimde ve kararlilikla uygulanmistir. Goriismeler sorunsuz bir
sekilde yapilmis ve Kkatilimcilara tesekkiir edilerek veri toplama siireci

tamamlanmustir.
3.5. Verilerin Analizi

Bu arastirmada, elde edilen verilerin derinlemesine incelenmesi amaciyla veri
analiz yontemlerinden icerik analizi segilmistir. Igerik analizi; verilerin
kavramsallagtirilmast  ve temalar iizerinden kavramlar arasindaki iliskilerin
tanimlanmasi silirecine dayanir. Daha oOnce fark edilmeyen tema ve boyutlarin
belirginlesmesi amaciyla toplanan veriler igerik analizi ile detayli bicimde incelenir
(Yildinm ve Simsek, 2021). Calismada kodlama ve kategori olusturma siireci
arastirmaci tarafindan ylriitiilmiistiir. Bu dogrultuda ilk olarak goériisme dokiimleri

dikkatlice incelenmis ve verilerden anlamli ifadeler belirlenmistir. Verileri okurken
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bazi kavramlar, ifadeler, diisiinme bigimleri tekrar eder ve digerlerinden daha
belirgin hale gelir. Bu kavram ve ifadeler kodlama kategorilerdir. Verileri
kodladiktan sonra belirginlesen bu kod ve kategorilerini listelemek veri analizi
yapabilmemiz igin onemli bir asamadir (Bogdan ve Biklen, 2022). Bu amagla
incelenen veriler listelenmis ve kodlar olusturulmustur. Daha sonra kodlar benzerlik
ve farkliliklarina gore simiflandirilarak kategoriler olusturulmustur. Bu kategoriler
acik, anlasilir ve arastirma sorularini karsilamaktadir. Olusturulan kategoriler igerik
acisindan kavramsal yeterlilige sahip oldugundan, tema odakl ilave bir gruplama
yapilmasina gerek duyulmamistir. Bu 6n kodlama siirecinden sonra, alaninda uzman
bir kisiyle birlikte gdzden gecirme siireci yiiritiilmiistiir. Kodlar, arastirmaci ve
uzman kisi tarafindan birlikte incelenmis, anlamlilik, kavramsal biitiinliik ve veriyle
uyumu acisindan analiz edilmistir. Kodlama siirecinde zaman zaman ortaya ¢ikan
gorilis farkliliklari, arastirmaci ve uzman kisi arasinda yapilan tartigmalarla ele
alinmig ve uzlasiya varilmistir. Boylece kodlarin anlamlilik diizeyi artirilmis ve
analiz siirecine biitiinciil bir bakis acis1 kazandirilmistir. Bu tiir etkilesimli siiregler,
nitel veri analizinde analiz sonug¢larinin hem giivenirlik hem de gegerliligini
desteklemektedir. Bu ¢alismada goériisme verilerinin analiz asamalar1 Sekil 2°de sema

halinde sunulmustur.

Sekil 2

Goriisme verilerinin analizinde izlenen agamalar

Goriisme verilerinin incelenmesi ve kodlarin

olusturulmasi
=
o N
Kodlarin siniflandirilmasi ve kategorilerin
olusturulmasi
=1
N
Uzmanla gézden gegirme siireci
Goriis farkliliklarinin tartisilmasi ve uzlasi
saglanmast
< . Ny N
Kodlarm anlamliliginin ve analiz tutarliliginin
artirtlmasi

Bu calismada arastirmaci veri toplama ve analiz siirecinde etkin bir rol

listlenmistir. Arastirmacinin bilgi birikimi, ilgi alanlar1 ve deneyimleri, veriyle
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kurdugu iligkiyi ve yorumlarmi dogal olarak etkileyebilir. Bu nedenle aragtirma
stireci boyunca, aragtirmacinin kendi konumunun farkinda olmasi ve bu farkindalikla
siireci yiiriitmesi Onemli olmaktadir. Olas1 Oznellikleri en aza indirgemek igin
kodlama siireci alan uzmani katkisiyla yiriitilmiis yorum ayriliklar1 ortak
degerlendirmelerle uyumlu hale getirilmistir. Analiz siirecindeki kararlar kayit altina
aliarak siirecin seffaflig1 saglanmis, boylece arastirmacinin etkisi sinirlandirilarak
bulgularin giivenilirligini artirmistir.

Bu calismada goriisme sorularma verilen cevaplardan yola ¢ikarak
olusturulan “SAY’1 ilk duyduklar yerler, SAY’in amaci, SAY’1 anlatma yollari,
SAY’m 6gretiminde kullandiklar1 yontem teknikler, SAY in 6gretiminde kullanilan
materyaller, SAY’in 6gretiminde kullanilan metotlarin etkili olma nedenleri, SAY1
programa entegre etme zorluklari, SAY’1 destekleyen politika ve uygulamalar,
SAY’1 destekleyen politika ve uygulamalarin etkili olma nedenleri, SAY’a yonelik
katilimcilardaki eksiklikler, SAY’a yonelik katilimcilarin cevrelerinde gordiikleri
eksiklikler, SAY’in etkili uygulanmasi i¢in yapilmasi gerekenler, SAY’in etkili
uygulanmasi siirecindeki katilimer rolii ve SAY’in programda etkinligine yonelik
oneriler” adli on dort (14) kategori bulunmaktadir. Yapilan goriisme bulgularindan

olusturulan kod ve kategorilere Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3

Goriisme bulgularimin kategori Ve kodlart

Kategoriler Kodlar

SAY’1ilk duyduklar yerler Sosyal medya
Universite
Egitim programi
TV
MEB
Kitaplar
Idareci

SAY’m amaci Israfi 6nlemek
Dogay1 daha az kirletmek
Mevcut kaynaklar1 verimli kullanmak
Cevreyi korumak
Geri doniistimii artirmak
Toplumda farkindalik olusturmak
Siirdiiriilebilir bir Diinya olusturmak
Atiklar ayrigtirmak
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SAY’1 anlatma yollari

Atiklarin degerlendirilmesinin 6nemini
aciklayarak

Ulke kaynaklarinin korunmasinin énemini
vurgulayarak

Cevre kirliliginin 6nemini agiklayarak

Geri dontistim ile ilgili bilgilendirme yaparak
Stirdiiriilebilirlige katkisini acgiklayarak

SAY’1in 6gretiminde kullandiklart

yontemler ve teknikler

Sozlii anlatim
Ornek olay

Beyin firtinasi
Miinazara
Gosterip yaptirma

SAY 1 6gretiminde kullandiklar

materyaller

Proje 6devleri

Videolar

Internet siteleri

Gorsel materyaller
Etkilesimli uygulamalar

SAY 1 6gretiminde kullanilan
metotlarin etkili olma nedenleri

Ogrencileri bilinglendirmesi
Somut yasantilarla desteklenmesi
Gozlenebilir etkisi olmadi

SAY 1n programa entegre etme
zorluklart

Glinliik hayata uyarlayamama
Anlatilanlarin uygulamaya doniik olmamasi
Ogrencilerin duyarsizligl

Zaman sikintisi

Atiklarm teslim edilmemesi

Konunun her smif diizeyinde yer almayist
Herhangi bir zorluk yasanmadi

SAY’1 destekleyen politika ve
uygulamalar

Atik kutular

Ders kitaplari

Sifir Atik Belgesi

AB destekli eTwinning projesi

SAY’1 destekleyen politika ve
uygulamalarin etkili olma
nedenleri

Farkindalik yaratmasi

Atik kutularina kolay ulasilmasi
Uygulamaya doniik olmast
Aligkanliga doniismesi

Yeterli diizeyde etkili olmadi1

SAY’a yonelik katilimcilardaki
eksiklikler

Glinliik hayatta uygulamamak
Yeterince 6zen gostermemek
Zaman ayirmamak
Ogrencileri tesvik etmemek
Girigimci olmamak

Herhangi bir eksiklik yok

SAY’a yonelik katilimcilarin

Halkin bilingli olmamasi
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cevrelerinde gordiikleri eksiklikler — Yeterince atik kutusunun bulunmayisi
Projenin halka inmemesi
Konunun 6nemsenmemesi

Motivasyon disiikligii

Devamlilik olmamasi
SAY’m etkili uygulanmasi i¢in Halkin bilinglendirilmesi
yapilmasi gerekenler Projeler yapilmasi

Odiil ve cezalarin verilmesi
Yerel yonetimlerin etkili caligmasi
Atik kutularinin yayginlastirilmasi

SAY’m etkili uygulanma Rol model olmak

stirecindeki katilimer roli Bilgilendirmek
Destek olmak
Bir roliim yok

SAY ’in programda etkinligine Konu ayr1 bir ders olarak islenmeli
yonelik oneriler Ogrenciler uygulamali olarak not ile
degerlendirilmeli

Proje ve kampanyalar yapilmali

Konu tiim sinif kademelerinde yer almali
Diger derslerle iligkilendirilmeli

Yerel yonetimlerle is birligi yapilmali
Etkinliklerle zenginlestirilmeli
Sinavlarda soru olarak ¢ikmali
Uzmanlardan destek alinmali

3.6. Gecgerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmalarda gecerlik bir 6lgme aracinin 6lgmek istedigi seyi ne kadar
dogru Olctiiglinii ele alir. Gegerlik i¢ ve dis gegerlik olarak ayr1 olarak
siniflandirilmistir (Yildirim ve Simsek, 2021). Nitel arastirmalarda i¢ gecerlik yerine
“inandiricilik”, dis gegerlik yerine ‘“‘aktarilabilirlik” kavrami kullanilmasi nicel ve
nitel aragtirmalarda gegerligin tam olarak ayni olmamasi sebebiyle yerinde bir karar

olacaktir (Yolagiden ve Varinlioglu, 2022).
3.6.1. i¢ gecerlik (inandiricihk)

Ic gecerlik ya da inandiricilik arastirilan olay ya da olgulara iliskin
yorumlarimiz gergegi yansitiyor mu sorusuna odaklanir (Yildirim ve Simsek, 2021).
Bu ¢alismada inandiriciligr artirmak amaciyla katilimcilarla uzun stireli bir etkilesim
kurulmustur. Katilimcilar, gonilliilik esasina gore calismaya dahil edilmistir.

Goriisme Oncesinde katilimcilarla tanisilmis, samimi bir sohbet ortami olusturularak
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stirece rahat bir sekilde baslamalar1 saglanmistir. Katilimcilara, ¢calismanin gizlilik
esaslarina uygun olarak yiiritiilecegi ve kimliklerinin gizli tutulmasi amaciyla kod
isimler kullanilacagi bildirilmistir. Ayrica, goriisme sirasinda ses kayit cihazi
kullanilacag1i ve goriismelerin  kaydedilecegi konusunda katilimcilara bilgi
verilmigtir. Katilimcilarin onayr alindiktan sonra goriismelere baslanmis; goriisme
stirecinde yanitlarla ilgili herhangi bir yonlendirme ya da yorumda bulunulmamistir.
Sorulan her sorunun ardindan katilimcilarin verdigi yanitlar kendilerine tekrar
edilerek teyit alinmistir. Verilerin toplanmasinin ardindan ses kayitlar1 dinlenerek
yaziya aktarilmis ve her katilimciya bir kopyasi iletilerek onaylar1 alinmigtir.

Veri toplama siirecinde arag olarak yar1 yapilandirilmis goériisme formu
kullanilmistir. Olusturulan bu form katilimci tarafindan hazirlanmis alaninda uzman
ic fen egiticisinin geri doniitleri dogrultusunda sekil almistir. Elde edilen verilerden
arastirmact kod ve kategoriler olusturmustur. Kodlama siireci, alaninda uzman bir
kisiyle birlikte yiiriitiilmiis; siirecte ortaya ¢ikan yorum farkliliklart tartisilarak ortak
bir uzlasiya varilmigtir. Veri analizi tamamlandiktan sonra, kod ve kategorilere ait
bulgular tablo halinde verilmistir. Ayrica veriler ayrmtili betimleme yoluyla
aktarilmig ve katilimci ifadelerine dogrudan yer verilmistir. Bununla birlikte analiz
siirecinde arastirmacinin aldig1 notlar ve karar siirecine ait kayitlar, yorumlarin agik
ve anlasilir olmasina katki saglamigtir. Katilimcilarin cinsiyet, mesleki kidem, egitim
diizeyi ve cevre egitimi deneyimleri agisindan gesitlilik gostermesi, verilerin farkli
bakis acilarin1 yansitmasma olanak tanimistir. Bu durum, elde edilen verilerin

cesitliligini artirarak igerik gecerligini ve yorumlarin giivenirligini artirmistir.
3.6.2. D1s gecerlik (aktarilabilirlik)

Arastirma sonuglarinin benzer ortam ve durumlara genellenebilirligi dis
gecerlik ile ilgilidir (Yildirnrm ve Simsek, 2021). Bu c¢alismanin dis gegerligini
artirmak i¢in veri toplanan ortam ve katilimcilar ayrintili olarak betimlenmistir.
Goriismeler sadece katilimci ile arastirmacinin oldugu bos ve sessiz bir mekanda
gerceklestirilmistir. Goriisme Oncesi ortam havalandirilmis dikkat dagmikligina
sebep olabilecek esyalar ortadan kaldirilmistir. Katilimcilarin hazir olduklari bir
zamanda yiiz yiize olarak goriismeler gergeklestirilmistir. Goriismelerde  siire
kisitlamasi olmamistir. Goriismelerden elde edilen veriler, verilerden olusturulan kod

ve kategoriler arastirmacinin yorum ve ydnlendirilmesi olmaksizin aslina baglh
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olarak betimlenmistir. Bulgular boliimiinde dogrudan alintilara yer verilmistir. Bu
arastirmada veri toplama araclari, siiregleri, veri analiz slireci, ¢alisma grubunun
ozellikleri ve grubun neye gore se¢ildigi, kullanilan yontemin gerekgesi, gegerlik ve
gilivenirlik saglamak icin alman tedbirler, uygulama siirecinde aragtirmacinin rolii
detayli olarak agiklanmistir. Arastirmact Onceden belirlenmis Olgiitleri tasiyan
katilimcilar ile goriismelerini yaparak pek ¢cok durum, olgu ve olayin agiklanmasinda

yararli olan amaglh 6rneklem tiiriinii tercih etmistir (Y1ildirim ve Simsek, 2021).
3.6.3. Giivenirlik

Giivenirlik; arasgtirma bulgularmin gercegi yansitip yansitmamasi, gergegi
yansitiyorsa ne derece yansittigi ve arastirmanin farkli kisi ve farkli zamanlarda
tekrarlanmasi durumunda benzer sonuca ulasip ulasilmadigi ile alakalidir (EKiz,
2020). Givenirlik inandiricilik agisindan Onemlidir ancak nitel arastirmada
giivenirlik farkli anlam ifade etmektedir. Nitel arastirmalarda gergekler bireylere ve
iginde bulunulan kosullara gore degismektedir. Ayrica nitel arastirmada kullanilan
yontem ne olursa olsun benzer gruplarla tekrarlandiginda ayni sonuglara ulagilamaz.
Bu sebeple giivenirlik 6lgiitleri ile nitel arastirma arasinda geliskili bir durum vardir
fakat nitel arastirmada bazi1 6nlemler alarak i¢ ve dis giivenirligi artirilabilir (Yildirim
ve Simsek, 2021). Bu c¢alismada dis giivenirligi artirmak i¢in “Orneklem segimi,
yontem, arastirma siireci, arastirma siirecinde olusan sosyal ortam ve siire¢” ayrintili
olarak aciklanmistir. Katilimcilar agik bir sekilde betimlenmistir. Arastirma
siirecinde veri toplarken, kodlama yaparken, bulgular boliimiinde gerekli notlar
alimmistir. Daha sonra bulgular sonug¢ ve tartisma boliimiinde tartisilmistir. Veriler
kavramsal ¢erceveye uygun olarak analiz edilmistir. Veri analizinde kullanilan
kavramsal ¢erceve ve varsayimlar ayrintili olarak tanimlanmistir. Bu caligmada i¢
giivenirligi artirmak i¢in yapilan goriismeler ses kaydina almarak veri kaybi
Onlenmistir. Sonrasinda veriler yaziya dokiilerek katilimciya onaylatilmistir. Veri
toplama araci olan goriisme sorulari alaninda uzman ¢ (3) fen egitimcisine kontrol
ettirilerek diizenlenmistir. Verilerden kodlar olusturulmus, kodlardan kategoriler
olusturulmustur. Kodlama siireci arastirmact ve alaninda uzman bir kisi ile
yuriitiilmiis; yorumlama farkliliklar tartisilarak uzlagiya varilmistir. Boylelikle 6znel
yorumlarin etkisi azaltilarak kodlama tutarlili§i saglanmistir. Arastirmanin bulgular

boliimiinde veriler dogrudan alintilar ile yorum yapilmadan okuyucuya aktarilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde aragtirma verilerinin analizinden yola cikarak fen bilimleri
ogretmenlerinin SAY’a yonelik deneyimlerine ait bulgular sunulmustur. Arastirmaci
bu boliimde veri analizinden elde ettigi kod ve kategorileri dogrudan alintilar ile
zenginlestirerek  okuyucuya aktarmustir. Katilimcr  alintilari, veri  analizi
tamamlandiktan sonra bulgularin sunumu sirasinda belirlenmistir. Secilen alintilar
ilgili kod ve kategorileri en iyi temsil eden, anlamli ve baglamsal olarak giicli
ifadelerdir. Alintilarin kullanilmasiyla, katilimci goriislerinin analizle olan iliskisi
gosterilmis ve arastirma bulgularina anlamli bir temel olusturulmustur. Goriisme

formu verilerinden elde edilen bulgular on dort (14) kategoride birlestirilmistir.
4.1. Sifir Atik Yaklasimim i1k Duyduklar Yerler Kategorisine Ait Bulgular

Katilimeilarin bu Kategoriye iligskin soruya verdikleri cevaplardan hareketle
SAY’a yonelik bilgi ve farkindaliklarinin sosyal medya, {iniversite, egitim programi,
TV, MEB, kitaplar, idareci gibi kaynaklara dayandigi saptanmistir. Bu dogrultuda
kodlamalar yapilmistir. Katilimeilarin biiyiik bir kismi SAY’1 ilk kez sosyal medya
aracilifiyla duyduklarini belirtmislerdir. Bunun yani sira liniversite ders igerikleri,
TV, MEB’in duyurular, kitaplar, okul idarecileri tarafindan yapilan bilgilendirmeler
katilimcilarin bilgiye ulasmalarinda etkili olmustur. Bu kategoriye ait bulgular Tablo

4’te verilmistir.
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Tablo 4

SAY 't ilk olarak nereden duydunuz?” sorusuna iliskin Katilimct goriisleri

Kategori Kod Katilimeilar
SAY’1ilk duyduklari yerler Sosyal medya 05, 07, 011
Universite 01, 04, 012
Egitim programi 03, 010
TV 02, 09
MEB 08
Kitaplar 07
Idareci 06

Tablo 4 incelendiginde, ti¢ (3) katilimci, SAY’1 ilk olarak sosyal medya
araciligryla duyduklarmi belirtmistir. O11, bu konudaki goriisiinii “SAY’1 ilk kez
insanlarin  birbiriyle iletisim ve paylasimda bulundugu bir sosyal medya
uygulamasinda duydum.” seklinde ifade etmistir. Yine ti¢ (3) katilimer, SAY1 ilk
kez iiniversite egitimi sirasinda duydugunu belirtmistir. Bu dogrultuda O1, “SAY’1
ilk olarak iiniversite 6grenciligi doneminde duydum.” demistir. O4 ise, “SAY’1 ilk
olarak Ogrencilik yillarimda duydum. SAY’1 ismi ile degil farkli bir adla tanidim.”
seklinde aciklamada bulunmustur. Arastirmacinin bu yanittan sonra yonelttigi “Peki,
ogrencilik yillarinizda bugiinkii anlamiyla SAY ya da cevre bilinci nasil bir yer
tutuyordu? O zamanlarda bu konular egitimde ya da giinliikk okul hayatinda nasil
karsilik buluyordu?” sorusunu O4 su sekilde yanitlamistir: “O zamanlar sifir atik gibi
bir kavram pek yoktu. Cevre bilinci 6nemliydi ama daha ¢ok teorikti. Geri doniigim
kutular1 ve ayrigtirma gibi uygulamalar da yoktu.”

03 ve 010, SAY"1 ilk kez bir egitim programi kapsaminda duyduklarini
belirtmiglerdir. 010 bu konuda, “SAY 1 ilk kez fen bilimleri miifredatinda duydum.”
ifadesini kullanmustir. ki katilimer ise, SAY’1 ilk kez televizyon aracihigi ile
duydugunu ifade etmistir. O9 bu konuda, “SAY’1 ilk kez TV’den duydum. Emine
Erdogan’in himayesinde iilkemizde uygulanmaya baslandigi ile ilgili bir haber
programryd1.” seklinde aciklamada bulunmustur. Verilere gore sadece 08, SAY’1 ilk
kez MEB aracilig1 ile duydugunu belirtmistir. Katilime1 bu konuda, “SAY’1 ilk kez
MEB’in bir duyurusunda duydum.” demistir. Yine yalmzca O7, SAY’1 ilk olarak
Kitaptan okuyarak haberdar oldugunu belirtmistir. “SAY’dan ilk kez bir kitaptan

okuyarak haberdar oldum.” seklinde goriis bildirmistir. Katilimcilardan sadece O6
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ise SAY’1, idareci kimligi nedeniyle gorev icabi 6grendigini ifade etmistir. Bu
dogrultuda, “Okulumuzda kurum yoneticisi olarak gorev altyorum. Sifir atik ile ilgili
belge alabilmek igin ilgili kurumlarla irtibat kuruyorum. Kurum yoneticisi oldugum

icin konuyu ilk olarak bu sekilde duydum.” ag¢iklamasinda bulunmustur.
4.2. Sifir Atik Yaklasiminin Amaci Kategorisine Ait Bulgular

Katilimcilarin “SAY’1n amaci nedir?” sorusuna verdikleri cevaplar genellikle
cevresel koruma, kaynak yonetimi ve toplumsal farkindalik temasi etrafinda
toplanmaktadir. En sik vurgulanan amaglar arasinda israfin dnlenmesi, doganin daha
az kirletilmesi ve kaynaklarin verimli kullanilmasi bulunmaktadir. ilgili kategoriye

ait bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

“SAY tn amaci nedir?” sorusuna iliskin Katilimct Qoriisleri

Kategori Kod Katilimcilar

SAY’in amact  Israfi onlemek 03, 04, 05, 06, 011, 012
Dogay1 daha az kirletmek 01, 02, 04, 08, 09
Mevcut kaynaklar1 verimli 01, 04, 09, 010

kullanmak

Cevreyi korumak 02, 010, 012
Geri doniisiimii artirmak 04, 06, 08
Toplumda farkindalik 06, 08
olusturmak

Siirdiiriilebilir bir diinya 07, 012
olusturmak

Atiklart ayristirmak 04

Tablo 5 degerlendirildiginde, alt1 (6) katilime1 SAY 1 amacini israfi dnlemek
olarak tanimlamistir. O11, “Bana gore sifir atigin amaci tasarruf etmek ve israfi
onlemektir.” ifadesiyle bu goriisii dile getirmistir. Benzer sekilde O6 da “Bana gore
sifir atigin amaci tiiketim toplumu oldugumuz igin israf etmeyi engellemek ve
ekonomik kazang saglamak igin yapilan ¢aligmalardir.” agiklamasinda bulunmustur.
Bes (5) katilimci ise SAY’in amacin1 dogay1 daha az kirletmek olarak belirtmistir.
Bu dogrultuda O4, “SAY’n amaci bana gore ¢evre kirliliginin dniine gegilmesidir.”

goriis bildirmistir. O10 ise, “Sifir atigin amac1 bana gore ¢dpleri ortadan kaldirmak
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ve doganin daha az kirlenmesidir.” ifadelerini kullanmistir. Dort (4) katilimer,
SAY’m amacim1 mevcut kaynaklar verimli kullanmak olarak tanimlamustir. O9 bu
goriisiinii, “Bana gore sifir atigin amaci1 kaynaklarin ¢ok verimli kullanilmasidir.”
ciimlesiyle ifade ederken, O1 ise “Sifir atigmn amaci var olan kaynaklarmn ve
hammaddenin verimli kullanimidir.” a¢iklamasinda bulunmustur. Ug (3) katilimer ise
sifir atigin amacimn cevreyi korumak oldugunu vurgulamistir. O2 bu konudaki
diisiincesini, “Sifir atigin amaci g¢evreyi korumak, c¢evreyi temiz tutmak ve gevre
sorunlarin1 dnlemektir.” seklinde dile getirmistir. 012 de benzer sekilde, “SAY’da
amag daha az atik liretimi ve temiz bir ¢evre elde etmektir.” demistir.

Ug (3) katilime1, SAY’1n geri doniisiimii artirmak olarak tanimlamistir. Bu
konu ile ilgili olarak 08, “Cevremizde olusan atiklarin minimum seviyede tutularak
geri doniisiimiin tesvik edilmesidir.” goriisiinii bildirmistir. O6 ve 08, SAY’in
amacma toplumsal farkindalik olusturmayr da eklemislerdir. O6 bu konudaki
goriisiinii, “SAY ile bireylerin konu ile ilgili bilingli hale getirilmesi ve toplumsal
farkindalik olusturulmasi hedeflenmektedir.” sdzleriyle ifade etmistir. O7 ve O12 ise
sifir atigin amacim, siirdiiriilebilir bir diinya olusturmak olarak belirtmislerdir. O7,
“Siirdiiriilebilir bir diinya insa edebilmek i¢in SAY uygulanmalidir.” derken, 012,
“Bence sifir atik siirdiiriilebilir kalkinma i¢in uygulanan ve uygulanmasi gerekilen
bir projedir.” agiklamasinda bulunmustur. O4, énceki agiklamalarma ek olarak, sifir
atigm bir amacinin da atiklar1 ayristirmak oldugunu belirtmistir. Bu baglamda O4,
“Atiklarin ayr1 ayri1 toplanmasit SAY’in hedefe ulasabilmesi i¢in ¢ok Onemlidir.”

seklinde goriis bildirmistir.
4.3. Sifir Atik Yaklasimin1 Anlatma Yollar1 Kategorisine Ait Bulgular

Katilimeilarin “SAY’1 yakin ¢evrenize anlatacak olsaniz nasil anlatirsiniz?”
sorusuna verdikleri cevaplar ¢esitlilik gostermektedir. Katilimcilarin bes (5)’1
atiklarin degerlendirilmesini, bes (5)’1 lilke kaynaklarinin korunmasini vurgulamistir.
Buna ek olarak dort (4) katilimer gevre kirliligine dikkat ¢ekmis, ti¢ (3)’4 geri
dontisiim ile ilgili agiklamalar yapmis ve bir (1) katilimcr siirdiiriilebilirlik boyutuna
deginmistir. Bu bulgular, katilimcilarin SAY’1 genellikle ¢evresel ve ekonomik
boyutlar ger¢evesinde ele aldiklarin1 gostermektedir. Katilimcilarin cevaplara ait

bulgular Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6

“SAY 1 yakin ¢evrenize nasil anlatirsiniz? ” sorusuna Yonelik Katilimcr Qoriisleri

Kategori Kod Katilimcilar

SAY’1 anlatma yollar1 Atiklarin 04, 08, 010, 011, 012
degerlendirilmesinin
Oonemini agiklayarak
Ulke kaynaklarimin 02, 05, 06, 07, 011

korunmasinin énemini
vurgulayarak

Cevre kirliliginin 6nemini 02, 06, 07, 09,
aciklayarak

Geri doniistim ile ilgili 01, 03, 04
bilgilendirme yaparak

Siirdiiriilebilirlige 02

katkisin1 agiklayarak

Tablo 6 incelendiginde, bes (5) katilimc1 SAY 1 atiklarin degerlendirilmesinin
onemini vurgulayarak gevresine anlatabilecegini ifade etmistir. Bu dogrultuda 012,
“SAY’1 atik {irlinlerin birden fazla tiire dontistiiriilerek degerlendirilebileceginden
yola ¢ikarak anlatinm.” seklinde aciklamada bulunmustur. O10 ise, “Kagit, cam,
plastik gibi atiklarin kaynagindan toplanarak ve ayristirilarak degerlendirilebilecegini
anlatinm. Cevremdeki insanlarin bu sekilde anlayabilecegini diisiiniiyorum.”
seklinde goriis bildirmistir. Bes (5) katilimci1, SAY’1 gevrelerine iilke kaynaklarinin
korunmasmin énemini vurgulayarak anlatabilecegini belirtmistir. Bu konuda O6,
“Yakin c¢evremde cocuklar yani yas grubu kiiciik bireyler oldugu i¢in SAY’in
cevreye olumlu etkileri ve uygulanmamasi durumunda yasanilabilecek
olumsuzluklardan bahsederim. Bu yaklagimin etkili ve verimli uygulanmasi
durumunda bireye ve iilke kaynaklarinin korunmasina saglayacagi avantajlari
anlatirnm.” agiklamasinda bulunmustur. SAY’1 dort (4) katilimei, gevre kirliliginin
onemini vurgulayarak anlatacaklarmi ifade etmislerdir. O9 bu konu ile ilgili “SAY"1
yakin ¢evreme cevreyi kirletmemek olarak anlatirim.” seklinde agiklama yapmustir.
Ug (3) katilime1, konuyu geri déniisiim ile ilgili bilgilendirme yaparak cevrelerine
anlatabileceklerini ifade etmistir. O3, “Kullanilmis yaglar, piller, cam, plastik tarzi
geri dontstiiriilmesi miimkiin olan malzemelerin ¢evremizde olan atik toplama

kutularina atilmasi gerektigi yoniinde bilgilendiririm.” demistir. O1 ise, “Kadin
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oldugum i¢in mutfak malzemelerinin geri doniisiimiinden yola ¢ikardim. Higbir
iriinii ve yiyecegi israf etmeden geri doniistiirebilecegimizi anlatirim.” diyerek
goriisiinii  belirtmistir. Ayrica, O2 daha onceki aciklamalarina ek olarak,
“Siirdiirtilebilir bir ¢evre insa edebilmek i¢in SAY uygulanmalidir.” goriisiinii de

ifade etmistir.

4.4. Sifir Atik Yaklasiminin Ogretiminde Kullandiklar1 Yontemler ve Teknikler

Kategorisine Ait Bulgular

Katilimcilarin, SAY’in 6gretimi siirecinde basvurduklar1 ydntem ve
tekniklerin ¢esitliligi sinirlidir. Verilen yanitlara gore; 6gretmenlerin biiyiik bir kismi
sOzli anlatimi tercih etmekte, az sayida katilimer ise 6grenci katilimini 6ne ¢ikaran
ogretim yontemlerini kullanmaktadir. Ilgili kategoriye ait bulgular Tablo 7°de

verilmistir.

Tablo 7

“SAY konusunda égrencilerinizi bilin¢lendirmek icin hangi yontemler ve teknikleri

kullantyorsunuz? ” sorusuna yonelik Katilimct Qoriisleri

Kategori Kod Katilimeilar
SAY’m ogretiminde kullandiklar1 ~ Sozlii anlatim 03, 04, 07, 08, 09,
yontem ve teknikler 010, 011

Ornek olay 01, 07

Beyin firtinasi 05

Miinazara 05

Gosterip yaptrma 07

Tablo 7°deki verilere gore, katilimecilarin ¢ogu SAY’mn 6gretiminde sozlii
anlatim yontemini kullandiklarini belirtmistir. Bu dogrultuda O4, “Konu ile ilgili
ogrencilerimi  bilin¢lendirmek i¢in s6zlii anlatim yontemini kullaniyorum.”
Aciklamasinda bulunmustur. O10 ise, “Ogrencilerime genellikle Sifir Atik
Yaklagimi'm sozlii olarak anlatiyorum.” seklinde gériis bildirmistir. O1 ve O7,
konuyu 6grencilerine drnek olay yontemi ile 6grettiklerini ifade etmislerdir. O1 bu
konuda, “Bu konuyu o&grencilerime &gretirken kitapta bulunan hikdye tarzi
metinlerden yararlantyorum ve metin ile ilgili yorum yapiyorum.” demistir. O5 ise,

SAY’mn Ogretiminde beyin firtinasi ve miinazara yontemlerini kullandigini
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belirtmistir. Bu baglamda “Derslerimde SAY  konusunda 6grencilerimi
bilgilendirmek i¢in miinazara, beyin firtinasi gibi yontemlerden yararlantyorum.”
[fadesini kullanmistir. Katilimcilardan yalnizca O7, konunun dgretiminde gdsterip
yaptirma yOnteminden yararlandigini  belirtmistir. Bu konuda, “Konuyu
Ogrencilerime Ogretirken zaman zaman gosterip yaptirma yOntemini tercih

ediyorum.” seklinde aciklamada bulunmustur.

45. Sifir Atk Yaklasimimin  Ogretiminde Kullandiklarn Materyaller

Kategorisine Ait Bulgular

“SAY’1n dgretiminde hangi materyalleri kullaniyorsunuz?” sorusuna verilen
cevaplara gore, en ¢ok tercih edilen materyaller arasinda proje odevleri One
cikmaktadir. Bunun disinda videolar, internet siteleri, gorsel materyaller ve
etkilesimli uygulamalar diger kaynaklar arasinda yer almaktadir. Bazi Ogrenciler
birden fazla materyalden s6z etmis olsa da genel olarak 6gretim siirecinde teknolojik
ve etkilesimli materyal kullanimimin yeterli diizeyde olmadigi goriilmistiir.
Katilimeilarin SAY’1n 6gretiminde hangi materyalleri kullandiklar ile ilgili soruya

verdikleri cevaplara ait bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

“SAY in ogretiminde hangi materyalleri kullaniyyorsunuz?” sorusuna yonelik

katilimci goriigleri

Kategori Kod Katilimeilar
SAY’1n 6gretiminde Proje ddevleri 02, 06, 08, 09, 010,
kullandiklar1 materyaller 011, 012

Videolar 01, 05, 06

Internet siteleri 01, 03

Gorsel materyaller 05, 06

Etkilesimli uygulamalar 01

Tablo 8 incelendiginde, yedi (7) katilimcinin, SAY’ in 6gretiminde materyal
olarak proje ddevlerini kullandig1 gériilmektedir. Bu kapsamda O11, “Ogrencilerime
bu yaklasimi 6gretmek i¢in geri doniisiim ile alakali proje ddevleri veriyorum. Bu
proje ddevlerinde atik malzemeleri kullanmalari  gerektigini  sOylilyorum.

Kullanilmayan plastik, arta kalan kumas gibi malzemeler kullanarak 6dev
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tasarliyorlar.” seklinde aciklamada bulunmustur. Ug (3) katilimci ise, konunun
ogretiminde videolardan yararlandiklarini belirtmistir. Ornegin 06 bu konuda “Bu
konuda ogrencilerimi bilinglendirmek icin derslerimde gorsel ve isitsel videolar
izletiyorum.” ifadesini kullanmistir O1 ve O3 ise cesitli internet sitelerinden
faydalandiklarini belirtmistir. O1, “Cogunlukla Egitim Bilisim Ag1 (EBA) gibi bazi
internet sitelerinden faydalanarak konu hakkinda o6grencilerimi bilinglendirmeye
calistyorum.” seklinde goriis bildirmistir. SAY 1 dgretiminde O5 ve O6, gorsel
materyallerden yararlandiklarin1 ifade etmislerdir. O5 bu dogrultuda, “Konunun
Ogretiminde ve Ogrencilerimi bilinglendirmek icin gorsel materyallerden
yararlantyorum.” demistir. Ayrica yalnizca O1, SAY’in &gretiminde etkilesimli
uygulamalar: kullandigini belirtmistir. Bu konuda, “Derslerimde siklikla 6grencilerin
materyalle dogrudan etkilesime girdigi etkilesimli uygulamalar1 kullantyorum.”

aciklamasinda bulunmustur.

4.6. Sifir Atk Yaklasimmmin Ogretiminde Kullamilan Metotlarin Etkili Olma

Nedenleri Kategorisine Ait Bulgular

Katilimeilarin SAY’in 6gretiminde kullandiklar1 yontemlerin etkili olup
olmadigina iliskin goriisleri incelendiginde O4 ve O8 hari¢ tiim katilimcilarin
yontemin etkili oldugu yoniinde goriis bildirdigi gorilmistiir. Katilimcilarin
cogunlugu, bu etkinligi oOgrencilerin ¢evre konusunda bilinglendirmesini
saglamasiyla gerekcelendirmislerdir. Diger katilimcilar ise, yontemin etkili olma
nedenini somut yasantilarla desteklenmesine baglamislardir. Katilimcilarin SAY’1n
ogretiminde kullandiklar1 metotlarin etkililigi ile ilgili soruya verdikleri cevaplara ait

bulgular Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9

“SAY 'in 6gretiminde kullanilan metotlarin etkililigi” ile ilgili soruya iligkin katilimct

gortisleri

Kategori Kod Katilimcilar
SAY’1n 6gretiminde Ogrencileri bilinglendirmesi 02, 03, 05, 07,
kullanilan metotlarin etkili 011, 012

olma nedenleri Somut yasantilarla 01, 06, 09, 010,

desteklenmesi 011
Gozlenebilir etkisi olmadi 04, 08
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Tablo 9’a bakildiginda, alt1 (6) katilimci, SAY i 6gretiminde kullanilan
metotlarin etkili olma nedenini dgrencileri bilinglendirmesi tizerinde agiklarken; bes
(5) katilimci ise somut yasantilarla desteklenmesini gerekce gdstermistir. Ote
yandan, iki (2) katilimc1 SAY’1n 6gretiminde kullanilan metotlarin gézlenebilir bir
etkisi olmadigini belirtmistir.

Ogrencileri bilinglendirmesi vurgusu yapan katilimcilardan biri olan 02,
“Konunun 6gretiminde kullandigim bu metotlar 6grencilerimin etkinliklere severek
katilmasin1 sagliyor. Ayrica 6grencilerimin konu hakkinda bilinglenmesini sagliyor”
seklinde agiklamada bulunmustur. Kullanilan metotlarin etkili olma nedenini somut
yasantilar ile desteklenmesi olarak agiklayan bes (5) katilimcidan biri olan O6 ise,
“Konunun o6gretiminde kullandigim materyaller o6grencilerde somut yasantilar
saglayarak etkili oluyor ve bireyde kalicilig1 artiyor.” seklinde goriis bildirmistir. Ote
yandan O4 ve O8, metotlarin gdzlenebilir etkisi olmadigini ifade etmistir. O4 bu
konuda, “Konunun o6gretiminde kullandigim metotlar ¢ok fazla etkili olmuyor.
Anlattiklarim havada kaliyor. Ogrenciler 6grendiklerini ne yazik ki uygulamiyorlar.”
[fadelerini kullanmistir. Bunun iizerine arastirmaci, O4’e, “Yontemin etkili
olmadigini belirttiniz; peki, sizce etkili olmasini engelleyen en 6nemli etken neydi?”
sorusunu ydneltmistir. O4 bu soruyu, “Bence ¢ok da etkili olmadi. Ama tam olarak
nedenini bilmiyorum. Belki konunun yapisi geregi boyleydi. Zaten ¢ocuklar da pek
ilgilenmedi.” seklinde yanitlamigtir.

Bazi katilimcilar kullandiklart yontemi etkili bulmadiklarini belirtmis olsa da
bu goriislerini  detaylandiramamiglardir. Bu durum, veri toplama silirecinde
yontemlerin etkililigine dair derinlemesine bilgi edinilmesini zorlagtirmistir.
Katilmcilarin ~ deneyimlerini  tam  olarak  aktaramamis olmasi, verilerin

yorumlanmasinda énemli bir sinirlilik olusturmaktadir.

4.7. Sifir Atik Yaklasiminmi1 Programa Entegre Etme Zorluklar1 Kategorisine Ait
Bulgular

Katilimcilarin SAY 1 ders igeriklerine entegre etme siirecine iliskin goriisleri,
katilimcilarin 6nemli bir kisminin bu siireci uygulamada ¢esitli zorluklar yasadigi
goriilmistiir.  Sekiz (8) katilimci, SAY’1 programa entegre etme konusunda zorluk
yasadigini belirtmislerdir. Zorluklarin temelinde, anlatilan bilgilerin giinliik yasama

uygulanamamasi, dgrencilerin c¢evresel duyarsizligi, zaman kisitlamalari, atiklarin
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diizenli teslim edilmemesi ve konunun tiim smif diizeylerinde entegre edilmemesi
yer almaktadir. Buna karsilik dort (4) katilimer ise, bu yaklasimi derslerine entegre
etme konusunda herhangi bir giigliik yasamadiklarini dile getirmislerdir. Bu durum,
ogretmenlerin ¢evre odakli yontemleri derslerine entegre ederken gesitli engellerle
kargilastigini  gostermektedir. Katilimcilarin  SAY’1 programa entegre etme

konusunda yasadiklar1 zorluklar ile ilgili bulgular Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10

“SAY1 programa entegre etme konusunda hangi zorluklarla karsilastiniz?”

sorusuna yonelik katilimcilarin goriisleri

Kategori Kod Katilimcilar

SAY’1 programa entegre  Giinliik hayata uyarlayama 04, 07, 08
etme zorluklari Anlatilanlarin uygulamaya 04, 012
doniik olmamasi

Ogrencilerin duyarsizlig 02, 09
Zaman sikintist 02
Atiklarm teslim edilememesi  O1

Konunun her sinif 06

diizeyinde olmayis1

Herhangi bir zorluk 03, 05, 010, 011
yasanmadi

Tablo 10 g6z 6niine alindiginda, katilimcilar SAY’1 programa entegre etme
stirecinde baslica su zorluklara dikkat ¢ekmislerdir: giinliik hayata uyarlayamama,
anlatilanlarin  uygulamaya doniik olmamasi, ogrencilerin duyarsizligi, zaman
sikintisi, atiklarin teslim edilmemesi, konunun her sinif diizeyinde olmamasi. Ug (3)
katilime1, entegrasyon siirecinde yasadigi zorlugu konunun giinlik hayata
aktarilamamasiyla aciklamistir. O8 bu konuda, “SAY’1 aktarmada egitim miifredat:
icindeki konular yeterli oluyor. Yalnizca konular1 giinliik hayata aktarimda zorluk
yastyorum.” seklinde goriis bildirmistir. O4 ve 012 ise, yasadiklar1 temel sorunun
anlatilanlarin uygulamaya doniistiiriilememesi oldugunu ifade etmislerdir. 012,
“Cocuklara konuyu anlatiyoruz ancak anlattiklarimizi uygulamaya doniistiirmiiyoruz.
Bence konuyu entegre etme konusunda yasadigimiz en biiyiik zorluk bu.” seklinde

aciklamada bulunmustur.
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09 ve 02, dgrencilerin ve velilerin duyarsizhigina dikkat ¢ekmistir. 02,
“Ogrenci ve veliler cogu zaman isteksiz olabiliyor. Bu da siireci olumsuz etkiliyor.”
demistir. Ayrica, zaman yetersizliginin de siireci zorlagtirdigini belirtmistir: “Bu
yaklagimi programa entegre etmede zaman konusunda sikinti yasiyorum. Zaman
yetmiyor.” O1 ise, atiklarin teslim edilememesinin énemli bir sorun oldugunu
belirtmistir: “Ilk atandigim yillarda grencilerle geri déniisiim kutusu yapmistik ama
atiklar1  teslim  etmekte zorlandik. Bu deneyimim bana, uygulamanin
siirdiiriilebilirliginin kolay olmadigini gosterdi.” O6, konunun her sinif diizeyinde yer
almamasinin, entegrasyon siirecini zorlagtirdigini belirtmistir: “Geri doniisiim ve sifir
atik konusu miifredatta her sinif diizeyinde yok. Bence her sinif diizeyinde konu yer
almali. Bu sayede entegre etme siirecinde yasanan zorluklar ortadan kalkabilir.”

Buna karsilik dort (4) katilimci herhangi bir zorluk yasamadigini belirtmistir.
010 bu konuda “Konu miifredatta yer alan bir konu. Konuyu entegre etmede
herhangi bir zorluk yasamadim. Ogrencilerde bu iinitede rahatlama oluyor. Konu
ilgilerini ¢ekiyor. Sozel bir konu oldugu i¢in 6grencilerin etkin katilimini sagladigim
stirece sikinti olmuyor.” seklinde goriis bildirmistir. Bu yanit iizerine arastirmaci,
“Sifir atik konusunu miifredata entegre etmede bir sorun yasamadiniz; peki, sizce bu
konuda zorlanan 6gretmenler hangi alanlarda giicliik ¢ekiyor olabilirler?” sorusunu
yoneltmistir. 010 bu soruya, “Ben kendi ders planlamamda zorluk yasamadim ama
bazi 6gretmenlerin SAY konusunu dgrencilerin seviyesine uygun hale getirmekte ve
miifredatla iliskilendirmekte zorlandiklarint duydum. Konunun soyut olmasi ve
yonetimsel eksikligi de siireci zorlastirabiliyor.” yanitin1 vermistir.

Her ne kadar dort (4) katilimer SAY konusunu miifredata entegre etmede
herhangi bir zorluk yagsamadigini belirtmis olsa da bu yanitlarin sosyal begenilirlik
etkisi tastyabilecegi diisiiniilmektedir. Katilimcilar, kendilerini basarili veya yeterli
gostermek amaciyla giiclik yasamamis gibi davranmis olabilirler. Ayrica,
goriismelerin akademik bir ortamda ya da bir meslektas tarafindan yiiriitiilmesi
katilimcilarin gergek diislincelerini tam olarak ifade etmesini sinirlamig olabilir. Bu

durum, arastirma bulgularint yorumlarken dikkate alinmasi gereken bir sinirliliktir.
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4.8. Sifir Atk Yaklasimim Destekleyen Politika ve Uygulamalar Kategorisine
Ait Bulgular

Katilimcilara, okullarinda SAY’1 destekleyen politika ve uygulamalarin neler
oldugu sorulmustur. Elde edilen yanitlar dogrultusunda katilimcilarin en ¢ok dile
getirdigi uygulama atik kutularinin bulunmasi olmustur. Bazi katilimcilar ders
kitaplarinin toplanarak degerlendirildigini, bazilar1 ise okullarmmin “Sifir Atik
Belgesi” ne sahip oldugunu ya da eTwinning gibi AB destekli projeler kapsaminda
SAY calismalarinin yiiriitiildiiglinii ifade etmistir. Katilimer ifadeleri, okullarda
SAY’a iliskin farkindaligin yalnizca c¢evresel diizenlemelerle sinirli kalmadigi, ayni
zamanda kurumsal belgeler ve projelerle de desteklendigini gostermektedir.
Katilimcilarin mevcut soruya verdikleri cevaplara ait bulgular Tablo 11°’de

verilmistir.

Tablo 11

“Okulunuzda SAY 1 destekleyen politika ve uygulamalar nelerdir?” sorusuna iligkin

katitlimci goriisleri

Kategori Kod Katilimeilar
SAY’1 destekleyen Atik kutular 01, 02, O3, 04, 05, 07,
politika ve uygulamalar 09, 010, 011, 612

Ders kitaplari 010, 012

Sifir atik belgesi 06

AB destekli eTwinning 012

projesi

Tablo 11°e gore katilimcilarin ¢ogu “Okulunuzda SAY’1 destekleyen politika
ve uygulamalar nelerdir?” sorusuna atik kutular1 cevabimi vermistir. Ayrica
katilimcilar tarafindan ders kitaplari, sifir atik belgesi ve AB destekli eTwinning
projesi uygulamalar1 da belirtilmistir. O3 bu konu ile ilgili olarak, “Okulumuzda atik
kutularimiz var. Kagit, pil, plastik gibi...” seklinde goriis bildirmistir. O8 ise,
“Okulumuzda bu yaklasimi destelemek amaciyla her sinifta atik kutular1 bulunuyor.
Koridorlarda atik kutularimiz var.” ifadelerini kullanmistir. 010, “Okulumuzda
yilsonunda ders kitaplarini topluyoruz. Ayrica atiklar igin cam, plastik, pil gibi geri
dontisim kutular1 var. Koridorlarda ve bahgede var.” diyerek bu uygulamalar

orneklendirmistir. Katilimcilardan 012 ise, “Okulumuzda eTwinning projeleri yaptik
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bu sene. Ogrencilerimizle birlikte kullanilmayan kumas, kagit, kutu ve plastiklerden
canta, oyuncak ve saksilar yaptik.” seklinde acgiklama yapmustir.

Okulunda SAY’1 destekleyen uygulama ve politikalara iliskin yalmzca OB,
sifir atik belgesi cevabini vermistir. O6 bu konuda, “Bu konuda devletin kurumlardan
istedigi Sifir Atik Belgesi var. Ayrica ‘Okulum Temiz’ gibi projeler de yapiliyor.

Idarecilik gorevi yaptigim igin biliyorum.” agiklamasinda bulunmustur

4.9. Sifir Atik Yaklasimin1 Destekleyen Politika ve Uygulamalarin Etkili Olma

Nedenleri Kategorisine Ait Bulgular

Katilimeilara, SAY’1 destekleyen politika ve uygulamalarin etkili olma
nedenleri sorulmustur. Katilimcilarin ¢ogu, bu politika ve uygulamalarin farkindalik
yaratmasi nedeniyle etkili oldugunu ifade etmistir. Katilimecilar, bu uygulamalarin
cevresel biling olusturdugunu ve c¢evre konularina yonelik toplumsal dikkati
artirdigin1 belirtmistir. Ayrica, atik kutularinin ulasilabilir olmasi, uygulamalarin
giinliik hayatta uygulanabilir bulunmasi ve aligkanlik kazandirmasi gibi nedenleri de
belirtilmistir. Bununla birlikte, iki (2) katilimer SAY’1 destekleyen politika ve
uygulamalarin etkili olmadigini belirtmistir. Bu katilimeilar, uygulamanin yeterince
sonu¢ vermedigini ya da siirdiriilebilir olmadigimi diisiindiiklerini ifade etmistir.

Igili soruya katilimeilarin verdikleri cevaplara ait bulgular Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12
“SAY "1 destekleyen politika ve uygulamalarin etkili olma nedenleri” ile ilgili soruya

iligkin katilimct goriisleri

Kategori Kod Katilimcilar
SAY’1 destekleyen politika  Farkindalik yaratmasi 01, 02, 06, 07, 010,
ve uygulamalarin etkili 011, 012
olma nedenleri Atik kutularina kolay 05, 08
ulasilmasi
Uygulamaya doniik 03
olmasi

Aligkanliga doniismesi 07

Yeterli diizeyde etkili 04, 09
olmadi

77



Tablo 12 incelendiginde, yedi (7) kullanicinin ilgili soruya verdikleri
cevaplardan farkindalik yaratmasi: kodu olusturulmustur. Bu konuda 06, “Bu politika
ve uygulamalar tam hedefine ulasamasa da farkindalik olusturdu.” agiklamasini
yapmustir. O7 ise, “Bu politika ve uygulamalar ise yariyor. Ogrenciler atiklari
¢oplere atmiyor. Ogrenciler farkindalik kazaniyorlar.” Seklinde goriis bildirmistir.

08 ayn1 dogrultuda, “Okulumuzda uygulanan bu uygulamalar iist diizeyde
etkili oldu. Ogrenciler atik kutularma kolaylikla ulasabiliyorlar.” agiklamasinda
bulunmustur. Katilimcilardan O3’tin  bu kategoriye iliskin aciklamalarindan
“uygulamaya doniik olmas1” kodu olusturulmustur. O3, “Uygulanan bu politika ve
uygulamalar yeterince etkili oldu. Cocuklarimiz atiklari ¢opler atmak yerine artik bu
kutulara atiyorlar.” seklinde agiklama yapmustir.

O7’nin konu ile ilgili agiklamalarindan ayrica, “aliskanliga déniismesi” kodu
olusturuldu. O7, daha 6nceki agiklamalarina ek olarak, “Bu uygulamalar 6grencilere
aliskanlik haline gelerek israfi onliiyor.” ifadesine yer vermistir. Bu konuda O4 ve
09, SAY’1 destekleyen politika ve uygulamalarin yeterli diizeyde etkili olmadig
yoniinde goriis bildirmislerdir. 09, “Bu politika ve uygulamalarm azda olsa etkisi var
ancak yeterli degil.” demistir. Bu yanit iizerine arastirmaci, 09’a “SAY’m neden
etkili olmadigim diisiiniiyorsunuz?” sorusunu ydneltmistir. O9 bu soruya, “Bence
sifir atik uygulamalarn siirdiiriilebilir degil, ¢iinkii ¢ogu insan kurallara uymuyor ve
gerekli altyap: yeterli degil.” seklinde yamit vermistir. Arastirmaci, O4’e “Sizce bu
politikalar neden etkili olamryor?” sorusunu yoneltilmistir. O4 bu soruya, “Ben uzun
yillardir 6gretmenlik yapiyorum, yillar iginde pek cok proje geldi gecti. Ama acgikgasi
cogu kagit iizerinde kaldi. Uygulamada ne yeterli deneyim var ne siireklilik. Bu tiir
uygulamalar ne yazik ki donemsel projelerle sinirli kaliyor ve kaliciligi

saglanamiyor.” cevabini vermistir.

4.10. Sifir Atik Yaklasimina Yonelik Katihmeilardaki Eksiklikler Kategorisine
Ait Bulgular

Aragtirmada  katilimcilara, SAY’mm  uygulanmasi siirecinde  kendi
eksikliklerinin neler oldugu sorulmustur. Katilimcilarin biiyiik bir kismi, en 6nemli
eksikliklerinin SAY’1 giinliik yasamlarina tam olarak yansitamamak oldugunu
belirtmistir. Bu cevabi sirasiyla yeterince 6zen gdstermemek, zaman ayirmamak,

Ogrencileri yeterince tesvik etmemek ve girisimci davranmamak gibi ifadeler
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izlemistir. Buna karsilik, iki (2) katilimer ise herhangi bir eksiklik hissetmediklerini
belirtmistir. Bu katilimcilar ¢evre duyarliligini davranislarina yansittiklarini ve bu
uygulamalarda istikrarli olduklarini belirtmistir. Bu bulgulardan, bireylerin SAY’a
yonelik bilgi sahibi olmalarina ragmen, bunu giinliik yasantilarina yansitmakta
zorlandiklar1 anlagilmaktadir. Katilimeilarin “SAY’in  uygulanmas: noktasinda
kendinizde gordiigliniiz eksiklikler nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplara ait

bulgular Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13

“SAY’a yonelik kendinizde gordiigiiniiz eksiklikler nelerdir?” Ssorusuna iligkin

katilimct goriigleri

Kategori Kod Katilimcilar
SAY’a yonelik Glinliik hayata 05, 08, 09, 010,
katilimecilardaki eksiklikler uygulamamak 011

Yeterince 6zen 03, 04, 05, 011

gostermemek

Zaman ayirmamak 07, 010

Ogrencileri tesvik etmemek 010, 012
Girisimci olmamak 01

Herhangi bir eksiklik yok 02, 06

Tablo 13’teki verilere gore, bes (5) katilimer SAY’a yonelik kendilerinde
gordiikleri eksikligi giinliik hayatta uygulamamak, dort (4) katilimci yeterince 6zen
gostermemek, iki (2) katilimc1 zaman ayirmamak, iki (2) katilimci 6grencileri tegvik
etmemek ve bir (1) katilimci ise girisimci olmamak seklinde ifade etmistir. Iki (2)
katilimcr ise bu soruya “kendimde gordiigiim herhangi bir eksiklik yok.” yanitini
vermistir.

Bu konuda kendisinde gordiigli eksikligi “giinliilk hayata uygulamamak”
olarak degerlendiren katilimcilardan biri olan O11, “Bazen alisveris yaparken
ihtiyacim olmayan seyleri alabiliyorum. Aldigim ¢ogu seyi bir siire sonra
kullanmiyorum. SAY’1 biliyoruz ama giinliikk hayatta uygulamiyoruz.” seklinde
goriis bildirmistir. O5 ise, “Sifir Atk Yaklagimini tamamen uygulayamiyorum.
Giinliik hayata uygulamak siireci devamlilik gerektiriyor. Kendimi bu konuda eksik

buluyorum.” agiklamasini yapmustir.
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Bu konuda diisiincesini yeterince 6zen gostermemek yoniinde ifade edenler
04, “Bu konuda bir Ozelestiri yapmam gerekirse konuya yeterince ozen
gostermiyorum.” demistir. O3 ise, “SAY’m uygulanmasma dikkat etmedigim
zamanlar oluyor. Bazen atiklar1 ¢6p kutusuna atmak zorunda kaliyorum.” Seklinde
goriis bildirmistir. Bu konuda zaman ayirmamak yanitimi veren O7, “Bu konuda
egitimci olarak yeterince zaman ayiramamak benim eksikligim. Konuyu bazen
atliyorum. Test ¢dzmek igin daha fazla zaman ayirryorum.” demistir. 010 ve 012,
diisiincelerini dgrencilere tesvik etmemek olarak agiklamistir. O12 bu konudaki
aciklamasinda, “Bu yaklagimin uygulanmasi noktasinda 6grencileri olayin i¢ine daha
¢ok cekip onlar1 konu ile daha iyi biitiinlestirebilirdim.” ifadelerine yer vermistir.
Girisimci olmamak yoniine agiklama yapan O1 ise, “Bu konuda daha girisimci
olabilirdim. Ilgili kurumlarla goriisebilirdim.” demistir.

Kendimde gordiigiim herhangi bir eksiklik yok cevabini veren katilimcilardan
biri olan 06’ya, “SAY uygulamalarini eksiksiz yerine getirdigini diisiinmenin nedeni
nedir?” sorusu yoneltilmistir. O6 bu soruya, “Ben evde ve okulda geri déniisiimii
titizlikle uygularim. Atiklar1 ayristirmaya dzen gostermeye calisirim. Ogrencilere de
ornek oldugumu distinliyorum. Bu yilizden eksiklik hissetmedigimi soyledim.”

yanitini vermistir.

4.11. Sifir Atik Yaklasimina Yonelik Katihmcilarin Cevrelerinde Gordiikleri
Eksiklikler Kategorisine Ait Bulgular

SAY’in uygulanma siirecine iligkin katilimcilara yoneltilen “Cevrenizde
gordiigiiniiz  eksiklikler nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar incelenmistir.
Katilimeilarin en fazla, halkin yeterince bilingli olmamasina ve atik kutularinin
yetersizligine dikkat ¢ektikleri goriilmiistiir. Bunu sirasiyla projenin halka inmemesi,
konunun 6nemsenmemesi, motivasyon diisiikliigii ve uygulamalarda devamliligin
saglanmasi gibi sorunlar takip etmektedir. SAY a yonelik katilimcilarin ¢evrelerinde

gordikleri eksiklikler kategorisine ait bulgular Tablo 14°te verilmistir.
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Tablo 14

“SAY’a yonelik c¢evrenizde gordiigiiniiz eksiklikler nelerdir?” sorusuna ydnelik

katilimct goriigleri

Kategori Kod Katilimcilar
SAY’a yonelik Halkin bilingli olmamas1 01, 02, 04, 07, 010,
katilimcilarin 011, 012

gevrelerinde gordiikleri Yeterince atik kutusunun 01, 02, 03, 06, 012
eksiklikler

bulunmayist

Projenin halka inmemesi 04, 08, 09
Konunun 05, 010
Onemsenmemesi

Motivasyon diistikliigi 09

Devamlilik olmamasi 09

Tablo 14 g6z Oniine alindiginda, yedi (7) katimci SAY’a yonelik
cevrelerinde gordiikleri eksikligi halkin bilingli olmamasi lizerinden agiklamistir.
011 konu ile ilgili olarak, “Bu konuda ¢evremde gordiigiim en temel eksiklik konu
hakkinda bilgi sahibi olmayigimizdir. Maalesef konuyu tam olarak anlamis degiliz.”
aciklamasin1 yapmistir. O10 ise, “Bu konuda insanlarimiz ve aileler bilingsiz.
Atiklar1 geri doniisiim kutularia atmak yerine ¢6p kutularina atiyorlar. Bazi insanlar
hatta yerlere atiyor.” ifadelerini kullanmustir.

Bes (5) katilimer gevrelerinde gordiikleri eksikligi yeterince atik kutusunun
bulunmamasi seklinde degerlendirmistir. O6 bu konudaki diisiincesini, “Bana gore
gerekli sifir atik kumbarast ve konteynirlarin eksik olmasi ¢evremizde goriilen en
onemli eksiklerden bir tanesi. Ayrica atiklarin toplanmas: konusunda sikint1 var.”
sozleriyle ifade etmistir. O3 ise, “Gordiigiim kadariyla atik kutulari eksik. Ozellikle
atik yag kutusu yok.” seklinde goriis bildirmistir.

Bu yaklagimin uygulanmasinda c¢evrelerinde gordiikleri eksikligi ti¢ (3)
katilimei, projenin halka inmemesi yoniinde agiklamistir. O9 bu konuda, “Bu
yaklagim kapsaminda projeler baslatiliyor, ancak genellikle yukaridan dayatiliyor.
Oysa projelerin tabandan tepeye yayilmas1 gerekir.” seklinde goriis bildirmistir O8
ise, “SAY sadece kamu kurumlarinda degil hayatin her alaninda uygulanmalidir. Her
yerde uygulanmalidir.” ifadelerine yer vermistir. Iki (2) katilimei ise gevrelerinde
gordiikleri eksikligi, konunun yeterince 6nemsenmemesi seklinde agiklamigtir. Bu

kapsamda O5, “Bir¢ok esyanin kolayca ulasilabilir olmasi, insanlarin SAY’1
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yeterince onemsememesine neden oluyor; ¢linkii yerine yenisini koymak genellikle
daha kolay goriiliiyor.” ifadelerini kullanmistir. Ayrica O9, motivasyon eksikligi ve
projelerde siirdiiriilebilirlik sorunu oldugunu ifade etmis; “Bu konuda en biiyiik
eksiklik motivasyon. Insanlar bu konuda ne yazik ki istekli degil.” demistir.
Agiklamasinin devaminda ise, “Konuya yonelik baslatilan bazi projelerin devami

gelmiyor.” ifadeleriyle devamlilik sorununa dikkat ¢gekmistir.

4.12. Sifir Atk Yaklasimmin Etkili Uygulanmasi i¢in Yapilmas1 Gerekenler

Kategorisine Ait Bulgular

Katilimeilarin “SAY’mn ¢evrenizde uygulanmasi i¢in neler yapilabilir?”
sorusuna verdikleri cevaplarin ¢ogunda halkin bilin¢lendirilmesi gerektigi
vurgulanmistir. Bunun yaninda ¢evreyle ilgili projelerin uygulanmasi, 6diil ve ceza
sistemlerinin kurulmasi, yerel yonetimlerin daha aktif olmasi ve atik kutularinin
artirllmasi gibi Oneriler de siralanmistir. Bu bulgular, SAY’1n basarili olabilmesi i¢in
hem kurumsal destek hem de toplumsal katilim gerektigini ortaya koymaktadir. Ilgili

kategoriye ait bulgular Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15

“SAY in ¢evrenizde etkili uygulanmasi i¢in neler yapilabilir?” sorusuna yonelik

katilimct goriigleri

Kategori Kod Katilimcilar
SAY’ i uygulanmas1  Halkin bilinglendirmesi 01, 02, 04, 06, O7,
i¢in yapilmasi 010, 011, 012
gerekenler Projeler yapilmasi 04, 05, 07, 012
Odiil ve cezalarm verilmesi 05, 06, 07, 09
Yerel yonetimlerin etkili 03, 08, 010
calismasi
Atik kutularinin 03, 08
yayginlastirilmasi

Tablo 15 incelendiginde, katilimcilarin ¢ogu SAY’1n etkili uygulanmasi igin
halkin bilinglendirilmesi gerektigi yoniinde degerlendirmelerde bulunmuslardir.
Konu hakkinda O11, “Bu yaklasimin ¢evremizde etkili uygulanmasi igin halkimiz,
ogrencilerimiz bilinglendirilmelidir.” s6zleriyle goriis bildirmistir. Bu yaklagimin

etkili uygulanmas ile ilgili dort (4) katilimcinin goriisleri, projeler yapilmasi kodu ile
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ifade edilmistir. Konu hakkinda 012, “Bu konuyla ilgili projeler gelistirilerek halkin
katilimi tesvik edilmelidir. Gelismis iilkelerde, geri doniistiiriilebilir iiriin getirenlere
miktarina gore market ¢eki verilmektedir. Benzer uygulamalar iilkemizde de olsa,

b

yaklasimlar daha olumlu olabilir.” s6zleriyle goriisiinii agiklamistir. Bu yaklagimin
etkili uygulanmasi ile ilgili dort (4) katilimci, 6diil ve cezalarin verilmesinin faydal
olabilecegini belirtmistir. O6 konu ile ilgili diisiincelerini, “SAY’m ¢evremizde etkili
uygulanabilmesi i¢in 6diil ve cezalar verilmelidir. Bu yaklagimi etkili uygulayanlar
odiillendirilmeli, uygulamayanlara caydirici cezalar verilmelidir.” seklinde ifade
etmisti. U¢ (3) katihmecir bu yaklasimm etkili uygulanabilmesi igin, yerel
yonetimlerin etkili ¢alismasinin gerekliligini vurguladilar. 010 gbriisiinii, “Bu
yaklagimin etkili uygulanmasi i¢in muhtarliklar, belediyeler, kaymakamliklar aktif
rol iistlenmelidir. Bu konuda bir mahalle kiiltliriiniin olusturulmasi1 gerekiyor.”
seklinde agiklamistir. Bu konuda O3 ve O8 yerel yonetimlerin yayginlastiriimasi ile
birlikte atik kutularmin yayginlastirilmasmin énemli oldugunu belirttiler. O3, “Bu
yaklagimin etkili uygulanabilmesi i¢in belediye ekiplerinin teskilatli bir seklide
calismas1 gerekiyor. Atik toplama gorevlileri belirlenmeli, atik kutular1 sik bir
sekilde her bolgeye yerlestirilerek bunlarin kontrolii yapilmalidir.” sdzleriyle
goriisiinii agiklamistir. Konu hakkinda O8, “Bu konuda belediyeler ve cesitli sivil
toplum kuruluglari, binalara ve sokaklara atik kutulari yerlestirmelidir.” goriisiini

dile getirmistir.

4.13. Sifir Atik Yaklasiminin Etkili Uygulanma Siirecindeki Katilmc1 Rolii
Kategorisine Ait Bulgular

Katilimeilara sorulan “SAY 1n etkili uygulanmas: siirecinde 6grencileriniz ve
meslektaglarinizin arasinda tistlendiginiz rolii nasil tanimlarsiniz?” sorusuna verilen
cevaplar, bireysel sorumluluk algisini ve siirece katki bigimlerini ortaya koymaktadir.
Katilimcilarin ¢cogu bu siiregte oncelikle rol model olmayi, ardindan bilgilendirmeyi
ve destek olmay1 benimsediklerini ifade etmistir. Bununla birlikte iki (2) katilimci ise
herhangi bir rol istlenmediklerini; yalnizca konuyu bireysel diizeyde
onemsediklerini ya da siirecin heniiz yeterince taninmadigini dile getirerek daha pasif
bir konumda durduklarini goéstermistir. Katilimcilarin ilgili soruya verdikleri

cevaplara ait bulgular Tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 16

“SAY in etkili uygulanmas: siirecinde ogrencileriniz ve meslektaslariniz arasinda

tistlendiginiz rolii nasil tamimlarsiniz? ” sorusuna iliskin katilimci goriisleri

Kategori Kod Katilimcilar
SAY’1n etkili uygulanma Rol model olmak 02, 03, 06, 07, 012
surecindeki katilimei roli Bilgilendirmek O1. O4

Destek olmak 08, 010

Bir roliim yok 05, 09, 011

Tablo 16 incelendiginde, bes (5) katilimci SAY’in etkili uygulanmasi
siirecinde rol model olmak gérevini iistlendiklerini belirtmistir. Bu kapsamda 07,
“Bu konuda benim roliim farkindalik yaratarak, kendim uygulayarak, onciiliik ederek
bir model olmak seklinde tanimlanabilir.” ifadesini kullanmistir. 012 ise, “Bu
konuda onciiliik yaptigimi sdyleyebilirim. Ogrencilerime ve arkadaslarima rol model

oluyorum.” seklinde goriis belirtmistir.

SAY’mn uygulanmasindaki rolii bilgilendirme iizerine odaklanan O1 ve O4

katilimcilari, bu gorevlerini soyle aciklamislardir:

e O1: “Bu konudaki roliimii ders anlatirken dgrencilerimi bilgilendirmek ve
onlar1 yonlendirmek olarak ifade edebilirim.”
e (O4: “Bu yaklasimin etkili uygulanmasi siirecinde bilgi verici konumundayim.

Derste yaptigim sunumlar ile katkida bulunuyorum.”

08 ve 010 ise destek olmak koduyla siniflandiriimistir. O8, “Bu konuda daha
¢ok 6grencilerime ve meslektaslarima destek oluyorum.” derken, 010, “Bu konunun
uygulanmasi noktasinda ben danisman roli istleniyorum. Her smiftan sorumlu
kaptan seciyorum. Onlar {izerinden 0&grencilerimi destekliyorum.” seklinde
aciklamistir. Ote yandan iic (3) katilimci, d8rencileri ve meslektaslar1 arasinda
dogrudan bir rol iistlenmedigini belirtmistir. O5: “Bu konuda bir roliim yok. Sadece
bireysel olarak konuya onem veriyorum.” Arastirmaci, “Bireysel farkindaligin
olmasina ragmen stirecte aktif rol almamanin nedeni nedir?”” sorusuna 05, “Benim
katkim fazla bir seyi degistirmez. Bu yiizden siirece dahil olmuyorum.” yanitini
vermistir. O11: “Sifir attk konusunda bir rolim yok. Bu konu yeni taniniyor.”

Arastirmaci, “Sifir atitk konusunun yeni taminmasi siirece katiliminizi nasil
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etkiliyor?” sorusu iizerine, O11, “Sifir atik hakkinda ¢evremde yeterince bilgi yok,

bu yiizden aktif olamiyorum” cevabini vermistir.

4.14. Sifir Atk Yaklasimmmn Programda Etkinligine Yonelik Oneriler

Kategorisine Ait Bulgular

Katilimcilara yoneltilen “SAY’ 1 egitim miifredatinda daha etkin bir sekilde
nasil yer alabilecegini diislinliyorsunuz?” sorusuna verilen yanitlar, 6gretmenlerin bu
konunun egitim sistemine entegrasyonu konusunda farkli ve uygulanabilir fikirler
sunduklarin1 gostermektedir. Katilimcilarin ¢ogu, konunun ayri1 bir ders olarak ele
alinmas1 gerektigini, Ogrencilerin uygulamali etkinliklerle degerlendirilmesini,
projeler ve kampanyalar yapilarak katilimin artirilmasini dnermistir. Ayrica SAY’1n
tim smif kademelerinde yer almasi, diger derslerle iliskilendirilmesi, yerel
yonetimlerle is birligi yapilmasi, etkinliklerle desteklenmesi, sinavlarda soru olarak
cikmasi ve gerektiginde uzman destegi alinmasi gibi Oneriler de dile getirilmistir.

Igili kategoriye ait bulgular Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17

“SAYin egitim miifredatinda daha etkin bir sekilde nasil yer alabilecegini

diistintiyorsunuz?” sorusuna yonelik katilimct goriisleri

Kategori Kod Katilimcilar
SAY’1n programda Konu ayr1 ders olarak 02, 03, 09, 011
etkinligine yonelik islenmelidir.

Oneriler

Ogrenciler uygulamali olarak 02, 05, 08
not ile degerlendirilmeli

Proje ve kampanyalar yapilmali 04, 06, O9
Konu tiim sinif kademelerinde 04, 05, 06

yer almal

Diger derslerle iligkilendirilmeli 02, 010
Yerel yonetimlerle is birligi 01, 03
yapilmali

Etkinliklerle zenginlestirilmeli 02, 012
Sinavlarda soru olarak ¢ikmali 04
Uzmanlardan destek alimmali 07
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Tablo 17°deki sonuglara gore, dort (4) kattlimcinin, SAY’in programda
etkinligine yonelik Onerilerine dayali olarak “konu ayri ders olarak islenmeli” kodu
olusturulmustur. O2, konu hakkinda “Sifir atik konusu ayri bir ders olarak
okutulmalidir.” sozlerini sarf etmistir. O11 ise, “Konu ayr1 bir baslhk altinda
verilmelidir. Konu kazanimlarda yer almalidir.” goriisiinii dile getirmistir.

Ug (3) katilimcinin gériislerinden hareketle “dgrenciler uygulamali olarak not
ile degerlendirilmeli” kodu olusturulmustur. Bu baglamda 02, “Bu konu ile ilgili
ogrenciler not ile degerlendirilmelidir.” seklinde goriis bildirmistir. Katilimcilardan
04, 06 ve 09’iin aciklamalar1 dogrultusunda “proje ve kampanyalar yapilmali” kodu
gelistirilmistir. O4, “Bu konunun programda daha etkin olmast igin cesitli projeler ve
kampanyalar diizenlenmelidir.” ifadesini kullanirken, O6, “Bu konuda ¢esitli projeler
yiiriitiilebilir. Farkli uygulamalar yapilabilir.” goriislinii sunmustur.

Arasgtirmaya katilan ti¢ (3) katilmci, Sifir Atk Yaklagiminin programda
etkinligi icin, “konu tiim sinif kademelerinde yer almali” 6nerisinde bulunmuslardir.
04, bu gériisiinii “Konu her sinif diizeyinde yer almalidir.” seklinde ifade ederken,
05 ise “Sifir Atik Yaklasimi ana smifindan baslayarak her sene miifredatta yer
almalidir.” demistir. Ayrica, konu ile ilgili 02 ve O10’un goriislerinden “diger
derslerle iliskilendirilmeli” kodu olusturulmustur. O2, bu konuda “Konu sadece fen
dersi ile ilgili degil, bence diger derslerle de iligkilendirilmesi gerekiyor.” Seklinde
goriis bildirmistir.

Katilimcilardan O1 ve O3’iin dnerileri dogrultusunda “yerel yonetimler ile is
birligi yapilmali” kodu olusturulmustur. O1 bu konuyu “Bu konuda belediyelerin,
MEB’in, diger insanlarin is birligi i¢inde caligmasi gerekiyor.” sozleriyle ifade
etmistir. O2 ve O12’nin nerileri ise “etkinlikler ile zenginlestirilmeli” kodu altinda
birlestirilmistir. 02, “Sifir Atk Yaklagiminin programda etkili olmasi igin gesitli
etkinlikler yapilmalidir. Ogrencilerin  ufkunu genisletecek farkli etkinlikler
yapilmahidir.” seklinde goriis bildirirken, O12’de “Bu konuda ¢esitli etkinlikler
yoluyla hazirlanacak bir miifredatin daha etkili olacagini diisiinliyorum.” Demistir.

04, “Bu konu genellikle son {initelerde yer aliyor, LGS sorularinda ¢ok fazla
¢ikmiyor. Bu nedenle sinavlarda soru olarak ¢ikarsa 6grenciler tarafindan daha ¢ok
onemsenir.” seklindeki goriisiiyle “sinavlarda soru olarak ¢ikmali” kodunun temeli
olusturulmustur. Son olarak O7’nin agiklamas: dogrultusunda “uzmanlardan destek
almmal1” kodu olusturulmustur. O7, “Bu konuda uzmanlardan destek almabilir.

Kapsamli profesyonel bilgilendirme yapilmalidir.” seklinde goriisiinii ifade etmistir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER
5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu bolimde aragtirma siirecinde elde edilen bulgular, literatiirle birlikte
degerlendirilerek yorumlanmustir. Oncelikle kategoriler arasinda ortaya c¢ikan
iligkiler ve bu iligkilerin 6gretmen deneyimlerine etkisi irdelenmis, ardindan bu
kategorilerin demografik degiskenlere gore nasil farklilastigi ele alinmustir.
Bulgularin belirli temalar ¢ercevesinde toplanmasi, SAY’a dair 6gretmen algilarinda
ortintiisel yapilar oldugunu ortaya koymustur. Tematik analiz yoluyla 6ne ¢ikan
kavramlar detaylandirilmis ve katilimci goriisleriyle desteklenmistir. Ayrica, elde
edilen sonuglar Onceki arastirmalarla karsilagtirilmis, calismanin giiclii ve zayif
yonleri belirtilmig, Oneriler sunulmus; ardindan oOgretmenlerin uygulamadaki
karsilastiklar1 sorunlarin ve one ¢ikan Onerilerin nedenleri, altinda yatan faktorler ile
calismanin sinirliliklart detayl sekilde tartisilmistir. Son olarak, ¢alismanin sonraki
arastirmalar i¢in ne gibi yeni sorular ve arastirma alanlari agtigmma dair
yonlendirmeler yapilacaktir.

Ayrica, elde edilen bulgular mevcut egitim politikalartyla karsilastirildiginda,
uygulama stirecinde ¢esitli yapisal sorunlar oldugu ortaya ¢ikmustir. Saha verileri,
uygulama siireglerinde destek ve kaynak eksikliklerinin siirdiiglinii gostermektedir.
Ozellikle, uygulama siirecinde yeterli altyapi, zaman ve rehberlik eksikligi
yasanmasl, politika hedeflerinin sahada tam anlamiyla hayata gecirilememesine yol
acmaktadir. Bu durum, politika diizeyinde belirlenen amagclar ile 6gretmenlerin
giinlik uygulamalar arasinda uyumsuzluklar bulundugunu ve uygulamadaki
engellerin giderilmesi i¢in politika iyilestirmesinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Arastirmada olusturulan kategoriler arasinda gii¢lii bir karsilikli etkilesim

gozlenmektedir. Katilimeilarin SAY’1 ilk duyduklar yerler ve sifir atigin amacina

-----
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dogrudan etkili olmaktadir. Ogretim siirecinde kullamilan tekniklerin basaris1 ve
stirecin genel etkililigi, bu farkindalik diizeyini dogrudan etkilemektedir. Ancak
Ogretim yOntemlerinin programa entegre etmesinde yasanan zorluklar ve
katilimcilarin - bireysel ya da c¢evresel eksiklikleri, uygulamanin basarisini
azaltabilmektedir. Bu baglamda politika ve kurumsal desteklerin varligi,
uygulamalarin  okullarda benimsenmesini kolaylastirmakta ve &gretmenlerin
motivasyonunu artirmaktadir. Katilimcilarin siiregte iistlendikleri roller ve ortaya
koyduklar1 oneriler ise bilgi diizeyleri ve aldiklar1 destekle dogrudan orantilidir.
SAY’m etkin sekilde uygulanabilmesi icin bilgi diizeyinin artirilmasi, kurumsal
destek mekanizmalarinin gii¢lendirilmesi ve katilimcilarin siirece etkin bigimde dahil
edilmesi gerektigi sonucuna ulasilabilir. Bu cercevede, olusturulan kategoriler
birbirini tamamlayarak, biitiinciil bir uygulama siirecinin temel yapi1 taslarii
olusturmaktadir.

Arastirma bulgulari, katilmeilarin SAY’a iligkin goriis ve deneyimlerinin,
bazi demografik degiskenlere gore anlamli farklilik gosterdigini ortaya ¢ikarmustir.
Ozellikle mesleki deneyim, egitim diizeyi ve g¢evre egitimi alma durumu gibi
faktorler, SAY 1n nasil algilandigin1 ve uygulandigin1 dogrudan etkilemistir. Cevre
egitimi almis dgretmenlerin (O1, O7, 010), SAY’1 ilk duyduklar1 kaynaklara ve
yaklasimin tanimina yonelik agiklamalarinda zaman zaman bilingli ve kapsaml
ifadelere yer verdikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte, g¢evre egitimi almamis
katilimcilarin da SAY’a iligkin genel farkindaliklarinin benzer diizeyde oldugu, hatta
benzer durumlarda olumlu tutumlar sergiledikleri dikkat c¢ekmistir. Bu durum,
cevresel egitimin alg1 diizeyinde bir katki sunabildigini diisiindiirse de elde edilen
bulgular net bir ayrim yapmaya yeterli degildir. Katilimcilarin egitim diizeylerinin,
SAY 1 6gretimine iliskin yaklagimlar1 kismen etkiledigi gézlenmistir. Yiiksek lisans
mezunu dgretmenlerin (O3, 06, O12), kullandiklar1 yontem ve teknikleri agiklarken
daha ¢ok gerekcelendirme yaptiklar1 goriilmiistiir. Ornegin 06, konunun dgretiminde
kullanilan metotlarin etkililigini somut yasantilarin kaliciligina baglamasi, yansitici
ve pedagojik farkindaliginin yiiksek oldugunu diisiindiirmektedir. Buna karsin, lisans
mezunu bazi 6gretmenlerin kullanilan metotlarin etkili olma nedenine iliskin
aciklamalar1 pedagojik bir ¢ercevede olmamistir. Mesleki deneyimin, katilimcilarin
SAY’a iligkin bazi temalar1 degerlendirme bigimlerini etkiledigi gdzlenmistir.
Ozellikle “SAY’1 destekleyen politika ve uygulamalar” temasi altinda, daha kidemli

ogretmenler olan O4 ve 09, mevcut politikalarm yeterince etkili olmadigini ve
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uygulamanin pratikte karsilik bulmakta zorlandigin1 ifade etmislerdir. Bu
ogretmenler, yillar icinde ¢evresel egitim politikalarinin siirdiiriilebilirlik agisindan
yeterince desteklenmedigini belirtmis ve uygulamalarin ¢ogunlukla teoride kaldigini
vurgulamiglardir. Buna karsilik az deneyime sahip katilimcilar, politika diizeyindeki
eksikliklere deginmek yerine, daha kisisel katkilarina odaklanmislardir. Bu bulgu,
mesleki kidemin artmasiyla birlikte 6gretmenlerin SAY uygulamalarina yonelik
yapisal ve kurumsal eksikliklere daha fazla odaklandiklarini ortaya koymaktadir.

Katilimcilarin  SAY’a yonelik algi ve uygulamalar1 yalnizca bireysel
tercihlerle smirli kalmayip, mesleki kidem, akademik yeterlilik ve ¢evresel egitim
geemisi gibi faktorlerden de etkilenmektedir. Bu durum, SAY in etkili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin yalnizca bilgi agisindan degil, ayn1 zamanda
pedagojik ve c¢evresel farkindalik acisindan da desteklenmesi gerektigini
gostermektedir. Dolayistyla, 6gretmenlerin mesleki gelisim stireglerinde biitiinciil bir
yaklagim benimsenmelidir.

Arastirmada bulunan tiim kategoriler tematik olarak analiz edilmemistir. Bazi
kategorilerde katilimci ifadeleri, benzer ve ylizeysel degerlendirmelerle sinirh
kalmistir. Bu nedenle, s6z konusu kategorilerde elde edilen veriler, yalnizca alt
gruplar arasindaki baglamsal farkliliklari ortaya koymak amaciyla 6zetlenmistir.
Ornegin, “SAY"1 ilk duyduklari yerler kategorisinde mesleki deneyim siiresine bagli
olarak anlamli bir fark dikkat ¢cekmistir. Az deneyimli 6gretmenler (0-10 y1l) SAY’1
cogunlukla ders kitaplari, MEB kaynaklar1 ya da {iniversite egitimi araciliiyla
tanidiklarini belirtirken; uzun deneyimli 68retmenler (11+ yil) televizyon ve sosyal
medya gibi kaynaklar1 isaret etmistir. Benzer sekilde, cevre egitimi almis
ogretmenler SAY’a yonelik kendi eksikliklerini zaman ayirmama, 6grencileri motive
edememe ve girisimcilik eksikligi gibi farkindalik iceren ifadelerle agiklarken; ¢cevre
egitimi almamis olanlar cogunlukla ya herhangi bir eksiklik belirtmemis ya da
uygulamada var olan yetersizlikten s6z etmistir. Ayrica, egitim diizeyi acisindan da
belirli farkliliklar goézlenmistir. Yiksek lisans mezunlari, ¢evrede en cok atik
kutularmin eksikligini vurgularken; lisans mezunlari ise halkin bilingsizligi, konunun
Onemsenmemesi ve projenin yeterince yayginlastirilmamasi gibi daha genel
sorunlara dikkat ¢cekmistir. Bu tiir bulgular, alt grup farkliliklarina dikkat ¢cekmekle
birlikte tematik agidan simirli kaldig: i¢in detayl analiz siirecine dahil edilmemistir.
Bu nedenle, tartisma siirecinde farkli icerik boyutlarin1 gdsterecek sekilde

yorumlanmugtir.
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Calismada elde edilen bulgulara gore; fen bilimleri 6gretmenlerinin tamami
Sifir Atik Yaklasimi (SAY)’1 duyduklarini belirtmistir. SAY’1 {i¢ 6gretmen sosyal
medya, iki O68retmen egitim programi, iki Ogretmen televizyon, ii¢ Ogretmen
tiniversite egitimi, bir 6gretmen kitaplar, bir 6gretmen idareci ve bir 6gretmen ise
MEB araciligiyla ilk kez duyduklarini ifade etmistir. Bu durum, SAY’m farkli
iletisim kanallarinda yer almasiyla iliskilendirilebilir. Bilginin farkli kaynaklardan
elde edilmesi, katilimcilarin konuya yonelik bilgi ve algi diizeyinin farkli olmasina
neden olabilir. Ozellikle sosyal medya gibi denetim mekanizmasinin az oldugu
platformlardan elde edilen bilgiler, bilgi yanlisliklarina ve yaniltict yorumlamalara
neden olabilir. Buna karsin, MEB ve {iniversiteler gibi kurumsal kaynaklar daha
giivenilir ve kontrol edilmis igerikler sunmaktadir. Bu bulgu, 6gretmenlerin SAY’a
iligkin bilgi diizeylerinin yalnizca bilgilendirme siireglerinin varligina degil, ayni
zamanda bu siireclerin niteligine bagh oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin SAY
hakkinda hangi kanaldan bilgi edindikleri, konuya dair tutum, uygulama becerisi ve
farkindalik seviyelerini dogrudan etkileyebilmektedir.

Bu durum, bilgi edinme siirecinde tutarsizliklara ve uygulamada
uyumsuzluklara neden olabilmektedir. Ornegin, aym okulda gorev yapan iki
ogretmenin farkli bilgi kaynaklarindan yararlanmasi, uygulamalarda biitlinliigiin
bozulmasina neden olabilir. Bu da SAY’m okul temelli uygulamalarinin
stirdiiriilebilirligine zarar verebilir. S6z konusu durum, SAY’a yonelik yeterli ve
etkili bir bilgilendirme siirecinin eksikligine isaret etmektedir. Dolayisiyla SAY ile
ilgili  bilgilendirme siireglerinin  giiclendirilmesi ve igeriklerin tutarhilik ve
erigilebilirlik agisindan iyilestirilmesi gerekmektedir. Ayrica, bu siireglerin yalnizca
bilgi aktarimima odaklanmasi yeterli degildir; ayni zamanda &gretmenlerde
farkindalik ve davranis degisikligi olusturacak sekilde yapilandirilmas: dnemlidir.
Bilgi edinme kanallarindaki cesitlilik, egitim politikalarinda SAY gibi gevresel
yaklasimlarin daha biitiinciill ve etkili bigimde sistemlestirilmesini  gerekli
kilmaktadir.

Benzer bir caligmada Yildar (2022), arastirmasma katilan Ogretmenlerin
c¢ogunlugunun projeyi duydugunu, ancak nereden duydugunu hatirlamadiklarini; bazi
Ogretmenlerin ise projeyi “okullarinda gerceklestirdikleri i¢cin” veya “seminerler
yoluyla” duyduklarini ifade ettiklerini belirtmistir. Yildar’in ¢aligmasi, 6gretmenlerin
SAY ile ilgili bilgilendirilmesinde eksiklikler oldugunu ortaya koymustur. Bu sonug,

bu arastirmadaki bulgularla paralellik gostermektedir. Her iki ¢alismanin bulgulari,
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SAY'In egitim sistemine entegrasyon slirecinde sistematik bir bilgilendirme ve
yonlendirme mekanizmasinin  eksikligini ortaya koymaktadir. Bu durum,
uygulamada birligi ve etkililigi saglamak adina merkezi planlamalarin gerekliligini
vurgulamaktadir.

Bulgular, fen bilimleri 6gretmenlerinin SAY’1n amacina yonelik olarak daha
cok israfi onleme, dogay1 kirletmeme ve kaynaklarin verimli kullanimi gibi temel
cevresel amaglara odaklandiklarin1 gostermektedir. Katilimcilarin SAY’1 yalnizca bu
yoOniiyle tanimlamalari, uygulamanin kapsamli hedefi konusunda heniiz ortak bir
farkindaligin olugsmadigini diisindiirmektedir. Geri doniisiim, farkindalik olusturma
ve siirdiiriilebilir yasam gibi amagclarin az sayida katilimci tarafindan dile getirilmesi,
uygulamanin biitiinsel baglamina iliskin bilgi diizeyinin sinirli olduguna isaret
etmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin olguyu sadece ¢evresel bir eylem olarak gorme
egiliminde olduklarini; dolayisiyla sosyal, kiiltiirel ve pedagojik boyutlar1 ihmal etme
riski tasidiklarini gostermektedir.

Arastirma sonuclar1 Yildar (2022), Dal ve Okur Akgay (2021) ile Harman ve
Yenikalayci (2020) calismalarindaki bulgularla benzerlik gostermektedir. Bu
caligsmalarin ortak noktasi, 6gretmenlerin SAY’1 daha ¢ok “geri doniisim” ve “atik
yonetimi” baglaminda tamimlamalaridir. SAY’mn ¢ok boyutlu yapisint tam
yansitamayan bu yaklasim, bilgilendirme siireclerinin daha agik, kapsamli ve
sistematik yiiriitilmesini zorunlu kilmaktadir. Dolayisiyla, s6z konusu uygulamanin
yalnizca bir ¢evre koruma faaliyeti olarak degil, ayn1 zamanda 6grencilerde elestirel
diisiinme, yasam becerileri ve toplumsal sorumluluk gibi degerleri gelistirmeyi
amaglayan biitlinciil bir egitim yaklasimmnin pargast olarak degerlendirilmesi
gerektigi Onemle vurgulanmalidir. Bulgular, 6gretmenlerin SAY’1 c¢evrelerine
aktarirken daha c¢ok c¢evresel ve ekonomik boyutlara odaklandiklarini ortaya
koymaktadir. Katilimeilarin bu konuyu aktarirken atik yonetimi ve kaynak tasarrufu
gibi temalara agirlik vermeleri, siirdiiriilebilirlik ve toplumsal boyutlara siirh
diizeyde yer vermeleri, Ogretmenlerin SAY’in biitlinciil yapisina dair
farkindaliklarmin eksik olabilecegine isaret etmektedir. Bu durum, s6z konusu
uygulamalarda agirhikli  olarak davramis degisikligine yonelik mesajlara
odaklandiklarini; ancak degerler egitimi, katilimci vatandaslik ve toplumsal doniisiim
gibi daha derin egitimsel hedefleri geri planda biraktiklarimi diislindiirmektedir. Bu

egilim, uygulamanin uzun vadeli etkisini sinirlandirma potansiyeli tasimaktadir.
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Katilmeilarin SAY’in  6gretiminde kullandiklar1 yontem ve tekniklerin
cesitliligi sinirhidir. Cogu dgretmen sozIlii anlatim yontemini tercih ederken, 6grenci
merkezli yontemleri kullananlarin sayis1 azdir. Geleneksel 6gretim yOntemlerinin
agirlikli kullanilmasi, 6grencilerde cevresel farkindalik olusturma ve davranis
degisikligi yaratmada yetersiz kalinmasina neden olabilir. Bu durum, 6gretmenlerin
pedagojik yaklagimlarini giincelleyemediklerine ya da 6grenci merkezli yontemlere
dair yeterli bilgi ve deneyime sahip olmadiklarini isaret edebilir. Oysa SAY,
Ogrencilerin aktif katilimim1 ve ger¢ek yasamla baglanti kurmasini gerektirir.
Ogrencilerin yalnizca bilgi diizeyinde kalmayan; aym zamanda igsellestirilen, kalici
ve doniistiirlicii bir 6grenme siireci yasayabilmeleri icin etkilesimli, deneyimsel ve
sorgulayict yontemlerin kullanilmasi kritik 6neme sahiptir.

Bu baglamda ogretmenlerin smif dis1 0grenme yontemlerini ve 6grenci
merkezli teknikleri daha fazla kullanmalar1 6nemlidir. Ancak, bu ydntemlerin
uygulanabilirliginin artirilmast igin 6gretmenlere yonelik hizmet i¢i egitimlerin
giiclendirilmesi, okul yonetimlerinin destekleyici tutumlar benimsemesi ve gerekli
materyal ile donanim desteginin saglanmasi gerekmektedir.  Tasan (2024)
calismasinda da, 6grencilere atik ve geri doniisiim bilinci kazandirmak amaciyla
proje ve etkinlik temelli 6gretim ortamlarinin olusturulmast ve okul dis1 6grenme
ortamlarinin siirece dahil edilmesi gerektigi sonucuna ulagilmigtir. Bu durum, 6grenci
merkezli yaklagimlarin yalnizca teorik diizeyde degil, ayn1 zamanda uygulamada da
etkili sonuglar iiretebilecegine isaret etmektedir.

Calismada bulgular kismi incelendiginde, fen bilimleri 6gretmenlerinin SAY
ogretiminde proje 6devlerini sik kullandiklar1 belirlenmistir. Bu, 6grencilerin aktif
katilimini desteklemektedir. Ancak gorsel materyal, video, ¢esitli internet kaynaklari
ve etkilesimli uygulamalarin yeterince kullanilmadigi goriilmiistiir. Bu eksiklik,
ogrencilerin dikkatini canli tutmakta ve 6grenmeyi kalict hale getirmekte olumsuz
etki yaratabilir. Gliniimiizde 6grencilerin dijital igeriklerle yogun etkilesim iginde
olduklar1 dikkate alindiginda, teknolojik araglarin egitim siireclerinde yeterince
kullanilmamasi, 6nemli bir eksiklik olarak degerlendirilebilir.

Ozkan (2022), ogretmenlerin cevre ile ilgili konular1 islerken gorsel
materyalleri etkin sekilde kullandigin1 belirtmistir. Bu ¢alisma, mevcut arastirmanin
bu yoniiyle Ortiismemektedir. Ayrica, yalnizca gorsel materyallerin yeterli
olmadigini, bireyin tiim alanlarmi hedefleyen egitimin 6nemli oldugunu da

vurgulamaktadir. Bu durum mevcut arastirmanin bulgularini desteklemektedir. Cevre
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egitimi, yalnizca bilgi diizeyinde sinirli kalmayip duyussal ve psikomotor boyutlari
da kapsayacak sekilde cok yonlii bir 6grenme silireci olmalidir. Ancak, gorsel
etkilesimli materyallerin yetersizligi, 6grencilerin ¢evreye yonelik olumlu tutum
gelistirmelerini ve Ogrenmelerini gercek yasam baglamiyla iliskilendirmelerini
giiclestirebilir. Bu baglamda, 6gretmenlerin dijital materyal kullanimina yonelik
mesleki gelisim firsatlarina erisimlerinin artirilmasi ve bu tiir iceriklerin siif igi
uygulamalarda daha etkili kullanimina yonelik desteklenmeleri gerekmektedir.

Bulgular, fen bilimleri 6gretmenlerinin SAY 6gretiminde kullandiklar
yontemlerin 6grencilerde olumlu etkiler biraktigina inandiklarimi gostermektedir.
Ozellikle ¢evre bilincinin gelistigine yonelik vurgular, dgretmenlerin bu siiregte
onemli bir farkindalik kazandirma g¢abasinda olduklarin1 gostermektedir. Ancak bu
bulgu, cevre egitiminin yalnizca farkindalik diizeyinde yiiriitiildiigii ve daha derin,
bilissel temelli 6grenmelerin siirli kaldigi ihtimalini de beraberinde getirmektedir.
Bu durum, c¢evre egitiminin davramis degisikligine doniisme potansiyelinin
zayiflayabilecegine isaret etmektedir.

Farkindalik olusturmak c¢evre egitiminin temel taglarindan biri olsa da,
stirdiiriilebilir ¢evre davraniglarinin kalic1 héle gelebilmesi i¢in dgrencilerin yalnizca
neyin dogru oldugunu bilmesi degil, bu dogrularin neden ©nemli oldugunu
anlamalar1 ve igsellestirmeleri gerekmektedir. Bu baglamda, 6gretim siirecinin
ogrencileri yalnizca duyussal acgidan etkilemekle kalmayip, ayni zamanda biligsel
diizeyde de harekete gegirmesi gerekmektedir. Bilgi diizeyinin derinlestirilmesi ve
elestirel diistinme becerilerinin ¢evre sorunlart baglaminda gelistirilmesi gereklidir.
Ogrencilerin yalnmizca "geri doniisiim yapmaliyiz" fikrine degil, bu davranisin
ekolojik sistemdeki yeri ve Onemi hakkinda diislinmelerine olanak taniyan
yontemlerin kullanilmasi gerekmektedir. Aksi takdirde, dgrenciler ¢evreyle ilgili
ylzeysel bilgi diizeyinde kalabilir ve bu durum uzun vadede stirdiiriilebilir ¢evre
bilincinin gelisimini olumsuz etkileyebilir.

Ayrica, Ogretmenlerin ¢evreye yonelik kendi tutum ve davranmislari da
Ogrenciler i¢in giiclii birer 6grenme modelidir. Erten (2003) tarafindan vurgulandig:
gibi, ¢evreye yonelik tutumlarin gelisiminde 68retmenlerin etkisi oldukga belirgindir.
Dolayisiyla 6gretmenlerin kendi davraniglarinin cevresel degerlere uygun olmasi,
ogrencilerde davranis degisikligi yaratma siirecinde kritik bir faktordiir. Bu
dogrultuda, 6gretmenlerin hem smif ortaminda hem de giinliik yasamlarinda cevre

dostu  tutum  sergilemeleri, Ogrencilerde gozlem yoluyla  dgrenmenin
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gerceklestirilmesine ve c¢evresel degerlerin igsellestirilmesine 6nemli katkilar
saglayacaktir. Bununla birlikte, bazi d6gretmenlerin yontemlerinin dgrencilere etkisi
olmadigin1 diisiindiiklerini  belirtmeleri, ¢evre egitiminin yalmizca uygulanan
yontemle degil, yontemin nasil, ne siklikta ve hangi baglamda kullanildigiyla da
dogrudan iligkili oldugunu gostermektedir. Bu bulgu, ¢evre egitiminin yiizeysel ve
tek boyutlu bir yaklagimla yiiriitiilmesi durumunda, hedeflenen davranis degisikligini
saglamada yetersiz kalabilecegini diisiindiirmektedir. Bu durum, o6gretmenlerin
pedagojik uygulamalarini yalnizca bir arag olarak degil, 6grenme siirecinin biitiinsel
bir parcasi olarak yeniden degerlendirmesi gerektigine isaret etmektedir.

Ogrencilere proje odevleri verilmesi, yarismalar diizenlenmesi ve atik
tesislerine geziler yapilmasi gibi uygulamalar, ¢evre bilincinin gelistirilmesi
agisindan O6nemli firsatlar sunmaktadir (Aydogdu ve Sart Ay, 2021). Ancak bu
etkinliklerin sayica yeterli olmasi1 kadar, 6grencilerde sorgulama, iligskilendirme ve
¢Oziim iiretme gibi Ust diizey diisiinme becerilerini harekete gegirecek sekilde
yapilandirilmas1 da Onemlidir. Etkinlikler, 6grencinin pasif katilimiyla simirh
kalmayip; stirece aktif olarak dahil olmasi, kararlar almasi ve elde edilen sonuglar
degerlendirmesi gibi boyutlariyla anlam kazanmalidir. Aksi halde bu etkinlikler,
gecici bir farkindalik yaratmanin o6tesine gecemeyebilir. Bu durum, siirdiiriilebilir
cevre egitiminin hedeflerine ulagmasini engelleyebilecegi gibi, 6grencilerin gergek
yasamla baglant1 kurma potansiyelini de sinirlayabilir.

Sonug olarak, g¢evre egitiminin SAY baglaminda etkili olabilmesi i¢in
Ogretmenlerin yontem tercihlerinde ¢esitliligi artirmalari, pedagojik amaclarin
yeniden gozden geg¢irmeleri ve uygulamalari 6grenci merkezli, aktif dgrenmeye
dayali bir yaklasimla gergeklestirmeleri gerekmektedir. Ogrencinin bilgi, tutum ve
davranig diizeylerini es zamanli hedef alan biitiinciil bir yaklasim, cevresel
stirdiiriilebilirlik bilincinin olusumunu destekleyecektir. Bu dogrultuda, yalnizca bilgi
aktaran degil; aynm1 zamanda sorgulama, elestirel diisiinme ve problem ¢ézme
becerilerini destekleyen 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi gerekmektedir. Bununla
birlikte, 0gretmenlerin ¢evre egitimine yonelik farkindaliklarini artirmalari, hem
Ogrencilerin tutum gelisimini giiglendirecek hem de uygulamalarin daha bilingli ve
etkili bir sekilde yiiriitilmesine katki saglayacaktir. Bu nedenle, 6gretmenlere
yonelik mesleki gelisim programlarinin igeriginde cevre egitiminin ¢ok boyutlu

yapisini kapsayacak sekilde hem teorik hem de uygulamali egitimlere yer verilmesi
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onemlidir. Ancak bu yolla, ¢evre egitimi kisa vadeli bilgi aktariminin 6tesine gecerek
uzun vadeli davranis degisikliklerine ve toplumsal dontisiime katki saglayabilir.

Calismanin bulgulari, fen bilimleri 6gretmenlerinin Sifir Atik Yaklagimi’ni
(SAY) egitim programina entegre etme siirecinde ¢esitli zorluklarla karsilagtigini
ortaya koymaktadir. Bu zorluklar, sadece bireysel 0gretmen performansina bagl
olmayip, egitim sisteminin yapisal ve isleyigsel yonleriyle dogrudan iliskilidir.
Ogretmenlerin  giindelik  dgretim  siireclerinde SAY’1 etkin bir sekilde
uygulayamamalarinin temel sebeplerinden biri, programda ¢evre konularmin sinif
diizeylerine gore dengeli ve vyeterli sekilde yer almamasidir. Bu durum,
Ogretmenlerin ders planlarin1 hazirlarken ¢evre temelli kazanimlara gerektigi kadar
zaman ayiramamalarina neden olmakta, dolayisiyla uygulama eksiklikleri ortaya
cikmaktadir. Ozkan’in (2022) da belirttigi gibi, gevre egitimi igin ayrilan zamanin
yetersizligi, bu alanin egitimde Oncelik haline getirilmediginin somut bir
gostergesidir. Bu durum, ¢evre egitiminin diger ders igerikleri arasinda ikincil bir
konumda algilandigin1 ve 6gretmenlerin zaman kisiti, igerik yogunlugu ile 6lgme-
degerlendirme baskis1 gibi etkenler nedeniyle s6z konusu uygulamalara oncelik
veremediklerini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, ¢evre bilincini daha erken ve
sistematik olarak miifredata entegre etmek, 6grencilerin bu konudaki farkindaligini
ve ilgisini artirmak ig¢in stratejik bir adim olacaktir. Erken yaslarda kazanilan
cevresel duyarliligin, bireylerin ilerleyen donemlerdeki tutum ve davraniglarim
sekillendirdigi g6z oOniinde bulunduruldugunda, bu entegrasyonun uzun vadede
onemli sosyal faydalar saglayabilecegi degerlendirilmektedir.

Buna paralel olarak Yiiziiak ve arkadaslar1 (2022), 6gretmenlerin cevresel
uygulamalarda karsilastig1 eksikliklerin SAY’ 1in egitim programina tam anlamiyla
entegrasyonunu engelledigini vurgulamaktadir. Bu calisma, ¢evre bilincinin sadece
teorik bilgi aktarimi ile smirh kalmadigini; etkin uygulama ve deneyimlerin de
programin basarisi i¢in vazgecilmez oldugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda,
Ogretmenlerin yasadigi lojistik ve materyal eksiklikleri gibi sorunlarm, cevre
egitimini zayiflatan Onemli faktdrler oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
deneyimleyerek ve etkin katilm gostererek O6grenme siirecine dahil olmamalari,
cevre egitiminin hem kalict olmasint hem de igsellestirilmesini giiglestirebilir.
Bununla birlikte, 6grencilerin ¢evre konularma olan ilgisizligi O6gretmenlerin
karsilastigi diger 6nemli bir engeldir. Ilginin diisiik olmasi, 6grencilerin giinliik

yasamlarindan ve ¢evrelerinden kopuk algilamalarindan kaynaklanabilir. Bu durum,

95



cevresel konularin Ogrenciler agisindan soyut kalmasi ve ders igeriginin giinlikk
yasamla yeterince iliskilendirilememesiyle agiklanabilir. Bu noktada, 6gretmenlerin
cevre egitimini sadece teorik bilgilerle sinirlamamasi; 6grencilerin ¢evresel sorunlari
somut bicimde deneyimleyebilecegi aktif O6grenme yontemlerine yonelmesi
gerekmektedir. Boylece Ogrencilerin katilimi artirilarak konunun 6nemi daha iyi
kavratilabilir. Ayrica, 6grencilerin kendi yasadiklar1 ¢evrede gozlem yapabilecekleri,
sorunlara ¢oziim gelistirebilecekleri ve bu c¢oziimleri paylasabilecekleri 6grenme
ortamlarinin saglanmasi, 6grenmenin hem anlamli olmasina hem de kaliciligina katki
saglayacaktir.

Zaman smirliligt da O6gretmenlerin dile getirdigi sorunlar arasinda One
¢ikmaktadir. Giinliik ders temposu ve program yogunlugu, cevre temelli uygulamalar
icin yeterli zaman birakmayabilir. Bu durum, 6gretmenlerin disiplinler aras1 konular1
ylizeysel ele almalarina ve derinlemesine uygulama gerceklestirmemelerine yol
acabilir. Bu nedenle, egitim programlarinin esnekligini ve Onceliklendirilmesini
yeniden degerlendirme gerekliligi dogmaktadir. Ayrica, atik teslimindeki aksakliklar
gibi uygulama siireglerindeki lojistik problemler, Ogretmenlerin motivasyonunu
olumsuz etkileyebilir ve uygulamalarin siirekliligini tehdit edebilir. Uygulamada
karsilagilan bu tiir sorunlar, 6gretmenlerin gevre temelli etkinlikleri siirdiiriilebilir
bicimde planlamasin1 zorlastirmakta ve egitim ortamindaki s6z konusu
uygulamalarin etkinligini azaltmaktadir. Bu tiir digsal engeller, ¢evre egitiminde
sistemsel iyilestirmelerin yapilmasinin 6nemini gostermektedir.

Diger taraftan, bazi Ogretmenlerin bu siiregte zorluk yasamadigini ifade
etmesi, c¢alismanin giivenilirligi agisindan dikkatle degerlendirilmelidir. Bu tiir
ifadeler sosyal begenilirlik etkisinin bir yansimasi olabilir; yani 6gretmenler, olumlu
goriinme arzusu ile gergek zorluklarini tam olarak dile getirmemis olabilirler.
Ozellikle gevre bilinci gibi toplumsal agidan kabul géren bir konuda, katilimcilarin
kendi rollerini daha olumlu bigimde yansitma egiliminde olmalar1 beklenebilir. Bu
durum, 6zellikle ¢evre bilinci gibi sosyal olarak deger verilen bir konuda énemli bir
veri toplama sinirlili1 yaratmaktadir. Dolayisiyla, gelecekte yapilacak arastirmalarda
anonim ve daha objektif veri toplama ydntemlerinin kullanilmasi, daha saglikli
sonuclar elde edilmesine katki saglayacaktir. Nitel arastirmalarda sik¢a karsilagilan
bu tir yanlliklarin, elde edilen verilerin yorumlanmasi siirecinde titizlikle ele

alinmasi Onem arz etmektedir.
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Sonug olarak, SAY’1n etkin bir sekilde egitim programina entegre edilmesi
yalnizca Ogretmenlerin bireysel gayretlerine bagli olmaktan ¢ikmali, egitim
politikalari, miifredat diizenlemeleri ve okul yonetimleri tarafindan kurumsal
diizeyde desteklenmelidir. Egitim programlarinin igerigi ve yapisi, 68retmenlerin
karsilastig1r pratik zorluklari minimize edecek sekilde diizenlenmeli; uygulama
stirecleri i¢in gerekli lojistik, zaman ve materyal destegi saglanmalidir. Aksi takdirde,
Ogretmenlerin iyi niyetli girisimleri sistemsel engeller nedeniyle sinirli kalabilir ve
beklenen etkiyi yaratmayabilir. Bu nedenle, ¢evre egitiminin etkili ve kalic1 hale
gelmesi i¢in ¢ok diizeyli ve biitlinclil bir yaklasim benimsenmesi gerekmektedir
(Ozkan, 2022; Yiiziiak vd., 2022).

Arastirma bulgulari, okullarda SAY’1n en etkili ve yaygin uygulamasinin atik
kutularinin kullanimi oldugunu ortaya koymaktadir. Katilimcilar, belge ve proje
odakli diger uygulamalara kiyasla oOzellikle atik kutularinin 6nemini 6n plana
cikarmiglardir. Bu durum, atik kutularmin  geri doniisiim aliskanliklarinin
kazandirilmas1 ve atiklarin dogru sekilde ayristirilmasi siirecinde kritik bir rol
oynadigim1 gostermektedir. Atik kutularinin yayginlastirilmasi, g¢evre bilincinin
somut uygulamalara déniistiiriilmesi agisindan biiyiik bir dneme sahiptir. Ogrenciler
ve okul calisanlari tarafindan kullanilan bu kutular, ¢cevre egitiminin giinliik yasamla
entegrasyonunu saglar ve siirdiiriilebilir davranislarin  pekistirilmesine katkida
bulunur. Dolayisiyla, bu uygulama g¢evre egitiminin teorik boyutunu asarak pratikte
somut karsiliklar bulmasi acisindan Onemli bir aractir. Ancak bu uygulamanin
basarisi, yalnizca kutularin varligina degil, ayn1 zamanda bu altyapinin diizenli ve
etkili kullanimi ile desteklenmesine baglidir.

Giil ve Yaman (2021)’in caligmasi, atiklarin ayri toplanmas: icin gerekli
techizatin konutlarda, is yerlerinde ve kamu kurumlarinda heniiz yeterince yaygin
olmadigini, ancak orta diizeyde bulundugunu gostermektedir. Bu bulgu, okullardaki
attk kutularmin yaygin kullanimimin onemini desteklemekle birlikte, fiziksel
altyapinin kurumlar arasinda degiskenlik gosterdigine isaret etmektedir. Dolayisiyla,
sadece atik kutularinin saglanmasi degil, bu donanimin stirekliliginin ve etkinliginin
saglanmasi da gereklidir. Aksi takdirde, uygulamalar yiizeysel kalacak ve beklenen
davranig degisikligi sinirlhi diizeyde gerceklesecektir. Bu baglamda, okul yonetimleri
ve yerel yonetimlerin is birligi ile atik yonetimi altyapisinin gii¢lendirilmesi, egitim
ortamlarinin siirdiiriilebilirlik hedeflerine ulagsmasinda kritik bir adim olacaktir.

Ayrica, sadece fiziksel altyapiin degil, okul toplulugunun (6grenciler, 6gretmenler,
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personel) bilinglendirilmesi ve bu uygulamalara aktif katiliminin tesvik edilmesi
gerekmektedir. Clinkii ¢evresel tutumlarin gelismesi, yalnizca uygun ortamlarin
saglanmasiyla degil, bu ortamlarin bilingli ve amagh bir sekilde kullanilmasiyla
miimkiindiir. Sonu¢ olarak, SAY’ i okullarda etkili bir sekilde hayata gegirilmesi
icin atik kutularimin yayginlagtirllmasi ve bu siirecin sistematik olarak izlenip
desteklenmesi gerekmektedir. Atik kutulari, ¢evresel degerlerin giinliik yasama
entegre edilmesini kolaylastirarak edinilen bilgilerin davranisa doniismesine katki
saglamaktadir. Bu durum, c¢evre egitiminin sadece teorik bilgiyle sinirli kalmayip,
somut ve siirdiiriilebilir alisgkanliklarin kazandirilmasi adina 6nemli bir adimdir (Giil
ve Yaman, 2021).

Katilimeilarin  biliylik ¢ogunlugu, SAY politikalarinin sadece farkindalik
yaratmakla kalmayip, bireylerin giinliikk yasamlarina entegre edilmesi acisindan da
etkili oldugunu vurgulamaktadir. Atik kutularinin kolay ulasilabilir olmast ve bu
uygulamanin zamanla aligkanlik haline gelmesi, c¢evre bilincinin davraniga
donlismesinde Onemli bir unsur olarak 6ne c¢ikmaktadir. Bu, SAY’in bireysel
davranis degisikligine olan somut katkisin1 gostermektedir. Bilginin davranisa
doniisebilmesi, cevreyle ilgili uygulamalarin glinlik yasam pratiginin dogal bir
parcast haline gelmesiyle miimkiindiir. Ayrica g¢evreye karst duyarliligin
stirdiiriilebilir olmas1 i¢in yalnizca egitim kurumlarinda degil, toplumun her
kesiminde yaygin uygulamalarin hayata gegirilmesi gerekliligi anlasilmaktadir. Bu
noktada, Yiiziiak vd. (2022)’nin ¢aligmasinda da belirtildigi gibi, 6grencilerin atik
kutularinin sadece okullarda degil, kamuya acik alanlar ve diger sosyal ¢evrelerde de
yer almas1 gerektigi yoniindeki talepleri olduk¢a anlamlidir. Ciinkii ¢evre bilinci,
sinif duvarlarinin 6tesine taginmadigi siirece kalict davramis degisikliklerine
doniismekte giiclilk ¢cekmektedir. Bu nedenle SAY uygulamalart yalnizca okullarla
sinirl kalmamali; toplumsal yasamin her alaninda goriiniir ve siirdiiriilebilir bicimde
yer almalidir.

SAY politikalarinin bireylerin aktif katilimini saglayacak sekilde uzun vadeli
ve kapsamli ¢oziimler iliretmesi; yerel ihtiyaclara uygun, erisilebilir ve glinliik
yasamin dogal bir parcasi haline gelecek uygulamalar1 tesvik etmesi 6nemlidir. Bu
biitiinciil yaklagim, ¢evre egitiminin yalnizca bilgi aktarma amacini asarak, toplumsal
diizeyde davranis doniisiimiinii destekleyecek saglam bir temel olusturacaktir.
Arastirma sonuglari, SAY uygulamalarina yonelik bireysel farkindaligin genel olarak

yuksek oldugunu, ancak bu farkindaligin pratikte davranisa tam anlamiyla
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doniismesinde ¢esitli engellerin bulundugunu ortaya koymaktadir. Katilimcilarin
biiyilk bir kismi, SAY ilkelerini giinliik hayatlarina tam entegre etmekte
zorlandiklarim1 dile getirmistir. Bu zorluklarin temelinde, zaman yetersizligi,
eksikligi gibi faktorler 6n plana ¢ikmaktadir. Bu faktorler, farkindalik ile davranig
arasinda bir kopukluk oldugunu gostermekte olup, bu kopuklugun yalnizca bilissel
degil, aym1 zamanda duyussal ve davramigsal desteklerle asilabilecegini
vurgulamaktadir. Arnadéttir vd. (2019) tarafindan iniversite Ogrencileriyle
gerceklestirilen benzer bir ¢aligmada, dgrencilerin atik ayristirmaya yonelik olumlu
tutum ve ylksek niyet tasidiklari, ancak bilgi eksikligi ve karar verme siireclerinde
yeterli yonlendirme olmamasi nedeniyle bu niyetin davranisa doniismedigi tespit
edilmistir. Bu durum, cevresel farkindaligin davranisa doniismesinde hem bireysel
hem de cevresel destek unsurlarinin bir arada degerlendirilmesi gerektigine isaret
etmektedir. Buna karsin, bazi katilimcilar ise SAY uygulamalarinit diizenli ve etkili
sekilde hayatlarina dahil ettiklerini ve bu baglamda cevrelerine rol model olmaya
calistiklarim1 belirtmiglerdir. Bu olumlu 6rnekler, davranis degiskiliginin miimkiin
oldugunu gostermekte; ancak bireysel motivasyon ile c¢evresel destekleyici
faktorlerin bu siirecte belirleyici rol oynadigint vurgulamaktadir. Bu durum, gevre
bilincinin davranisa donligmesinde bireysel motivasyonun ve aligkanliklarin kritik bir
rol oynadigim1 gostermektedir. Benzer sekilde, Song, Li ve Zeng’in (2015)
calismasinda da sifir atigin olduk¢a karmasik bir yap1 oldugu ve bu doniisiimiin
saglanabilmesi i¢in herkesin birlikte hareket etmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.
Sifir atik hedefi icin yolun ¢izilmis olsa bile, kat edilmesi gereken siirecin heniiz
tamamlanmadig belirtilmistir.

Benzer sekilde, Yiiziiak vd. (2022)’nin ¢aligmasinda da bireylerin sifir atik
uygulamalarina uyum saglamada karsilastiklar1  giigliikler —detaylandirilmis;
usengeclik, 1ilgisizlik, davramis degisikliginin zorlugu ve projenin tam olarak
kavranamamas1 gibi nedenler vurgulanmistir. Ayrica, SAY’in basarisinin
saglanabilmesi i¢in Ozellikle Ogrencilerin aileleri ve cevreleri aracilifiyla sosyal
destek mekanizmalarinin gii¢lendirilmesi gerektigi ifade edilmistir. Bu durum,
bireyin c¢evresinden aldig1 destegin c¢evresel davranislar lizerinde siirekli ve kayda
deger etkiler olusturdugunu ortaya koymaktadir. Bu goriis, mevcut arastirma
bulgulariyla paralellik gostermekte ve bireysel ¢abanin toplumsal destekle

pekistirilmesinin 6nemine igaret etmektedir. Dolayisiyla, ¢cevresel davranislarin kalici

99



hale gelmesi i¢in yalnizca bireysel diizeyde degil, ayn1 zamanda aile ve toplum
diizeyinde de sorumluluk paylasiminin saglanmasi gerekmektedir. Sonug¢ olarak,
SAY politikalarinin siirdiiriilebilir basarisi, bireysel farkindalik ve motivasyonun
yani sira toplumsal diizeyde etkili destek mekanizmalarinin olusturulmasina baghdir.
Bu baglamda, cevre egitiminin sadece okullar ve bireylerle sinirlt kalmayip, ¢ocuklar
ve gengler basta olmak iizere tiim toplum kesimlerini kapsayacak sekilde sistematik
ve biitiinciil bir yaklasimla ele alinmasi gerekmektedir. Toplumun her kesiminde
cevreye duyarli bir kiiltiir olusturulmasi, siirdiiriilebilir ¢evre politikalarinin tabana
yayilmasini ve daha etkili sonu¢lar dogurmasini saglayacaktir. Boylece, ¢evre bilinci
davraniga doniisiirken, hem bireysel hem de toplumsal boyutta kalici ve etkili
sonuclar elde edilmesi miimkiin olacaktir.

Calisma bulgulari, SAY uygulamalarinin karsilastigi en temel sorunlarin
basinda halkin ¢evre bilinci diizeyinin yetersizligi ve atik kutularinin eksikligi
oldugunu gostermektedir. Bu temel sorunlar, projenin hedef kitleye tam olarak
ulagamamasi, konunun halk tarafindan yeterince Onemsenmemesi, motivasyon
diisiikliigi ve uygulamalarda siireklilik saglanamamasi gibi diger zorluklarla da
desteklenmektedir. Bu bulgular, ¢evre calismalarinin yalnizca teknik altyapi ve
kurumsal diizenlemelerle degil, aym1 zamanda bireylerin degerleri, tutumlar1 ve
aliskanliklartyla da dogrudan iligkili oldugunu goéstermektedir. Bu durum, SAY i
basarisi i¢in sadece altyapi ve teknik diizenlemelerin degil, ayn1 zamanda toplumsal
bilin¢ ve katilimin da kritik 6nemde oldugunu ortaya koymaktadir. Toplumun genis
kesimlerine ulasmadan ve bireylerin giinliilk yasam pratiklerine entegre edilmeden,
SAY gibi politikalarin etkili ve siirdiiriilebilir olmas1 olduk¢a zordur. Bu baglamda,
Byrne ve O’Regan (2014)’in calismasi, geri donilisiim oranlarini artirmadaki yapisal
engellerin oncelikle ele alinmasi gerektigini vurgulamaktadir. Fiziksel ortamda
yapilacak iyilestirmelerin, bireylerin ¢evre davranmislarini degistirebilecegine dikkat
cekerek, SAY uygulamalarinda teknik altyapi kadar sosyal kabul ve uygun ortamin
da Onemini desteklemektedir. Benzer sekilde Choiriyah (2017), sifir atik
uygulamalarinin bagarisin1 etkileyen temel faktorler arasinda yerel yonetimlerin
baghligin1 ve paydas is birligini olumlu etkenler olarak belirtirken; halkin ¢evreye
kars1 diisiik duyarliligini 6nemli bir engel olarak vurgulamaktadir.

Bu arastirmada elde edilen sonuglar, literatiirde yer alan benzer ¢aligsmalarla
uyum icindedir. Ornegin, Ulusal (2022) tarafindan yapilan calismada, katilimcilarin

cevre duyarhiligi ve sifir atik konusundaki bilgi, tutum ve davraniglarinin yeterli
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seviyede olmadigi belirlenmistir. Bu durum, ¢evre bilincinin artirilmasi i¢in bilgi ve
farkindalik calismalarinin daha etkili hale getirilmesi gerektigine isaret etmektedir.
Sadece bilgi sahibi olmak, bireylerin davranis degisikligi gostermesi icin yeterli
olmayi1p; bilginin davranisa doniisebilmesi adina bireylerin ¢evresel sorunlarla kisisel
bir bag kurmalar1 gerekmektedir. Tiifek (2022) ise, atik toplama altyapisindaki
eksikliklere vurgu yaparak, SAP’in halk tarafindan henliz tam anlamiyla
benimsenmedigini ortaya koymustur. Bu da uygulamanin siirdiiriilebilirligi agisindan
hem fiziki kosullarin iyilestirilmesi hem de toplumun katiliminin gii¢lendirilmesi
gerektigini gdstermektedir. Dolayisiyla, ¢evre bilincinin yalnizca kurumsal diizeyde
degil, birey ve toplum diizeyinde de benimsenmesini saglayacak c¢ok katmanli
stratejilerin gelistirilmesi gerekmektedir.

Benzer sekilde, Gormiis (2018)’ilin ¢caligsmasi yerel yonetimlerin atik yonetimi
konusunda yeterince Orgiitlenemedigini ve merkeziyetgi yOnetim anlayisinin
sorunlar1 derinlestirdigini belirtmektedir. Ayrica cevresel altyapi ve {lstyapidaki
eksiklikler ile halkin bilin¢lendirilmesindeki yetersizlikler, SAY’ in uygulamadaki
basar1 oranin1 olumsuz etkilemektedir. Bu bulgular, ¢evre yonetiminin yalnizca
bireylerin ¢abalarina degil, kurumsal yapilarin etkinligine de bagli oldugunu
gostermektedir. Yonetimsel daginiklik ve yerel katilimin smirli kalmasi, cevre
politikalarinin topluma yayilmasini giiclestirmektedir. Dolayistyla, SAY’ 1n etkili
uygulanabilmesi i¢in yalnizca bireysel degil, ayn1 zamanda yapisal ve yonetsel
diizeyde de kapsamli iyilestirmelere ihtiya¢ duyulmaktadir. Ozellikle yerel
yonetimlerin, siirece hizlandiric1 ve doniistiiriicii bir aktor olarak aktif katilimi, ¢evre
politikalarinin basarisinda belirleyici bir rol oynayabilir.

Tiim bu veriler 15181inda, SAY uygulamalarinin daha etkili ve siirdiiriilebilir
olabilmesi i¢in halkin ¢evre bilinci ve katilimini artiracak stratejilerin gelistirilmesi,
altyapi eksikliklerinin giderilmesi ve programlarin siirekliliginin saglanmasi biiyiik
onem tasimaktadir. Cevresel farkindalik diizeyi yiiksek bireylerin uygulamalar1 daha
fazla sahiplenmeye egimli oldugu g6z oniinde bulunduruldugunda, egitim ve iletisim
odakli caligmalarin bu siirecin merkezine konulmasi kac¢inilmazdir. Ayrica, yerel
yonetimler ve merkezi otoriteler arasinda daha etkin koordinasyon ve is birligi
saglanarak ~ ¢evre  politikalarinin  yayginlastirilmast  ve  benimsenmesi
kolaylagtirilabilir. Elde edilen bulgular, SAY 1n etkili uygulanmasinda halkin ¢evre
bilincinin artirilmasinin temel ve belirleyici bir faktor oldugunu ortaya koymaktadir.

Katilimcilar, SAY’in basarisinin yalnizca teknik altyapr ve uygulamalara bagh
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olmadigini, ayni zamanda c¢evreyle ilgili bilinglendirme faaliyetlerinin
yayginlastirilmasi gerektigini vurgulamislardir. Bu vurgu, ¢evre egitiminin salt teorik
bilgi vermenin Gtesine gecerek, bireylerin yasam big¢imlerini etkileyebilecek sekilde
tasarlanmasi gerektigine isaret etmektedir.

Bu kapsamda, cevre projelerinin hayata gecirilmesi, 6diill ve ceza
mekanizmalarinin olusturulmasi, yerel yonetimlerin daha aktif ve rol model olarak
siirece katilmasi ile atik kutularmin erisilebilir ve yaygin hale getirilmesi gerektigi
dile getirilmistir. Bireyin ¢evresel tutumlarimi etkileyen bu tiir digsal diizenlemeler,
davranig degisikliginin kalici hale gelmesine katki saglayabilir. Ancak en cok
tizerinde durulan ve 6nem atfedilen nokta, halkin ¢evre bilincinin artirilmasidir. Bu
sonugclar, literatiirde yer alan Bulut ve Sengiil (2023) tarafindan yapilan c¢alismayla
paralellik gdstermektedir. Bulut ve Sengiil (2023), SAY’mn etkili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in ¢evre egitiminin yayginlastirilmasi gerektigini belirtmis; yerel
yonetimler, politika yapicilar, sivil toplum kuruluslart ve iniversiteler gibi
kurumlarin bu bilinglendirme siirecinde kritik roller iistlendigini vurgulamistir.
Ortaya ¢ikan sonug, ¢evresel siirdiiriilebilirligin yalnizca bireysel sorumlulukla degil,
kurumsal tutarlilik ve is birligiyle saglanabilecegini gostermektedir. Ayrica, bu
calisma bireylerde atik Onleme ve cevresel siirdiiriilebilirlik yoniinde davranis
degisikligi saglayacak programlarin planlanmasinin gerekliligine dikkat cekmektedir.
Bu tiir programlarin yerel kosullara duyarli, katilimc1 ve uzun vadeli hedeflerle
desteklenmesi, c¢evre egitiminde davranis temelli donilisiim yaratma potansiyelini
artirmaktadir.

Benzer bicimde, Gilindiizalp ve Giiven (2016) tarafindan yiiriitiilen
aragtirmada, atik yonetiminde yerel yonetimler, halk ve 6zel sektdr kuruluslar
arasinda is birliginin artirilmas1 gerektigi ifade edilmistir. Calismada, halkin ¢evre ve
attk konusundaki farkindaligim1 artiracak egitimlerin Onemine 0Ozellikle dikkat
cekilmis; yerel yonetimlerin ve ilgili organizasyonlarin halki bilinglendirecek,
yonlendirecek ve potansiyel sorunlar1 6nceden tespit ederek gerekli onlemleri alacak
uygulamalar gelistirmeleri gerektigi sonucuna varilmistir. Bu durum, atik
yonetiminin yalnizca teknik bir siiregten ibaret olmadigini, ayn1 zamanda toplumsal
katilim ve etkili bir yonetim siireci gerektirdigini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla,
stirdiiriilebilir atitk yonetimi igin teknik altyapmin yani sira sosyal ve yonetsel

boyutlarin da bir biitiin olarak degerlendirilmesi gerekmektedir.
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Aragtirmanin  bu bulgulari, SAY uygulamalarmin siirdiiriilebilirliginin
saglanmasi i¢in ¢ok yoOnlii bir stratejinin sart oldugunu gostermektedir. Bu strateji
yalnizca fiziksel altyapi ve uygulamalart degil; halkin bilinglendirilmesi, kurumlar
arast koordinasyonun gelistirilmesi, katilim mekanizmalarinin olusturulmasi1 ve
destek sistemlerinin devreye alinmasi gibi sosyal ve yonetsel unsurlar1 da igermelidir.
Ciinkii bu unsurlar, teknik uygulamalarin sahada basarili ve benimsenebilir olmasini
saglar. Bu baglamda, ¢evre egitimi programlarinin yayginlastirilmasi, yerel
yonetimlerin aktif rol istlenmesi ve toplumun tiim kesimlerinin siirece dahil
edilmesi, SAY’m uzun vadede uygulanabilir ve benimsenebilir bir model olarak
hayata gecirilmesini saglayacaktir.

Katilimeilarin - biiylik  ¢ogunlugunun, SAY siirecinde Ogrencilerine ve
meslektaslarina karst rol model olma, bilgilendirme ve destek saglama gibi
sorumluluklar dstlendigini ifade etmesi, 6gretmenlerin ¢evre bilinci konusundaki
farkindaliklarinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu durum, 6gretmenlerin bilgi
aktariminin yani sira, ¢evresel tutum ve davranislariyla 6grencilerine rehberlik eden
bireyler oldugunu gostermektedir. Bu bulgu, Yildar (2022) tarafindan
gergeklestirilen calismanin sonuglariyla da paralellik tasimaktadir; Yildar, fen
bilimleri 6gretmenlerinin ¢evre bilinci kazandirma siirecinde hem ogrencilere
rehberlik etmek hem de uygulamada ornek olmak gibi iki yonlii bir sorumlulugu
benimsedigini belirtmistir. Benzer bicimde, Altinok (2021)’un sosyal bilgiler
ogretmenleriyle yaptig1 arastirmada da dgretmenlerin biiylik cogunlugunun cevre ile
ilgili sorumluluklarinin farkinda olduklar tespit edilmistir.

Ancak bu olumlu tabloya ragmen, bazi katilimcilarin siirece aktif olarak
katilmadiklarin1 ifade etmeleri, bireysel farkindalik ile fiili katilim arasindaki
boslugun varligina isaret etmektedir. Nitekim baz1 6gretmenler, katkilarinin siirecte
somut bir degisim yaratmayacaginm diisiinerek pasif kalmay1 tercih ederken; bazilari
ise uygulamalarin yeterince tanitilmadigini ve kurumsal diizeyde desteklenmedigini
diisinmektedir. Bu durum, bireylerin siirece yonelik motivasyonlarini azaltmakta,
yabancilasma ve katki saglamaktan kagimmma gibi olumsuz tutumlar1 beraberinde
getirmektedir.

Dolayisiyla, ¢evre bilincinin sadece bireysel farkindalikla sinirli kalmamasi,
bu farkindaligin katilmecilarin = eyleme donlismesini  tesvik edecek destek
mekanizmalar ile gili¢lendirilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir. Sonug olarak,

SAY’m siirdiiriilebilirligi sadece teknik altyapi1 ve diizenlemelere bagl degildir;
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bireylerin, 0Ozellikle 6gretmenlerin, aktif katilimini saglayacak bilinglendirme,
rehberlik ve motivasyon calismalarinin hayata gegirilmesiyle mimkiindiir. Bu
baglamda 6gretmenler, d6grencilere ¢evre bilinci kazandirmada hem bilgiyi aktaran
hem de davranislariyla &rnek olan kritik aktorlerdir. Ogretmenlerin  egitim
stireglerindeki etkinligi, uygulamalarin basarisini dogrudan etkiler; bu ylizden,
Ogretmenlerin slirece katilimini gliglendirmek icin kurumsal desteklerin diizenli ve
stirdiiriilebilir sekilde tasarlanmasi gerekmektedir.

Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin SAY siirecinde yalnizca bilgi aktaran
kisiler olmaktan 6teye gecerek, ¢evresel tutum ve davraniglarda hem 6grencilere hem
de meslektaslarina rol model olma sorumlulugunu benimsediklerini gostermektedir.
Bu durum, 6gretmenlerin ¢evre egitimine yalnizca igerik agisindan degil, davranigsal
boyutuyla da aktif olarak katkida bulunduklarini ortaya koymaktadir. Cevre
egitiminin etkinligi agisindan Ogretmenlerin tutum ve davraniglart Kritik bir
faktordiir. Katilimcilar, ¢evre bilincinin gelistirilmesi ve SAY uygulamalarinin
basarist i¢in miifredatin daha kapsamli ve sistematik hale getirilmesi gerektigini;
bunun da ancak uygulamali etkinlikler, proje tabanli 6grenme ve yerel yonetimlerle,
sivil toplum kuruluslariyla is birliklerinin artirllmasiyla miimkiin olacagini
vurgulamiglardir. Bu ifadeler, ¢evre egitiminin sadece teorik bilgi aktarimiyla sinirh
kalmamas1; uygulamali ve toplumsal boyutlarla da desteklenmesi gerektigini
gostermektedir. Bu bulgular, Altinok (2021)’in sosyal bilgiler &gretmenleriyle
gergeklestirdigi calismanin Onerileriyle ortiismektedir. Altinok, ¢evre egitiminin okul
ve ailede biitiinciil bir yaklasimla kazandirilmasi gerektigini, ders igeriklerinin
zenginlestirilmesi ve uygulamali hale getirilmesi gerektigini belirtmistir. Ayrica,
ogretmenlerin bu siiregte aktif rol almalari, ¢evre egitiminin ayr1 bir ders olarak
okutulmas1 ve kamu spotlar1 gibi bilinglendirme araglarinin artirilmasi gibi oneriler,
cevre bilincinin yalmizca okul temelli degil, ¢ok boyutlu ve yayginlagtirilmis bir
stratejiyle ele alinmasi gerektigini gostermektedir. Bu baglamda, c¢evre egitiminde
basar1, sadece bireysel cabalara degil, egitim kurumlari, yerel yonetimler ve sivil
toplumun es zamanli katkilarina baglidir. Bu c¢ok aktorlii yaklasim, cevresel
davraniglarin kalicilagsmasi ve uygulamalarin siirekliligi agisindan belirleyicidir.
Altikolatsi ve arkadaslarmmin (2021) yaptiklar1 arastirmada, Ogrencilerin geri
doniislim davraniglarinda aile {yelerinin 6nemli bir rol oynadigin1 ortaya
koymuslardir. Bu durum, ¢alismamizda gozlemlenen yiiksek ¢evre bilinci ve aktif

katilimin, sosyal destek “Ozellikle aileden gelen destegin™ etkisiyle gii¢lendigini
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gostermektedir. Ancak ayni ¢aligma, okulda verilen ¢evre egitiminin atik davranislari
tizerindeki etkisinin smirli oldugunu ortaya koymus; bu durum, okul tabanl
miidahalelerin tek basina yeterli olmayabilecegine isaret etmekte ve calismamizda
o0gretmenlerin aktif roliiniin ve ¢evre egitiminde uygulamali yaklagimlarin 6nemine
vurgu yapan bulgularimizla gelismektedir. Bu ¢eliskili durum, ¢evre davranislarinin
sekillenmesinde sadece bireysel farkindalik ve okul egitiminin degil, aile ve sosyal
cevrenin de Onemli oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda, bireysel biling ve
motivasyonun, sosyal destek ve cevresel faktorlerle etkilesim i¢inde oldugu
goriilmekte, boylece daha kapsayici ve c¢ok boyutlu yaklasimlarin gelistirilmesi
gerekliligi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir. Sonug olarak, siirdiiriilebilir ¢evre
davraniglarinin kalict hale gelmesi icin egitim stratejilerinin aile, okul ve toplum
destegini birlikte icerecek sekilde cok boyutlu olarak ele alinmasi gerekmektedir.

Benzer sekilde, Ozkan (2022) fen bilimleri 6gretmenleri ile yaptig1 calismada,
sifir atik ile ilgili ¢evre egitiminin zorunlu ders olarak miifredata eklenmesi
gerektigini; derslerin sadece teorik degil, zorunlu uygulamali etkinliklerle
desteklenerek yiiriitiilmesi gerektigini ifade etmistir. Ayrica, sivil toplum kuruluslar
ve yerel yonetimlerin bu siirece yalnizca dis destek degil, dogrudan katilim saglayan
isbirlik¢i aktodrler olarak katilmalarinin énemi vurgulanmustir. Ozkan’in bu gériisleri,
bu arastirmanin bulgulariyla paralellik gostermekte ve ¢evre egitiminde paydaslar
aras1 is birliginin gerekliligini bir kez daha ortaya koymaktadir. Sonu¢ olarak,
ogretmenlerin ¢evre egitimi siirecindeki roliiniin sadece ders anlatimi ile sinirh
kalmayip, davramis ve tutumlariyla da Ogrencileri ve cevrelerini etkileyen aktif
aktorler olmalar1 gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. SAY uygulamalarinin etkinligi, ancak
miifredatin icerik ve yodntem acgisindan zenginlestirilmesi, uygulamali 6grenme
firsatlarinin artirilmast ve genis kapsamli paydas katilimiyla miimkiin olacaktir. Bu
acidan, 6gretmenlerin yalnizca bilgiyle degil, ayn1 zamanda gerekli egitim ve destek
mekanizmalariyla donatilmasi, ¢evre bilincinin okuldan baslayarak toplumsal diizeye
yayilmasini saglayacak Kritik bir adimdur.

Bu aragtirmanin 6nemli giiclii yOnlerinden biri, nitel arastirma desenine
uygun olarak derinlemesine veri toplama olanagi sunmasidir. Durum c¢aligsmasi
desenine basvurularak, fen bilimleri 6gretmenlerinin SAY’a iliskin deneyimleri,
karsilagtiklar1 zorluklar, ihtiya¢ duyduklar1 destekler ve konuya dair 6nerileri ayrintili
bir bicimde ortaya konulmustur. Ayrica, katilimcilarin dogrudan uygulayici olmalari,

elde edilen verilerin alana iligskin ger¢ek ve derinlikli olmasini saglamistir. Arastirma
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kapsaminda kullanilan yar1 yapilandirilmig gorlisme formu, uzman goriisleri
dogrultusunda gelistirilmistir. Bu da veri toplama aracinin gegerliligini destekleyen
bir unsurdur.

Arastirma, Kayseri ili Develi ilgesinde gorev yapan on iki fen bilimleri
Ogretmeniyle yiiritilmiis olup, bu bodlgesel odaklilik caligmanin  baglamini
sinirlamakla birlikte, yerel uygulamalara dair derinlemesine i¢goriiler sunmaktadir.
Ayrica, verilerin nitel arastirma yontemiyle ve Ogretmenlerin kisisel beyanlarina
dayali olarak toplanmasi, sosyal begenilirlik ve hatirlama yanlilig1 gibi etkilere agik
olabilir. Ancak, nitel yaklagim sayesinde 6gretmenlerin bireysel deneyim ve algilari
detayli bigcimde analiz edilmistir. Gelecek caligsmalarda farkli illerdeki 6gretmenlerin
deneyimlerini iceren daha genis Orneklemlerle c¢alisilmasi, bulgularin
karsilastirilabilirligini ve genellenebilirligini artirabilir. Ayrica, nitel verilerin yan
sira nicel verilerle desteklenen karma yontemli calismalar, SAY uygulamalarinin
Ogretmenler iizerindeki etkisini daha kapsamli bicimde degerlendirme imkani
sunacaktir.

Arastirmada Ogretmenlerin uygulamada karsilastiklar1 sorunlarin basinda
zaman yetersizligi, miifredatin yogunlugu ve kaynak eksikligi yer almaktadir. Bu
durum, O6gretmenlerin ¢evre egitimi faaliyetlerine ayrilabilecek siire ve imkanlarin
siirlt oldugunu gostermektedir. Ayrica, 6grencilerin konuyu giinliik yasama entegre
edememeleri, uygulamadaki verimliligi diistirmektedir. Bu sorunlarin temelinde,
egitim programinin kati yapisi ve 6gretmenlerin mesleki gelisim imkéanlarinin sinirh
olmas1 gibi yapisal etkenler yer almaktadir. Ote yandan, dgretmenlerin “konunun
ayrt bir ders olarak islenmesi” ve “Ogrencilerin notla degerlendirilmesi” gibi
oOnerileri, bu egitim alanina daha fazla zaman ve onem verilmesi gerekliliginin bir
gostergesidir. Ancak, bu Onerilerin etkili olabilmesi i¢in sadece miifredat
diizenlemeleri degil, ayn1 zamanda okul yonetimi ve yerel yonetimlerin destek
vermesi gerekmektedir. Odiil ve ceza mekanizmalarinin 6nerilmesi ise motivasyon
eksikliginin 6nemli bir sorun oldugunu isaret etmektedir. Bununla birlikte,
uygulamalarin siirekliliginin saglanmasinda yasanan giicliikler, kaynak yetersizligi
ve bireysel cabalarin siirlt kalmasi gibi sinirhiliklar dikkat ¢ekmektedir. Bu nedenle,
cevre egitiminin basarisi i¢in ¢ok boyutlu ve sistematik yaklagimlar gelistirilmelidir.

Calismanin ortaya koydugu bulgular dogrultusunda, gelecekte yapilacak
aragtirmalarin; SAY uygulamalarmin farkli 6gretmen gruplarinda nasil algilandigin

incelemesi, 6gretmen algilarinin 6grenci basarist ve 6grenme siiregleriyle iliskisini
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incelemesi, cesitli yontemlerle derinlemesine veri toplayarak daha kapsamli analizler
yapmast ve SAY’1n 0gretim yontemleriyle etkilerini deneysel olarak degerlendirmesi
gerekir. Bu yonlendirmeler, gelecekteki ¢alismalar igin yol gosterici niteliktedir. Bu
caligma, fen bilimleri 6gretmenlerinin SAY’a iliskin bilgi, tutum ve uygulama
deneyimlerine dair derinlemesine veriler sunarak, alandaki boslugu doldurmaktadir.
Karsilagilan zorluklar ve gelistirilen ¢6ziim yollarimin ortaya konmasi, ¢evre egitimi
ve SAY’1n miifredata entegrasyonuna katki saglamaktadir. Ayrica, bulgular egitim
politikalarinin gelistirilmesi ve 6gretmen ihtiyaclarina yonelik iyilestirme siireci igin
yol gostericidir.

Bu c¢alisma, benzerlerinden farkli olarak SAY konusunu yalnizca teorik
bilgilerle sinirli tutmayip, Ogretmenlerin bu politikayr siif ortaminda nasil
uyguladiklarini, karsilastiklar1 sorunlart ve bu sorunlara gelistirdikleri ¢6ziim
yollarini kapsamli bicimde analiz etmistir. Literatiirde genellikle 6grenci tutumlarina
ya da genel politika degerlendirmelerine odaklanilirken, bu arastirma 6gretmen
deneyimlerini merkezine alarak sahadaki uygulama pratiklerine dair 6zgiin bulgular
sunmaktadir. Bu yoOniiyle c¢alisma, cevre egitimi ve siirdiiriilebilirlik alaninda
ogretmen temelli verilerin sinirlt oldugu literatiire dnemli bir katki saglamaktadir.
Ayrica, Ogretmenlerin ¢evresel farkindalik diizeylerinin bireysel davraniglarina ve
ogrencilerle etkilesimlerine nasil yansidigini gostermesi bakimindan da literatiire
yenilik¢i bir perspektif kazandirmaktadir. Sonug¢ olarak, bu arastirma yalnizca
mevcut durumu ortaya koymakla kalmayip, 6gretmenlerin ¢evre egitimi slirecindeki
roliinii daha goriiniir kilmakta ve siirdiiriilebilir ¢cevre politikalarinin egitimle nasil
biitiinlestirilebilecegine dair somut Oneriler gelistirmektedir. Bu c¢ergevede, cevre
bilinci ve siirdiirtilebilir egitim konularinda yapilacak yeni ¢alismalara yon vermesi

bakimindan 6nemli bir kaynak niteligindedir.
5.2. Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, SAY’ n egitimde daha
etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in ¢esitli Oneriler gelistirilmistir. Asagida sunulan
bu oneriler; 6gretmenlerin bilgi, tutum ve uygulamalari arasindaki uyumu saglamay1
ve toplumsal farkindalig1 gelistirmeyi hedeflemektedir. Oneriler, igeriksel biitiinliik

dikkate alinarak ii¢ temel baslikta siniflandirilmistir:

e Egitsel ve bilin¢lendirme faaliyetleri,
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Fiziksel altyap1 ve uygulama destegi,

Kurumsal is birlikleri ve politika biitiinlestirilmesi.
5.2.1. Egitsel ve bilinclendirme faaliyetleri

Arastirma bulgularindan yola ¢ikilarak, 6gretmenlerin SAY’a cevresel boyut
agirlikli yaklastigi belirlenmistir. Bu durum, 6gretmenlerin siirdiiriilebilirlik,
cevre etigi ve yeniden kullaniom gibi ¢ok boyutlu konularda daha
derinlemesine igerige ihtiya¢ duydugunu gostermektedir. Bu dogrultuda,
Ogretmenlerin  yapilandirmaci  0grenme  ortamlarinda aktif katilim
gosterebilecegi, deneyimlerini paylasabilecegi ve disiplinler arasi is birligiyle
gelistirilmis hizmet i¢i egitim programlar1 dnerilmektedir.

Arastirma bulgularina gore, SAY 1n sadece teknik bir ¢evre yonetimi degil,
¢ok boyutlu bir yap1 oldugu dikkate alinarak, egitim programlarinda SAY ile
ilgili boliimlerin artirilmasi ve glincellenmesi gerekmektedir.

Arastirma sonuglarina dayanarak; 6gretmen ve dgrencilerin bilgi kaynaklarin
elestirel olarak degerlendirebilecekleri, medya okuryazarligi ve dijital
dogrulama  becerilerini  gelistirebilecekleri ~ 6grenme  ortamlarinin
olusturulmasi dnerilmektedir.

SAY’a yonelik bilgilendirme faaliyetlerinin tiniversiteler ve MEB gibi
kurumlar arasinda koordineli ve standartlastirilmis sekilde yiiriitiillmesi
gerektigi bulgulardan anlagilmstir.

Bilginin dogru aktarilmasi ve uygulama farkliliklarinin 6nlenmesi i¢in SAY
bilgilendirme siireclerinin sistematik ve standart yapiya kavusturulmasi
gerektigi arastirma sonuglariyla desteklenmistir.

SAY konusunda eksik alginin tamamlanabilmesi i¢in teorik bilgi, uygulamali
egitim ve disiplinler arasi yaklagtmin bir arada sunulmasi gerektigi

bulgulardan ortaya ¢ikmustir.

Arastirma bulgularindan hareketle; 6gretmenlerin SAY’a yonelik igerikleri
kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak gelistirebilecegi, paylasabilecegi ve
etkilesimli  dijital ortamlarla  desteklenecek  Ogrenme  topluluklar
olusturulmasi 6nerilmektedir. Bu tiir yapilar, hem dijital materyal kullanimin1
artirabilir hem de 6gretmenler arasi is birligini ve iyi uygulama orneklerinin

yayginlagsmasini destekleyebilir.
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Bulgular dogrultusunda; ¢evre duyarlilig1 ve sifir atik bilincinin yalnizca fen
bilimleri dersleriyle sinirli kalmadan, disiplinler aras1 6grenme projeleriyle
desteklenmesi ve Ogrencilerin farkli alanlardan bag kurarak anlam inga
etmesinin saglanmasi onerilmektedir.

Arastirma bulgularindan yola cikilarak; Ogrencilerin her simif diizeyinde
deneyimlerine, c¢evresel gozlemlerine ve isbirlik¢i Ogrenmeye dayali
etkinliklerle sifir atik kavramlarini yapilandirabilecekleri igeriklerin
miifredata yaygin bi¢imde entegre edilmesi 6nerilmektedir.

Bulgular dogrultusunda; Ogretmenlerin  deneyimlerini paylasabilecegi,
isbirlikli uygulamalarla saha temelli 6grenmeyi kesfedebilecegi etkilesimli
hizmet i¢i gelisim ortamlar1 tasarlanmasi onerilmektedir.

Arastirma bulgularina dayanarak; Ogrencilerin ¢evresel sorunlart yerinde
gozlemleyerek anlamlandirabilecegi, yerel baglamda deneyimsel dgrenmeler
yasayabilecegi saha gezilerinin yapilandirilmis 6grenme ortamlarina
doniistiiriilmesi 6nerilmektedir.

Bulgular dogrultusunda; toplum iiyelerinin deneyimlerini paylasabilecegi,
etkilesimli 6grenme temelli ¢evresel farkindalik calismalari ve katilimer
projeler yliriitiilmesi dnerilmektedir.

Aragtirma  bulgularma  dayanarak; bireylerin  ¢evresel  katkilarin
deneyimleyecegi, sonuglarini gozlemleyebilecegi ve 6grenme siirecini kendi
eylemleriyle yapilandirabilecegi uygulamali projelerin tesvik edilmesi
onerilmektedir.

Cevre egitiminin tiim kademelerde uygulamali etkinliklerle desteklenmesi ve
miifredatta daha belirgin hale getirilmesi gerektigi bulgulardan hareketle
Onerilmistir.

Bulgulardan yola ¢ikarak; ¢evre projelerinin 6grencilere bireysel sorumluluk
alma, toplumsal katki saglama ve kendi 6grenme siireglerini yonetme firsati
sunacak sekilde yapilandirilmasi 6nerilmektedir.

Bulgular dogrultusunda; ogretmenlerin ve Ogrencilerin ¢evre uzmanlariyla
etkilesime gecerek merak ettikleri konular1 sorgulayabilecekleri, 6grenme
sirecine aktif katilim gosterecekleri Ogrenme atolyeleri ve rehberlik

oturumlariin planlanmasi 6nerilmektedir.
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5.2.2. Fiziksel altyapi ve uygulama destegi

Bulgulara goére, SAY’mn etkili uygulanabilmesi i¢in katilimcilarin
gereksinimleri ve goriisleri dogrultusunda atik kutularinin yayginlastirilmasi
ve kolay erisilebilir yerlere konulmasi gerekmektedir.

Bulgulara gore, atik kutularinin etkin kullanimi i¢in 68retmenler ve
ogrencilerle diizenli olarak etkilesimli egitim ve bilgilendirme siireglerinin
yuriitiilmesi gerekmektedir.

Okullarda SAY uygulamalarina yonelik fiziksel altyapinin diizenli araliklarla
degerlendirilerek ihtiyaclarin belirlenmesi ve eksikliklerin giderilmesine
yonelik ortak ¢aligmalar yapilmasi onerilmistir.

Atik kutulariin yayginlastirilmasi uygulamalarinin, yalnizca okullarla sinirlt
kalmayip, parklar, kamu binalar1 ve aligveris merkezleri gibi kamusal
alanlarda da gerceklestirilmesi bulgularca desteklenmektedir.

SAY uygulamalarinda karsilasilan davranmigsal zorluklarin katilimcilarla
birlikte tespit edilerek, uygun stratejiler gelistirilip uygulamaya konulmasi

gerektigi bulgulardan hareketle 6nerilmistir.

5.2.3. Kurumsal is birlikleri ve politika biitiinlestirilmesi

Arastirma bulgularina gore, 6gretmenlerin SAY’1 programa entegre etmede
zaman sikintist yasadigi tespit edilmis; bu nedenle zaman ydnetimi
konusunda destek saglanmasi gerekmektedir.

SAY’m etkili ve yaygin uygulanmasi icin yerel yonetimlerin okullarla is
birligi yaparak ¢evre politikalarin1 hayata gecirmesi gerektigi bulgularla
ortaya konmustur.

SAY uygulamalarinin benimsenmesi ve slirdiiriilebilirligi i¢cin tim okul
personelinin aktif katilimini saglayacak sistematik yontemler gelistirilmelidir.
Cevre egitiminde politika ve wuygulamalar arasindaki uyumsuzlugun
giderilmesi, d6gretmenlere siirekli destek verilmesi ve uygulamalarin diizenli
olarak izlenip gelistirilmesi bulgulardan ¢ikarilmistir.

Toplumun siirece katilimimi artirmak amaciyla goriis ve Onerilere acik
etkilesimli platformlar gelistirilmesi gerekliligi aragtirma sonuglariyla

desteklenmistir.
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e Oprencilerin SAY’a yonelik 6grenme becerilerinin kalici olmasi igin okul
disindaki destekleyici ortamlarin giiclendirilmesi, aile ve ¢evre odakh
bilinglendirme c¢alismalarinin  yaygimlastirilmast  gerektigi  bulgulardan
hareketle 6nerilmistir.

e Arastirma sonucglarindan yola ¢ikilarak; toplumun bilgi ve deneyimlerini
paylasarak ortak projeler {liretecegi, bireylerin ¢evresel farkindaliklarini
artiracak sekilde siirece aktif katilim saglayacagi etkilesimli geri doniisiim
girisimleri 6nerilmektedir.

e (Cevre ve sifir atik konularinda halkin bilinglendirilmesi i¢in reklam filmleri,
belgeseller ve kamu spotlart gibi ¢esitli proje ve kampanyalarin yapilmasi
Onerilmistir.

e Katilimcilarin goriislerini daha agik ifade edebilmeleri igin anonim veri
toplama yontemlerinin tercih edilmesi gerektigi bulgular dogrultusunda ifade
edilmistir.

e Bulgulara gore, ¢evreyi koruyan davraniglarin tesvik edilmesi i¢in kurumsal
is birliklerinin giiclendirilmesi ve politika entegrasyonunun saglanmasi
gerekmektedir. Bu kapsamda, okullar, yerel yonetimler ve diger paydaslar
arasinda etkilesimli platformlar olusturularak, ortak degerler ve biling
gelistirilmest  yoluyla c¢evre dostu uygulamalarin siirdiriilebilirligi

desteklenmelidir.

Onerilerin uygulanabilirlik ve siirdiiriilebilirlik acisindan degerlendirmesi
asagida yapilmistir. Onerilerin uygulanabilirligi, egitim kurumlarmin altyapis, biitce
olanaklar1 ve paydaslar arasindaki is birligine baghdir. Hizmet i¢i egitim
programlarinin diizenlenmesi ve sinif dis1 etkinliklerin yayginlagtirilmasi igin yeterli
kaynak ve zaman ayrilmasi gerekmektedir. Ayrica, yerel yOnetimlerle
koordinasyonun saglanmasi uygulamalarin etkinligini artiracaktir. Bununla birlikte,
ogretmenlerin yogun ¢aligma temposu, sinirli zaman, bilgi eksikligi ve motivasyon
diisiikliigii gibi faktorler uygulamada engel olusturabilir. Toplumsal biling diizeyinin
diisiik olmas1 ve okullarda altyap1 yetersizlikleri de siirdiiriilebilirligi zorlastiran diger
unsurlardir. Onerilerin siirdiiriilebilirligi igin, ¢evre egitimlerinin miifredatin kalict
bir parcasi haline getirilmesi, tim okul paydaslarinin aktif katiliminin saglanmasi ve
diizenli izleme degerlendirme mekanizmalarinin kurulmasi Onemlidir. Ayrica,

farkindalik artirict kampanyalarin ve toplumsal destek programlarinin devamliligi
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cevre bilincinin yerlesmesini saglayarak uzun vadede kalici degisimlere yol

agacaktir.
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EKLER
Ek-1: Goriisme Formu flk Hali

Merhaba; ben Cemile YAZICI. Kayseri ili Develi il¢esinde gorev yapmaktayim.
Erciyes Universitesi Fen bilgisi Egitimi boliimiinde yiiksek lisans yapmaktayim.
“Fen bilimleri 6gretmenlerin Sifir Atik Yaklasimina yonelik deneyimleri” ile ilgili
bir aragtirma yapmaktayim. Bu arastirma igin sizlerle yaklasik 30 dakika siirecek bir
goriisme yapmak istiyorum. Goriisme esnasinda izninizle cevaplariizi kayit altina
alacagim. Daha sonra cevaplarinizi dokiiman haline getirip size onaylattiktan sonra
aragtirmam i¢in kullanacagim. Her tiirli etik kurallara uyacagim. Katilimimiz igin
tesekkiir ederim.

Cemile YAZICI

Fen bilgisi Ogretmeni

Egitim Bilimleri Enstitiisii Y.L. Ogrencisi
Demografik Sorular

Adiniz Soyadiniz:
Hangi okulda ¢alistyorsunuz?
Kag yillik 6gretmensiniz?

Branginiz nedir?
Goriisme Sorulari:

e Sizce sifir atik kavrami ne anlama gelir?

e Sizce Sifir Atik Yaklasimi neden uygulanmalidir?

e Sizce Sifir Atik Yaklasimin amaci nedir?

e Sizce Sifir Atik Yaklasgiminin g¢evrenizde etkili uygulanabilmesi i¢in neler
yapilabilir?

e Siz Sifir Atik Yaklagimimi yakin ¢evrenize anlatacak olsaniz nasil
anlatirsimiz?

e Sizce Sifir Atik Yaklasiminin uygulanmasi noktasinda kendinizde
gordigiintiz eksiklikler var m1? Varsa bu eksiklikler nelerdir?

e Sizce Sifir Atik Yaklasiminin uygulanmasi siirecinde ¢evrenizde gordiigiiniiz
eksiklikler var m1? Varsa bu eksiklikler nelerdir?

e Eklemek istedikleriniz var ise sdyleyiniz.
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Ek-2: Goriisme Formu Son Hali

Merhabalar ismim Cemile YAZICI. Kayseri ili Develi ilgesinde Fen bilimleri
ogretmeni olarak gérev yapmaktayim. Erciyes Universitesi Fen bilgisi Egitimi
boliimiinde yiiksek lisans yapmaktayim. “Fen bilimleri 6gretmenlerinin Sifir Atik
Yaklasimina yonelik deneyimlerini belirleme” amaciyla yapilacak arastirma
kapsaminda sizlerle yaklasik 30 dakika silirecek bir goériisme yapmak istiyorum.
Gortigme siiresince elde edecegim bilgiler ve katilimer kimlikleri tiimiiyle gizli
kalacak olup herhangi bir kisi ve kurumla paylasilmayacaktir, yalnizca bu ¢alismanin
amaglart dogrultusunda kullanilacaktir. Gorlisme esnasinda izninizle cevaplarinizi
kayit altina alacagim. Bdylelikle herhangi bir bilgi atlanmayacaktir. Daha sonra
cevaplarinizi  dokiiman haline getirip onaylattiktan sonra aragtirmam igin
kullanacagim. Arastirmamda biitiin etik kurallara uyacagimi beyan ederim.
Arastirmaya katiliminiz icin tesekkiir ederim.

Cemile YAZICI

Fen Bilimleri Ogretmeni

Egitim Bilimleri Enstitiisii Y.L. Ogrencisi
Demografik Sorular:

e Kag yillik 6gretmensiniz?

e Lisans mezuniyet alaniniz nedir?

¢ Su anda hangi okulda calistyorsunuz?

e Calistigmmiz okulun bulundugu g¢evre nasil bir yerlesim birimidir? (Kdy,
kasaba, il, ilce merkezi gib1)

e Egitim seviyeniz nedir? (Lisans, Yiksek lisans mezunu, Doktora mezunu
gibi)

e Ogretmenlik kariyeriniz boyunca siirdiiriilebilirlik ve ¢evre egitimi iizerinde
egitim aldinmiz m1?

e Ogretmenlik disinda deneyiminiz var mi? Bu deneyiminizin mevcut dgretim

uygulamalariniza etkisi ne oldu?
Goriisme Sorulari:

e Sifir Atik Yaklasimini daha 6nce duydunuz mu? Sifir Atik Yaklagimini ilk

olarak nereden duydunuz ve bu konuda ne tiir bir deneyime sahipsiniz?
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Sizce Sifir Atik Yaklagiminin amaci nedir?

Siz Sifir Atik Yaklasimimi yakin ¢evrenize anlatacak olsaniz nasil
anlatirsiniz?

Sifir Atik Yaklagimi konusunda Ogrencilerinizi bilinglendirmek i¢in hangi
yontem ve materyalleri kullaniyorsunuz? Bu materyallerin etkinligini nasil
degerlendiriyorsunuz?

Ogretmenlik mesleginiz boyunca Sifir Atik Yaklasimini egitim miifredatina
entegre etme konusunda hangi zorluklarla karsilastiniz?

Okulunuzda Sifir Atik Yaklasimini destekleyen politikalar ve uygulamalar
var m1? Varsa, bunlar nelerdir? Bu politika ve uygulamalarin etkileri ne
derece oldu?

Sizce Sifir Atikk  Yaklagimimin uygulanmasi noktasinda kendinizde
gordigiiniiz eksiklikler var m1? Varsa bu eksiklikler nelerdir?

Sizce Sifir Atik Yaklasiminin uygulanmasi siirecinde ¢evrenizde gordiigiiniiz
eksiklikler var mi1?

Varsa bu eksiklikler nelerdir?

Sizce Sifir Atik Yaklasiminin ¢evrenizde uygulanabilmesi igin neler
yapilabilir?

Ogrencileriniz ve meslektaslariniz arasinda sifir atik konusunda bir liderlik
rolii tistleniyor musunuz? Bu roliiniizii nasil tanimlarsiniz?

Sifir Atik Yaklagiminin egitim miifredatinda daha etkin bir sekilde nasil yer
alabilecegini diigiiniiyorsunuz?

Bu konuda somut 6nerileriniz nelerdir?

Bu konuda eklemek istediginiz bir goriisiiniiz varsa belirtiniz.
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EK-3: Etik Komisyonu Onay Bildirimi
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OZGECMIS

KIiSISEL BIiLGILER

Ad1 Soyada: Cemile YAZICI

Uyrugu: Tirkiye Cumhuriyeti

EGITIM

Derece Kurum Mezuniyet Tarihi
Yiiksek Lisans | Erciyes Universitesi, Egitim Bilimleri Devam Ediyor

Enstitiisti, Matematik ve Fen Bilimleri
Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal1

Lisans Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi, 2011

[Ikdgretim Boliimii, Fen Bilgisi Ogretmenligi

Anabilim Dali
Lise Tomarza Lisesi 2006
iS DENEYIMLERI
Yil Kurum Gorev
2020-... Kabakli Hact Omer Soytiirk Ortaokulu | Fen Bilimleri Ogretmeni
2016-2020 Samandira Imam Hatip Ortaokulu Fen Bilimleri Ogretmeni
2015-2016 Sultanlar Ortaokulu Fen Bilimleri Ogretmeni
2012-2015 Kiigiik Ulkii Ortaokulu Fen Bilimleri Ogretmeni
YABANCI DIL
Ingilizce
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